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 شكر وتقدير:
الحمد لله حمدا ما بعده حمد و الشكر لله شكرا ما بعده شكر ، والصلاة و السلام على اشرف المرسلين  

الشكر و العرف ان و    آيات باسمىو سيد الخلق اجمعين عليو أفضل الصلاة و التسليم يسعدني أن اتقدم  

شريط نورية ( و التي يعود ليا الفضل في اشراف  الف اضلة الاستاذة الدكتورة ) بو   لأستاذةالتقدير  

الصائبة و ملاحظاتيا العلمية الدقيقة    آرائيا، و اشكرىا على    المراحلو متابعتو في كافة    ى البحثعل

في توجيو ىذا البحث ف ليا مني كل التحية و الاجلال و التقدير كما لا يفوتني أن اتقدم بوافر شكر و  

و الى كافة المعلمين و   ( بوزير امينة) درسة رمول لخضر السيدة  عظيم امتنان لكل من مدير م

اثناء تطبيق ادوات البحث و الشكر الموصول للخال    المعلمات في المدرسة لما ابدوه من عون صادق

الغالي في مساعدتو لي كما اشكر جزيل الشكر أعضاء اللجنة المناقشة على تفضليم بقبول مناقشة ىذا  

علي بنصائح طيلة مشوار    يبخلوالم  اتقدم بالشكر الجزيل الى اساتذة الأف اضل الذين   و  العمل المتواضع

  الجامعي

 



 

 

 

ىداء:الإ  

 
لوالدي    بعد سنوات طوال و الذي اىديو أولا و اخيرا على أن وفقني في انياء ىذا العملالحمد لله  

ما و توجيياتيما و نصائحيما  ذان لم يبخلا علي بتربيتيل، الريمين اطال الله بعمرىما في طاعتو  الك

الله .  بإذنالتي اتت ثمارىا   القيمة  

شكرا ليم و لمجيوداتيم المبذولة في   كذلك الى معلمي و اساتذتي من الابتدائي الى الجامعي ،

و تعليمنا  تربيتنا    

 الى سندي في الحياة اخواني كل واحد باسمو حفظيم الله ووفقيم  

ناء ىذا العمل ) بلخيط منال ( و الى كل صديق اتي و جميع احبتي  و الى صديقتي التي شاركتني في ب

   بإخلاصو كل من عمل  



 

 
 

 إىداء:

 
بسم الله أبدء كلامي الذي بفضلو وصلت لمق امي ىذا و الحمد و الشكر على ما أتاني و اىدي ىذا  

قي و الى والدي  العمل الى والدتي الكريمة حفضيا الله و رعاىا و التي كان دعائيا سر نجاحي و توفي

. الكريم حفضو الله و بارك فيو  

خواتي كل واحدة باسميا و جميع  والى اخي الذي كان لي نعم السند طوال مشواري الدراسي و الى ا 

افراد اسرتي و الى صديقتي التي شاركتني و تق اسمت معي اعباء ىذا العمل ) حنيشي احسان ( و  

  د .كل صديق اتي وكل من ساعدني من قريب أو بعي
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 :ةغةّالعربيّ راسةّبالمّ الدّ ّصممخّ 
الإدراؾ البصري وعسر الكتابة لدى تلبميذ  فبحثنا عف العلبقة بيفي إطار دراستنا الحالية 

الي : ىؿ توجد علبقة ارتباطية ساؤؿ الت  راسة للئجابة عف الت  ،جاءت ىذه الد   الابتدائيةالمرحمة 
 ؟عميـ الابتدائي  كتابة في مرحمة الت  وعسر ال ة إحصائيا بيف الإدراؾ البصري  دال  
 اتمميذ 90راسة عمى عينة تتكوف مف راسة المنيج الوصفي ،بحيث طبقت الد  في ىذه الد   نااتبع  

  ةوتـ اختيارىا بطريقة قصدي  ،  )ابتدائية راموؿ لخضر(وتمميذة مف السنة الرابعة والخامسة ابتدائي
 راسة :ة بمتغيرات الد  ف لجمع البيانات الخاص  ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ أداتي  

 . لجونّرافر: اختبار المصفوفات الممونة  الأداةّالأولى
 . لصميحةّبوزيد:اختبار تقييـ عسر الكتابة  الأداةّالثانية

التكرارات ،النسب المئوية، (ا تـ استخداـ أساليب إحصائية وصفية ولمعالجة البيانات إحصائي    
وأساليب إحصائية استدلالية ، )ري، والمتوسط الحسابي ،والمتوسط الفرضيالانحراؼ المعيا

،وذلؾ بالاعتماد عمى )بيرسوف،ومعامؿ الارتباط  ، والمجموعة الواحدةلعينتيف مستقمتيفtاختبار (
 .20الإصدار   spssنظاـ الحزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 ة:الي  تائج الت  راسة لمن  ت الد  زمة توصمد إجراء المعالجات الإحصائية اللب  بع
 لدى عسيري الكتابة فوؽ المتوسط دراؾ البصري  مستوى الإ. 
  دراؾ البصرييريف و غير العسيريف في مستوى الإبيف العسة حصائيإتوجد فروؽ دالة. 
 و عسر الكتابة  دراؾ البصري  ة بيف الإحصائيإلة اد عكسية قوية  توجد علبقة ارتباطية

 .ة الابتدائيةلدى تلبميذ المرحم
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Summary of the study::  

Within the framework of our current study, we searched for Relationship between 

visual perception and dysgraphia among primary school students. This study came 

to answer the following question: Is there a statistically significant correlation 

between visual perception and dysgraphia in primary education? 

In this study, we followed the descriptive approach, so that the study was applied to 

a sample consisting of 90 male and female students from the fourth and fifth year 

of primary school (Ramoul Lakhdar Elementary), and it was chosen in an 

intentional manner. 

To achieve the objectives of the study, two tools were used to collect data on the 

variables  

The first tool: test matrices Colored by John Raver. 

The second tool: Saliha Bouzid’s dysgraphia assessment test. 

To treat the data statistically, statistical methods were used after conducting the 

necessary statistical treatments, this study reached the following results: 

 level of visual perception for difficult Writing students above average. 

There are statistically significant differences between the difficult and non-difficult 

writing in the level of visual perception. 

There is a strong inverse correlation Statistical function between visual perception 

and dysgraphia among primary school students. 
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 مقدمة:
 



 

 أ 
 

ّ:مةمقدّ 

يرة لمجدؿ في ميداف التربية الخاصة و ثيعد موضوع صعوبات التعمـ مف بيف المواضيع الم     
تعتبر مف المشكلبت التربوية التي يصعب علبجيا و تقويميا ، بسبب  ثعمـ النفس عامة ، حي

 عقدة مف جية و مف جية اخرى لكونيا صعوبات مخفية لا يتـ تشخيصيا الا بعد طبيعتيا الم
 ظيور علبمات الفشؿ الدراسي الواضحة و متكررة لدى المتعمـ .

و مف بيف العوامؿ التي قد تسبب في التأخر او فشؿ التمميذ دراسيا تمؾ التي تتعمؽ بالخصائص 
بط ارتباطا وثيقا بمدى اكتسابو لمميارات لأف نجاحو المدرسي مرتو الاكاديمية المعرفية 
: قراءة ، كتابة ، حساب و قد اثبتت عدة دراسات عممية أف عجز بعض التلبميذ في  الأكاديمية

 ىذا المجاؿ مف شأنو اف يعرقؿ مساره الدراسي أو يوقفو تماما  

لميارات التي تشمؿ صعوبات التعمـ النمائية عمى ميارات الانتباه و الذاكرة و الادراؾ تمؾ ا
يحتاجيا الطفؿ بيدؼ التحصيؿ في الموضوعات الاكاديمية فحتى يتعمـ الطفؿ كتابة اسمو لابد 
مف اف يطور الكثير مف الميارات الضرورية في الادراؾ و التناسؽ الحركي و تناسؽ حركة 

   ا    و غيرىا و حتى يتعمـ الكتابة لابد اف يطور تميزا بصريا و سمعيا مناسبالعيف و اليد 

لؾ لأف ,وذتحتؿ الصعوبات الادراكية البصرية مكانة مميزة بيف الصعوبات التعمـ النمائية 
الغالبية العظمى مف المعمومات التي يتمقاىا و يتعامؿ معيا الفرد في مجاؿ التعمـ و تعميـ ,و 

سي النظامي في الحياة اليومية و التي يتـ تقديميا ليـ مف قبؿ المدرسيف في اطار التعمـ المدر 
 ,و التي تعتمد في الدرجة الأولى عمى استقباؿ المعمومات بصيغ ادراكية بصرية

را اف الادراؾ ىو العممية العقمية المحورية التي يتـ بمقتضاىا التعرؼ عمى المثيرات و و نظ
بالضرورة المنبيات او المعمومات المستقبمة بواسطة الحواس فأف الاضطرابات الإدراكية تؤدي 



 

 ب 
 

قد تؤثر  كذلؾي اكتساب المعمومات التعممية او المدخلبت الحسية ,و ى خفض كفاءة التمميذ فال
 الكتابة المعمومات بشكؿ  صحيح و خاصة تعمـسمبا عمى مقدرة التمميذ عمى التعمـ و استقباؿ 

كما يعبر عنو كتابيا .  يخمج بداخموالتي تعد مف ارقى اشكاؿ الاتصاؿ بيف الفرد و ذاتو و ما 
و الكتابة ايضا ىي نشاط فكري يعبر بو الفرد عف افكاره و تجاربو و حتى مشاعره اتجاه 
الاخريف ,عمى شكؿ صورة مف الرموز المغوية  ذات الدلالة حتى يتمكف الاخريف مف فيمو و 

 الاطلبع عمييا و الاستفادة منيا .
تعمـ الكتابة تؤثر عمى و انطلبقا مف ما سبؽ فأف الصعوبات الادراكية و البصرية و صعوبات 

 تحصيميـالتعمـ الاكاديمي و تؤثر عمى مسارىـ الدراسي ,و ىذا ما يؤدي الى تدني مستوى 
 .الدراسي

ذ تيدؼ دراستنا الحالية الى  معرفة العلبقة بيف الادراؾ البصري و عسر الكتابة لدى تلبمي
يف احداىـ نظري و الاخر الى قسملؾ تـ تقسيـ ىذه الدراسة المرحمة الابتدائية و لتحقيؽ ذ

 تطبيقي يتكوف الجانب النظري مف ثلبثة فصوؿ تناولت ما يمي 
 لمدراسةالمنيجي يتضمف الاطار ّ:ّالفصلّالاول

 و الادراؾ البصري  بالإدراؾيتعمؽ الفصلّالثانيّ:
 يتعمؽ بالكتابة و عسر الكتابةالفصلّالثالثّ:

ة الاستطلبعية و نتائجيا اولا , و ثانيا والذي قسمتو الطالبة الى الدراس الفصلّالرابع:
لؾ اىـ الاساليب و كذو كيفية تطبيؽ الادوات المستخدمة فييا, الأساسيةتناولت الدراسة 

 المستخدمة فييا الإحصائية
ّالاخير: و اخيرا تناولت فبو عرض نتائج الدراسة و مناقشتيا ثـ الخاتمة  الفصل

 الاقتراحات
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 الإطار المنيجي
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 :ةالإشكاليّ 
مثل الذاكرة والانتباه والتفكٌر  دراك إحدى صعوبات التعلم النمائٌةصعوبات الإتعتبر       

واللغة الشفهٌة ،وتشمل صعوبات التعلم النمائٌة تلك المهارات السابقة التً ٌحتاجها الطفل 

بهدف التحصٌل فً الموضوعات الأكادٌمٌة ، وتغطً الصعوبات الخاصة بالإدراك مدى 

عملٌات البصرٌة والسمعٌة واللمسٌة ،فحتى ٌتعلم الطفل الكتابة فلابد أن ٌطور واسعا من ال

تمٌٌزا بصرٌا فً حٌن تضطرب هذه المهارات فتكون لدٌه صعوبة فً تعلم الكتابة أو التهجئة 

  )332، 1998الزٌات ، (ةأو إجراء عملٌات حسابٌ

ٌرة لصعوبات التعلم النمائٌة فً إذ أن الباحثٌن فً مجال صعوبات التعلم ٌولون أهمٌة كب     

وهذا بؤن العوامل النمائٌة وثٌقة الصلة بعملٌة التعلم والبناء إحداث صعوبات التعلم الأكادٌمٌة 

أن صعوبات الإدراك ترجع نتٌجة إلى ) 132، 1998الزٌات  (كما ٌرى  المعرفً عند الفرد

فسٌر وتؤمل المثٌرات البٌئٌة عجز الطلاب الذٌن لدٌهم اضطرابات فً عملٌة الإدراك عن الت

 والوصول إلى مدلولاتها والمعانً الملائمة لها.

إن النمو المعرفً عموما ٌعتمد بصورة أساسٌة على فاعلٌة وسلامة الوظائف الإدراكٌة، فإن   

الكشف عن اضطرابات الوظائف الإدراكٌة ٌعد أمرا هاما وحٌوٌا لتشخٌص وعلاج صعوبات 

ا أو تجاهلها لدى تلامٌذ إغفاله لا ٌمكننمائٌة ،والتً تشٌع لدى نسبة التعلم الأكادٌمٌة وال

 المدارس حٌث تإكدها كل من دراسة

ٌعرف الإدراك البصري بؤنه عملٌة تؤوٌل وتفسٌر المثٌرات البصرٌة  الإدراك البصري   

 وإعطائها المعانً والدلالات وتحوٌل المثٌر البصري من صورته الخام إلى جشتلط الإدراك

 ).126،  2222الزٌات ( الذي ٌختلف فً معناه ومحتواه عن العناصر الداخلة فٌه
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تحدث صعوبات الإدراك البصري عند الطفل حٌن تختلط علٌه الأمور فلا ٌراها أو ٌمٌزها     

بشفافٌة بصرٌة واضحة ، وإنما ٌكون كمن ٌلفه الضباب ،وتحوطه الغٌوم ،فٌلتبس الأمر علٌه 

 .)55، 2002عدس  (الدرس ،أو حٌن ٌكتب الرسالة حٌن ٌقرأ أو ٌنسخ 

هناك علاقة ارتباطٌة دالة موجبة بٌن صعوبات الإدراك البصري والقدرة على الكتابة لأن     

الإدراك فً أساسه ماهو إلا تفسٌر للمدركات الحسٌة سواء كانت بصرٌة أو سمعٌة 

 .) 55، 2222  السٌد(

غ الأهمٌة فً التعلم المدرسً بصفة خاصة فً الكتابة ٌلعب الإدراك البصري دورا بالاذ    

والقراءة نجد الأطفال ذوي صعوبات التعلم ملموسة فً المهام الذي ٌتطلب تمٌٌزا بصرٌا فً 

الحروف أو الكلمات ،حٌث ٌعد التمٌٌز بٌن الأحرف والكلمات من العملٌات الأساسٌة فً سبٌل 

تطٌعون التمٌٌز بٌن اختلافات الأحرف قبل دخولهم تعلم القراءة والكتابة، فالأطفال الذٌن ٌس

 . ) 4،  2228الزٌات  (المدرسة ٌكونون أكثر استعدادا من غٌرهم 

 و الرموز المكتوبة الى خطوط المكتوبة  فالكتابة عملٌة تحول فٌها الاصوات المسموعة        
عددا من العملٌات و مصورة بخط ٌد التلمٌذ كما سمعها او رآها على الورق ،لذلك تتطلب 

المعرفٌة العلٌا لدى العادٌٌن كالذاكرة والتفكٌر والإدراك البصري السمعً ،ولابد من الإشارة 

كتابة فهم ٌعانون من صعوبات نمائٌة فً إلى أن التلامٌذ الذٌن ٌعانون من صعوبات التعلم فً ال

كنجهام (ادٌمً فقد بٌن عملٌات الإدراك لاسٌما الإدراك البصري الذي تنعكس على الآداء الأك

أن صعوبات الإدراك البصري كانت العامل الرئٌسً فً صعوبات القراءة والكتابة  )9111

،وإن التلامٌذ الذٌن لم ٌستطٌعوا التعرف على الحروف المطبوعة على البطاقات والكلمات 

،كانت لدٌهم صعوبات فً إدراك الشكل والخلفٌة ،وصعوبات فً التعرف البصري على 

كلمات والأحرف المطبوعة بؤحجام وألوان مختلفة كدلٌل على صعوبات إثبات الشكل ال

CUNNIGHAM)  9111 ،91 (ٌر ثشوفمان أن قصور الإدراك البصري له تؤ ، كما ٌرى
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على الكتابة ،إذ ٌلاحظ على الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات الكتابة لدٌهم أعراض مباشر

المكتوب بالنسبة لهم ،كما أن العدٌد من أخطاء الكتابة التً مرتبطة بالكتابة حٌث ٌكون النص 

ٌرتكبونها ناتجة عن سوء المعالجة البصرٌة ،حٌث تعد القراة والكتابة بالنسبة لهم عملٌة شاقة 

على النظام البصري ،وتتطلب تمٌٌزا مكانٌا ومعالجة سرٌعة ،كما ٌعانون من صعوبة الذاكرة 

ن من لمة قبل كتابتها ،وٌرون الكلمات بصورة مشوشة وٌعانوالبصرٌة لتذكر شكل الحرف والك

،كما بٌن كل من ) SHORM)،2006الشكل الكلمات المتشابهة فً عدم القدرة على التمٌٌزبٌن

كٌرك وكالفنت أن الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات فً مهارات التمٌٌز البصري لدٌهم حدة 

صعوبات فً إدراك وتمٌٌز مثٌرٌن بصرٌٌن أو  إبصار عادٌة ،ولكنه فً نفس الوقت ٌعانً من

أن صعوبات الإدراك البصري تتضمن مجموعة من المهارات  )2223السٌد (أكثر .كما بٌن 

البصرٌة هً المطابقة ،التمٌٌز البصري والثبات الإدراكً، إدراك العلاقة المكانٌة، التمٌٌز بٌن 

ل الدراسات السابقة أن هناك فروق الشكل والأرضٌة ،والتآزر البصري الحركً وبٌن من خلا

 )74/77، 2223السٌد  (بٌن العادٌٌن ذوي صعوبات التعلم القراءة والكتابة فً هذه المهارات 

. 

وبما أن فئة ذوي صعوبات التعلم هً المقصودة بالبحث ارتؤٌنا أن نهتم بهم بالحرص على     

من الضروري البحث فً مثل هذه طاقتهم وتنمٌة مهاراتهم خاصة الدراسٌة منها ،حٌث أصبح 

 ما لهم ضعفا فً التحصٌل الدراسًوتسبب  خلال مسارالتلامٌذالمواضٌع التً تكون عائقا 

صعوبات  ،و لهذا اردنا القٌام بدراسة فً هذا الموضوع باعتبار أنٌإدي إلى الرسوب المدرسً

دٌمٌة ،فكان اختٌارنا التعلم ٌمكن أن تحدث نتٌجة تداخل عدٌد من الصعوبات النمائٌة والأكا

لاضطراب الإدراك البصري وعلاقته بعسر الكتابة لمدى أهمٌة الموضوع وانتشاره فً 

الأوساط المدرسٌة . ولدراسة هذه العلاقة بٌن هذٌن المتغٌرٌن وبناء على ماسبق نطرح إشكال 

     الدراسة كالآتً:
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 ّ ّعلاقة ّتوجد ّ ّارتباطيةهل ّدلالة ّالإإذات ّبين ّاحصائية لبصريّدراك
ّوعسرّالكتابةّلدىّتلاميذّالمرحمةّالابتدائية؟

ّلجزئيةّ:التساؤلاتّا
  دراؾ البصري لدى عسيري الكتابة ؟الإما مستوى 
  دراؾ يريف و غير العسيريف في مستوى الإحصائيا بيف العسإىؿ توجد فروؽ دالة

 البصري؟

ّات:ّالفرضيّ -2

 : ةةّالعامّ الفرضيّ 2-1ّ
 حصائية يف الإدراؾ البصري وعسر إلة توجد علبقة ارتباطية ذات دلا

 الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 :ةالفرضياتّالجزئيّ 2-2ّ

 لدى عسيري الكتابة منخفض دراؾ البصري  مستوى الإ. 
  في مستوى  وغير العسيريفحصائيا بيف العسيريف إتوجد فروؽ دالة

 .دراؾ البصريالإ

ّ:راسةأهدافّالدّ ّ-3

قيا ويصؿ نة حتى يحق  و يضع أىداؼ معي  دراسة أو بحث، فإن   يامو بأي  الباحث عند ق إف   
 راسة وذلؾ مف أجؿ فيـ جوانب الموضوع المطروح منيا:ة في الد  لييا فيي خطوة ميم  إ

  دراؾ البصري حصائية بيف الإإذا كانت ىناؾ علبقة ارتباطية ذات دلالة إمعرفة 
 .ة و عسر الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائي

 دراؾ البصري لدى العسيريف .التعرؼ عمى مستوى الإ 
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  دراؾ البصري.لإلعسيريف في مستوى االعسيريف و غير امعرفة الفروؽ بيف 

ّأهميةّالدراسة:ّ-4

راسة فإنيا تكمف في تسميط الضوء عمى أحد أىـ المتغيرات وىي ا عف مدى أىمية الد  أم  
ة يوتقديـ معمومات إضاف لدى المتعمميف ، الإدراؾ البصري في ظيور عسر الكتابةاضطراب 

صة في دراسات متخص  ضرورة وجود . و لدييـ  إدراؾ العلبقة المكانية اضطرابجديدة حوؿ 
ة ربوي  ة خصوصاً في الإصلبحات الت  عميمي  ـ عمى مستوى المراحؿ الت  عم  مجاؿ صعوبات الت  

 الجديدة.

 راسة:لمفاهيمّالدّ ّعريفّالإجرائيّ التّ -5

ّ:كّالبصريّ الإدرا5-1ّ
 مييز البصري  ىو القدرة عمى إدراؾ العلبقات بيف المفاىيـ والأشكاؿ والقدرة عمى الت   

ة في الاحتفاظ بالمواقع والأماكف وقدرة الذاكرة البصري  ،والأشكاؿ والأعداد والحروؼ والكممات 
 عمى اختبارو في بحثنا ىذا نقصد بو مجموع درجات التمميذ  ر الأشكاؿالقدرة عمى تذكر وتطو  و 

 شكلب 36المكوف مف   راففل المصفوفات الممونة 
شياء دراؾ وضع الأإمميذ عمى لى قدرة الت  إتشير تمؾ الميارة  :ةدراكّالعلاقةّالمكانيّ إ5-2ّ

  .علبقات المكانيةالدراؾ وفيـ إلييا لتنمية قدرتو عمى إمميذ في الفراغ .و يحتاج الت  
ّعسرّالكتابة:5-3ّ
ه يمس شكؿ الحرؼ الذي يؤلؼ مقاطع الكتابة ،أو تناسب ىذه ىو عبارة عف تشو ّ

الحروؼ والمقاطع بالنسبة لبعضيا البعض أو بالنسبة لممساحة المخصصة لمكتابة ،وفي بحثنا 
 ) البصر(التصويري  والإدخاؿ )السمع(الإملبئي  الإدخاؿىذا تشمؿ ىذه الاختلبلات مف خلبؿ 

 )الذاكرة(والإدخاؿ الذاكري 



 الإطار المنهجي: الأولالفصل 

9 
 

ّ:ّساتّالسابقةالدراّ-6

ت والأطروحات والكتب عمى مستوى الانترنت مف المجلب   استقاؤىاراسات التي تـ مجمؿ الد  ّّّ
 راسة :رات الد  أو التفحص المباشر حسب متغي  

ّ:راساتّالمتعمقةّبالإدراكّالبصريالدّ أولا:ّ
صريّالمفاهيمّالعمميةّوّتأثيرهاّعمىّالادراكّالببعنوانّ   1990أحمدّالمطيفّّدراسة -1

ىدفت الدراسة إلى تأثير الإدراؾ البصري عمى النمو المفاىيـ العممية وتكونت عينة الدراسة مف 
ة مف التلبميذ في صفوؼ الثالثة، الرابعة، الخامسة، مف المرحمة الأولى مف التعميـ ػمجموع

 دمتاستخالدراسة اختبارات معرفية تقيس عوامؿ الادراؾ البصري، وكذلؾ  استخدمتالابتدائي، 
الدراسة تجارب مف إعداد الباحث تقيس نمو المفاىيـ العممية، وأشكاؿ تقيس القدرة عمى الإدراؾ 
في ثلبث أبعاد أو بعديف وتوصمت الدراسة إلى فروؽ جوىرية بيف تلبميذ البيئة الحضارية 
والريفية لصالح التلبميذ الحظر في مفاىيـ الإدراؾ المساحة كما توصمت الدراسة الى وجود 
فروؽ جوىرية بيف المجموعات الحضارية الأربعة في عوامؿ الإدراؾ البصري ونمو المفاىيـ 

 العممية لصالح الصؼ الأعمى.
2- ّّ ّعمي ّرمضان ّالادراكّّبعنوان:2008دراسة ّلتنمية ّتدريبي ّبرنامج ّفاعمية دراسة

ّالابتدائية البصري ّالمرحمة ّالتلاميذ ّلدى ّالتعمم ّصعوبات ّمن راسة وتكونت العينة الد لحد
( تمميذاً وتمميذة، مف تلبميذ الصؼ الأولى الإعدادي، ثـ قسميـ إلى مجموعتيف احداىـ 30مف)

( تمميذاً وتمميذة 15( تمميذاً وتمميذة الأخرى ضابطة وتتكوف مف )15تجريبية تتكوف مف)
استخدمت الدراسة، اختبار المصفوفات المستدرجة "وفقاً" لاختبار المسح النورولوجي السريع 

مقياس المستوى الاقتصادي الاجتماعي الثقافي الأسرة إعداد محمد بيومي خميؿ، واختبار و 
عداد الباحث والبرامج التدريسي وتوصمت الى دراسة الى وجود فروؽ دالة  الادراؾ البصري وا 
احصائياً بيف درجات التلبميذ المجموعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده عمى اختبار 
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بصري لصالح تطبيؽ البعد كما توصمت الى وجود فروؽ دالة احصائيا بيف درجات الادراؾ ال
تلبميذ المجموعة التجريبية وتلبميذ المجموعة الضابطة لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية في 

 الاختبار الإدراؾ البصري. يقياس البعد
 كرّفيّتنميةعنوانّفاعميةّبرنامجّالتدخلّالمبب : (2013) عميّتوهاميّرياندراسة  -3

 مهارتيّالوعيّالصوتيّوّالادراكّالبصريّلدىّالاطفالّالمعرضينّلصعوباتّالقراءةّوّالكتابة
حيث استيدفت الدراسة الى تحقيؽ مف فاعمية برنامج التدخؿ المبكر في تنمية ميارتي الوعي 

ت العينة الصوتي والإدراؾ البصري لدى الاطفاؿ المعرضيف لصعوبات القراءة والكتابة وقد تكون
، 4، 1،5( طفؿ وطفمة تـ تقسيميـ الى مجموعتيف تجريبية وضابطة تتراوح أعمارىـ بيف )22)
الباحثة مجموعة مف الادوات مثؿ مقياس صعوبات الوعي الصوتي لدى  استخدمت( وقد 6

 الاطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات القراءة والكتابة 

لاتّالتمييزيةّباختبارّالتجهيزّالبصريّالدلاّبعنوان  :(2019دراسةّحنانّممدوحّالصاوي) -4
الصفّالرابعّ صعوباتّتعممّالرياضياتّتلاميذلدىّذوي2ّّ-المكانيّبطاريةّالاختباراتّنبسبي

ىدفت الدراسة الى البحث عف الدلالات التمييزية باختبار التجييز البصري المكاني  ابتدائي
خؿ في علبج صعوبات تعمـ وفقا لنموذج الاستجابة لتد 2-بطارية الاختبارات نبسبي

أدوات الدراسة عمى العينة المتكونة  الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الرابع ابتدائي وقد تـ تطبيؽ
( تمميذ وتمميذة. مف ذوي صعوبات تعميـ الرياضيات بالصؼ الرابع ابتدائي واستخدمت 39مف )

ة مقياس التقدير الباحثة مجموعة مف الأدوات تمثمت اختبار رافت لممصفوفات المتتابع
التشخيصي لصعوبات التعمـ )إعداد فتحي زياف(، اختبار التجييز البصري المكاني بيطارية 

واختبار التشخيصي في مادة الرياضيات، إعداد الباحثة توصمت نتائج الدراسة إلى  2-نبسبي 
ات تعمـ فعاليات برنامج العلبمة القائـ الاستجابة والتدخؿ عمى في علبج الأطفاؿ ذوي صعوب
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الى التنبؤ لمصعوبات  2الرياضيات، وقدرة اختبارات التجييز البصري المكاني ببطارية نبسبي 
                                     تعمـ الرياضيات.

 فاعميةّبرنامجّتدريبيّلتنميةّمهاراتّالادراكبعنوانّّّ:2022دراسةّرمضانيّاسماءّ -5
ّ ّالبصري ّالكتابةلعلاج ّعسر لدراسة الى فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات ىدفت ا ذوي

الادراؾ البصري لمتلبميذ ذوي عسر الكتابة في ابتدائية عقبة بف نافع )النخمة( خلبؿ الموسـ 
تمميذ  20ولتحقيؽ اىداؼ الدراسة تـ اختيار العينة وقواميا مف  2019/2020الدراسي 

ابة وتـ تقسيميـ بطريقة عشوائية الى يدرسوف في السنة الرابعة ابتدائي مف ذوي عسر الكت
مجموعتيف ضابطة وتجريبية وبالاعتماد عمى المنيج الشبو تجريبية دو مجموعتيف بثلبث 

مقايس وىي اختبار الادراؾ  3قياسات قبمية وبعدية وتتبعي وقد طبقت ىذه الدراسة عمى 
وبعد  2016رافف  واختبار الذكاء لجوف 2019واختبار الكتابة شوشاني  2018البصري لراي 

عمى برنامج  وبالاعتمادجمع البيانات و تبويبيا ومعالجتيا واستخداـ الأساليب الاحصائية 
 . SPSS 22الحزمة الاحصائية 

  :يميتوصمت النتائج إلى ما
 1  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات الكتابة بيف المجموعة التجريبية في

 القياس البعدي 
 2 دلالة احصائية في ميارات الكتابة بيف نتائج افراد المجموعات  توجد فروؽ ذات

 تجريبية في القياس القبمي ونتائجيـ في القياس البعدي 
 3  توجد فروؽ الذات دلالة إحصائية في ميارات الكتاب بيف نتائج افراد المجموعة

 التجريبية في القياس القبمي ونتائجيـ في قياس التشبعي.
 ّ:لكتابةّدراسةّعسرّاثانيا:ّ
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ّرضواندراسة   -1 ّحنفي ّالقراءةّب :1992 هويدا ّتعمم ّصعوبات ّلعلاج ّالبرامج عنوان
 30فقط تضمنت العينة  والرياضياتّلدىّتلاميذّالصفّالرابعةّمنّتعميمّالاساسي والكتابة

والاخرى  ضابطةطفؿ مف ذوي صعوبة تعمـ تـ تقسيـ الى مجموعتيف متساويتيف احداىـ 
دقيقة لكؿ جمسة وتوصمت النتائج الى  45ساعة واقع  82لبرنامج عمى تجريبية فتـ تطبيؽ ا

 مايمي:
نة الدراسة ومنيا صعوبة الكتابة وتمييز ـ شائعة لدى عي  عم  ف ىناؾ صعوبات الت  أ

بصعوبات التمييز اثناء الكتابة وصعوبات الكتابة حروؼ المد والتنويف والخمط بينو وبيف حرؼ 
ى وجود فروؽ دالة احصائية بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية النوف كما توصمت الدراسة ال

 .في القياس لصالح المجموعة التجريبية
ّوآخرون -2 ّباهر ّطريقّ بعنوانّ:2000ّدراسة ّعن ّلمكتابة ّبرنامجين ّبين المقارنة

ّذويّصعوباتّلمتعمم ىدفت الد راسة إلى المقارنة بيف برنامجيف ّالحاسبّالآليّعمىّالتلاميذ
عف طريؽ الحاسب الآلي عمى التلبميذ ذوي صعوبات لمتعمـ ،تمثمت عينة الدراسة في لمكتابة 
معمما ومعممة ،حيث كانت أدوات الد راسة الاستبياف كأداة لمحصوؿ عمى البيانات  150

إلى أف البدء في تعميـ الطالب  الوصفي وصولاومعمومات مف أفراد العينة معتمدا عمى المنيج 
  .ؼميارات كتابة الاحر 

بعنوانّالفروقّبينّالعاديينّوّذويّصعوباتّالتعمم2006ّّّفتحيّزياتّوآخرونّدراسة -3
ّ ّالمفظي ّغير ّو ّالمفظي ّالذكاء ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف الفروؽ بيف التلبميذ في
في الذكاء المفظي وغير المفظي ومعدؿ  )القراءة والكتابة(العادييف وذوي صعوبات التعمـ 

تمميذا مف مدارس مدينة طيراف مف ذوي صعوبات التعمـ  47تمثمت العينة في  الأخطاء ،حيث
 تمميذا عاديا مستخدما الأدوات التالية:30و
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عرضا مف أعراض صعوبات 15استمارة جمع البيانات حوؿ معمومات الاستبانة تحتوي عمى 
 تعم ـ القراءة والكتابة.

 .استبانة روتر لمت عر ؼ عمى المشكلبت الس موكي ة 
.  اختبار الت مي ز البصري 

 اختبار في القراءة والكتابة .
ظيرت النتائج عمى انو توجد فروؽ دالة بيف طلبب العادييف وذوي صعوبات التعمـ القراءة 

وي صعوبات تعمـ \والكتابة لصالح العادييف ،في حيف أشارت النتائج إلى تفوؽ الطلبب
 )22،2006اليواري، (ي وغير المفظي القراءةعمى الطلبب العادييف في الذكاء المفظ

تقيمّالذاكرةّالبصريةّعندّتلاميذّ بعنوان  :2020دراسةّفرحّيسمينة،ّحساني،ّاسماعيلّ-4
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى وجود الفروؽ السنةّالرابعةّالذينّيعانونّمنّعسرّالكتابةّ

البصرية لدى تلبميذ السنة بيف الاطفاؿ العادييف والاطفاؿ عسرى الكتابة في متغير الذاكرة 
( 2( تلبميذ )4الرابعة، وقد استخدمت الباحثة منيج دراسة حالة وتكونت عينة الدراسة مف )

( عادييف كما قامت بتطبيؽ اختبار رسـ الرجؿ لقياس الذكاء واختبار عسر 2عسري الكتابة )
 الكتابة ' لصالحة بوزيد' وجاءت نتائج كمايمي:

العادييف والاطفاؿ عسرى الكتابة في متغير الذاكرة البصرية لدى  يوجد فروؽ بيف الاطفاؿ 
 تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي.

ابعةّنةّالرّ اكرةّالعاممةّلدىّتلاميذّالسّ تقييمّالذّ ّبعنوان : 2022ةّدراسةّشريفّغنيّ -5
نة س  اكرة العاممة لدى تلبميذ اللى تقييـ الذ  إراسة ىدفت ىذه الد   ابتدائيّذويّعسرّالكتابة

 ـ الر   مف اختبار الذاكرة العاممة  تطبيؽ كؿ   ابعة ابتدائي ذوي عسر الكتابة وعمى ىذا فقد ت
ّبوزيدميلصواختبار الكتابة  لبادلي حالات تعاني مف عسر الكتابة ولقد تـ  4عمى  حة

 نتائج التالية:اللى إواصؿ الت  
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حديد عمى مستوى اكرة العاممة بالت  ذ  مف خمؿ عمى مستوى ال ابعة ابتدائي  نة الر  تلبميذ الس   يعاني 
راسة عينة الد  فراد أحيث حصؿ  والمنفذ المركزي   ةوالحمقة الفونولوجي  ،ة ة الفضائي  رة البصري  المفك  

  .بادليلاكرة العاممة طة في اختبار الذ  س  عمى صحيفة متو 
ية لدى تلبميذ و توجد فروؽ بيف التلبميذ العادييف و عسيري الكتابة في متغير الذاكرة البصر 

 السنة الرابعة ابتدائي
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 يمكننا القوؿ بعد استعراض كؿ الدراسات السابقة ما يمي  :ابقةّراساتّالسّ التعقيبّعمىّالدّ 

اغمب ىذه الدراسات ترى  بأف صعوبات التعمـ بما فييا  صعوبة الكتابة ترجع الى خمؿ في 
 )الادراؾ(واحدة مف العمميات المعرفية 

حيث  ييف تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ و العاداليو مف خلبؿ المقارنة بيف الو ىذا ما توصموا 
تنوعت اىداؼ الدراسات السابقة , بيف دراسات اىتمت بتشخيص و العلبج صعوبات الكتابة 

: بعنواف البرامج لعلبج صعوبات تعمـ القراءة 1992ىويدا حنفي رضواف دراسة  مثؿ 
دراسة رمضاني اسماء و ي صؼ الرابعة مف تعميـ الاساسوالكتابة والرياضيات لدى تلبميذ ال

ذوي عسر لعلبج فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات الادراؾ البصري بعنواف   :2022
الكتابة و تلبميذ ذوي عسر الكتابة مثؿ دراسة شريؼ غنية و  بعسر واخرى اىتمت الكتابة

اكرة البصرية عند تلبميذ السنة الرابعة تقيـ الذ بعنوافدراسة فرح ياسمينة و حساني اسماعيؿ 
حيث تنوعت الادوات المستخدمة و الاساليب العلبجية  في  الذيف يعانوف مف عسر الكتابة

تشخيص و علبج  عسر الكتابة ىناؾ مف استعمؿ في التشخيص )الاختبارات التشخيصية و 
ت الذكاء المقنف ( و في التحصيمية,  و ىناؾ مف استعمؿ الاستبيانات, و المقاييس و اختبارا

بيوتر ( كما في العلبج ىناؾ مف استعمؿ )انشطة بصرية و انشطة حركية و برامج كوم
: بعنواف المقارنة بيف برنامجيف لمكتابة عف طريؽ  2000دراسة باىر وآخروف دراسة

 الحاسب الآلي عمى التلبميذ ذوي صعوبات لمتعمـ 

تمة الجوانب كاف لو دورا ىاما في بناء اشكالية ىذا التناقض و تشابو بيف الدراسات في مخ

الدراسة و صياغة الفرضيات و ساعدنا في اختيار منيج دراستنا المتمثؿ في المنيج 

 الوصفي الارتباطي الذي يتناسب مع طبيعة الموضوع 
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 تمهيد:

، وف بشكؿ خاص  فس المعرفي  دراؾ مف المواضيع ذات الأىمية لدى عمماء الن  موضوع الإ
عطاءىا ا  تمثيؿ الأشياء في العالـ الخارجي و  ة التي مف خلبليا يت ـ ة الرئيسي  ؿ العممي  فيو يمث  

ف الأفراد مف فيـ العالـ الخارجي المحيط بيـ ة تمك  ة معرفي  ة بيا، فيو عممي  المعاني الخاص  
في ضوء المعاني والتفسيرات التي يتـ والتكيؼ معو مف خلبؿ اختيار الأنماط السموكية المناسبة 

تكوينيا للؤشياء، فالإدراؾ عممية تجميع الانطباعات الحسية المختمفة  عف العالـ الخارجي 
وتفسيرىا وتنظيميا في تنظيمات عقمية ليتـ تشكيؿ خبرات فييا تخزف في الذاكرة بحيث تشكؿ 

يات التفاعؿ مع العالـ الخارجي فيو نقطة مرجعية لمسموؾ أو النشاط يتـ المجوء الييا خلبؿ عمم
 عممية لا شعورية ولكف نتائجيا شعورية.

ّالادراك:-1

يعتبر الادراؾ نتيجة لترجمة المعمومات الحسية ويتطمب دمج مجموعة مف الأحاسيس 
فبفضمو يقوـ الفرد باختيار وأخذ القرار وذلؾ مف خلبؿ معارفو السابقة وتوقعاتيا والمحفزات 

 فية.المعرفية العاط
وىو مقدرة المرء عمى تنظيـ التنبييات الحسية الواردة اليو عبر الحواس المختمفة ومعالجتيا ذىنيا 
في إطار الخبرات السابقة والتعرؼ عمييا واعطاءىا معانييا ودلالتيا المعرفية المختمفة وىو 

ياء )عيسى، عبارة عف تأويؿ احساسات تأويلب يزودنا بمعمومات عما في عالمنا الخارجي مف أش
( أما حسب القاموس الأر طفوني فيعرؼ الادراؾ عمى أنو القناة المعرفية 127، ص 2011

 تؤدي الى ترجمة المحيط حسب المعمومات الناتجة عف الحواس.
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يعرؼ للئدراؾ عمى أنو الكيفية التي تتـ فييا تفسير الإشارات الحسية يتطمب أف يكوف 
قباؿ الإشارات مف البيئة المحيطة وأف تكوف درجة شدة لدى الفرد كفاية حسية تمكنو مف است

ّ(19،ّص2003ّ،ّّ)الرغولالمثيرات الحسية كافيتا ليكوف الفرد قادرا عمى وعييا وتفسيرىا 
( الإدراؾ بأنو عممية التوصؿ الى المعاني مف خلبؿ 1998) GENTERيعرؼ جنتر 

ء الخارجية إلى تمثيلبت خارجية تحويؿ الانطباعات الحسية التي تأتي بيا الحواس عف الأشيا
 إلى تمثيلبت عقمية معينة وىي عممية لا شعورية ولكف نتائجيا شعورية                       

ّ(2006ّ،367)محمودّ،ّعفافّوّعبدّالمنعم،ّ                                        
الحي والبيئة عف طريؽ ويعرؼ الإدراؾ بأنو الإحساس لو دلالة أو ىو علبقة بيف الكائف  

 (2006ّ،41)كاملّ،                         الجياز العصبي والمراكز العصبية             
الإدراؾ بأنو القدرة العقمية المعرفية التي مف خلبليا يستطيع الفرد أف يتعرؼ عمى 

تأثيرىا عمى  المعالـ الخارجية المحبطة بنا عف طريؽ المثيرات التي يستجيب ليا العقؿ جراء
الجانب الإدراكي لمعمميات العقمية المعرفية وىي تشمؿ فقط العوامؿ والعناصر الحسية المدركة 

 بؿ إف ذلؾ يتعدى إدراؾ الخصائص الطبيعية إلى إدراؾ وفيـ واستيعاب المعارؼ والرموز 
 المدلمة لمثير معيف
ّ(.2009ّ،16)غالبّ،ّ                                                                  

الادراؾ ىو عممية بسيطة و معقدة في نفس الوقت فيو يتضمف مفاىيـ ، و يعمؿ اذف ارى اف  
 كذلؾ عمى ترجمة المثيرات الخارجية و اعطائيا دلالات و تنظيميا 

 الإدراك:ّّخصائص-2

يرجع إليو الفرد يعتمد الإدراؾ عمى المعرفة والخبرات السابقة، حيث يشكلبف الإطار الذي 
 في إدراكو وتمييزه للؤشياء التي يتفاعؿ معيا وبدونيا يصعب إدراؾ الأشياء وتمييزىا. 
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الإدراؾ ىو بمثابة عممية استدلاؿ، حيث فب كثير مف الأحياف تكوف المعمومات  1-2
الحسية المتعمقة بالأشياء ناقصة أو غامضة مما يدفع نظامنا الإدراكي إلى 

 المعمومات لعمؿ الاستدلالات والاستنتاجات. استخداـ المتوفر مف 
الإدراؾ عممية تصنيفية، حيث يمجئ الأفراد عادة إلى تجميع الإحساسات المختمفة في  2-2

 فئة معينة اعتمادا عمى خصائص مشتركة بينيا مما يسيؿ عممية إدراكيا.
اكيا للئدراؾ عممية ارتباطية لأف مجرد توفر خصائص معينة في الأشياء غير كاؼ لإدر  3-2

لأف يتطمب تحديد طبيعة العلبقات بيف ىذه الخصائص إف ارتباط الخصائص معا عمى 
 نحو متماسؾ ومتناغـ ويسيؿ في عممية إداؾ الأشياء.

الإدراؾ عممية تكيفية، حيث يمتاز نظامنا المعرفي بالمرونة والقوة عمى توجيو الانتباه  4-2
معيف أو التركيز عمى جوانب  والتركيز عمى المعمومات الأكثر أىمية لمعالجة موقؼ

وخصائص معينة مف ذلؾ الموقؼ، كما تتيح ىذه الخاصية إمكانية الاستجابة عمى 
 النحو السريع لأي مصدر تحديد محتمؿ.

الإدراؾ عممية أوتوماتيكية حيث تتـ عمى نحو لا شعوري ولكف نتائجيا دائما شعورية،  5-2
حدوثيا ولكف يمكف ملبحظة نتائجيا  وفي الغالب لا يمكف ملبحظة عممية الإدراؾ أثناء

,عمى النحو المباشر والغير مباشر.   (205,2004)ابو المكارـ
مف خلبؿ ما سبؽ ارى اف الادراؾ يتميز بخصائص و ينفرد بيا فيو عممية مف 
العمميات الحسية ,و ىو غير قابؿ لمملبحظة المباشرة انما يستدؿ عميو مف خلبؿ 

 استجابات الفرد . 

 مميةّالادراك:أبعادّع-3

 للئدراؾ عممية نفسية معقدة تتألؼ مف ثلبثة أبعاد ومترابطة 
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وتتمثؿ في الاستثارة لمخلبيا الحسية والتي تستقبؿ المنبيات الخارجية  :ّالعممياتّالحسية:1-3
حيث تعتمد ىذه الاثارة عمى شدة الطاقة المنبعثة عف المثيرات الخارجية فاذا كانت ىذه الطاقة 

يا المثير أقؿ مف مستوى عتبة الإحساس فمف الصعب حدوث الاستثارة لعضو الحس التي يحدث
المستقبؿ وعادة ما تتفاعؿ أكثر مف حاسة في استقباؿ الخصائص المختمفة لممنبيات الخارجية 
فنحف نرى ونسمع ونحس ونشـ ونتذوؽ في آف واحد، وىنا يعمؿ نظامنا الادراكي عمى تجميع 

 مما يسيؿ بالتالي عممية إدراؾ الأشياء.ىذه الأشياء وترميزىا 
2-3ّ ّالرمزية:: وتتمثؿ في المعاني والصور الذىنية التي يتـ تشكيميا لممنبيات  العمميات

الخارجية في ضوء ما تثيره العمميات الحسية فينا فالإحساسات عادة لا يتـ التعامؿ معيا 
تـ تحويميا الى معاني أو رموز أو بصورتيا الأولية أو كما جاءت مف مصادرىا البيئية وانما ي

 صور بحيث تحؿ ىذه المعاني أو الرموز محؿ الخبرة الأصمية.
يترافؽ الإحساس عادة بحالة انفعالية تتمثؿ في طبيعة الشعور نحو  العممياتّالانفعالية::3-3ّ

نية أو الأشياء اعتمادا عمى الخبرات السابقة فعند رؤية مشيد فربما يثير لدى الفرد مشاعر وجدا
ّ(52،ّص2006ّ)محمودّ،ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّيثير لديو ذكريات مفرحة أو مؤلمة.

 العواملّالمؤثرةّفيّالادراك.-4

ّالعواملّالداخمية.:1-4ّ
وتتمثؿ ىذه العوامؿ لكفاية الحواس وكفاية السيالات العصبية ثـ كفاية الادراؾ المتوافؽ 

محواس كمما كانت عادية سميمة كمما كاف كشفيا لموجات الطاقة السابؽ في الدماغ، بالنسبة ل
الصادرة عف الموضوع والاحساس بو كافيا، وبالتالي كانت سيالة الحسية العصبية الناتجة عف 
ذلؾ صالحة في محتواىا وقوتيا وبالتالي تستطيع أف تؤكد بأف الحواس الضعيفة غير المؤىمة 

 جزئيا أو كميا.
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لاحساس بو لسيالات حسية عصبية مشوشة أحيانا أو خاطئة أو غير لاستبياف الشيء وا
مكتممة، الأمر الذي يؤدي في كؿ الأحواؿ لسيالات عصبية دماغية مشوشة أحيانا خاطئة أو 
غير مكتممة عمى التوالي، وىي ليست كافية في تجسيدىا لموضوع الادراؾ عف مواصفات 

داخؿ الدماغ، ولا تتحصر عممية الادراؾ في  ومعمومات، وذلؾ ينتج إدراكا مغموطا أو ناقص
حدوث السيالات العصبية الحسية الدماغية الآتية بؿ أيضا في توفر سيالات عصبية متدفقة 

 سابقة ليما في الدماغ الإنساني وىي الذاكرة الطويمة.
                                                            ،ّ ص2006ّ)محمودّ ،ّ53.) ّ

ّخارجية.ّعوامل2-4
ويقصد بيا العوامؿ التي تتميز بيا موضوعات العالـ الخارجي نفسو أي الشكؿ أو الموف 
الذي تتخذه ىذه الموضوعات، وىذا يعني أنيا عوامؿ مستقمة عف تفكير الانساف المدرؾ وعف 

 اتجاىاتو ومبولة وذكائو، ويطمؽ عمييا قوانيف الادراؾ وكذألؾ مبادئ التنظيـ. 
 (.33،ّص2002ّ،ّالعيسوي)                                                           

ّالادراكّالبصري:

ّتعريفّالادراكّالبصري:ّ-5

الادراؾ مف خلبؿ حاسة البصر يتـ إدراؾ الأشياء بألوانيا وحجوميا وأشكاليا ولمعناىا 
 ومكانيا واتجاىيا، ومسافتيا وكميا صفات ثابتة ليما.

ّ(.95،ّص1994ّ،الحذفي)ّّّّّ   ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ                          

يعرؼ الادراؾ البصري عممية تأويؿ وتفسير المثيرات البصرية واعطائيا المعاني 
والدلالات وتحويؿ المثير البصري مف صورتو الخاـ الى جشتطالت الادراؾ الذي يختمؼ في 

ّ(.340،ّص1998ّ)الزيات،ّ                        خمة فيو.   معناه ومحتواه مف العناصر الدا
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ويقصد بالإدراؾ البصري بأنو عممية تأويؿ وتفسير المثيرات البصرية واعطائيا المعنى 
ّ(.228،ّص2002ّ)ممحم،ّ                        والدلالات.                                

( للئدراؾ البصري عممية بسيطة وعفوية EYSENCKF، 1995) ايزتكّوكيانويعرؼ 
عمى الرغـ مف أنو في الواقع عبارة عف مجموعة كبيرة وشديدة التعقيد مف العمميات المتضمنة 

 في تحويؿ وتفسير المعمومات الحسية.
ّ(.25،ّص2004ّ)أبوّالمكارم،ّ                                                             

ؾ البصري عف طريقة الفرد في التعامؿ مع العالـ الخارجي بطريقة بصرية يعتبر الادرا
 ييدؼ الى التفسير والتعريؼ عمى المثيرات الخارجية.

ّ(.248،ّص2002ّ)الحولي،                                                        
فمثلب يمكف رؤية منزؿ  مف مميزات الادراؾ البصري اتساع دائرة المدركات البصرية عف غيرىا،

عمى بعد مئات الأمتار ولاكف لا يكف سماع صوت أو شـ رائحة مف نفس البعد، فسرعة الادراؾ 
البصري ومرونتو في الانتقاؿ مف موضوع لآخر وبجيد أقؿ يعطي ميزة وأىمية الادراؾ 

 (.16،ّص2001ّ)السيد،ّ                                        البصري.                 
ىو عممية معرفية مركبة ومرحمة أساسية مف مراحؿ تجييز المعمومات القادمة مف العالـ 
الخارجي ومف خلبؿ المنافذ البصرية لأجؿ تفسيرىا إعطائيا المعاني ومف ثـ تنظيميا في البناء 

ترجمة المعرفي لدى الفرد والاستجابة أثناء الحاجة، أيضا فؿ الخبرة السابقة تمكف الفرد مف 
 احساساتو التي يتمقاىا مف العالـ الخارجي.
ّ(.95،ّص2004ّ)العتوم،ّ                                                         

الادراؾ البصري يشير اليو بأنو العممية الفردية التي تفسر مف خلبؿ المثيرات الحسية 
مية الادراؾ البصري يجب أف تتـ في الني ترد الى المخ عبر الحواس الخمس المعروفة، أف تن
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وسط البيئة والطبيعة لكونو نتيجة لممزج والتركيب بيف الصور والمشاىد المرئية ولا يمكف أف يتـ 
 داخؿ المعامؿ المغمقة.

 (.331،ّص2005ّ)سميمان،ّّّّّّّّّّّّّّّّ       ّّّّّّ                             
يفسر بيا الفرد المعمومات البصرية فالفكرة المشتركة الادراؾ البصري ىو الطريقة التي 

بيف كؿ ىذه التعريفات ىو التفسير و تحميؿ المعمومات و الاستجابة ليا و اف كانت وجيات 
 التناوؿ نوعا ما مختمفة فيذا يزيد مف البحث .

ّخصائصّالأفرادّذووّالادراكّالبصري:-6

اـ عيونيـ كوسائط حسية في تكويف الأفراد ذوو الادراؾ البصري يميموف الى استخد 
وتكامؿ الانطباعات البصرية، وىـ في ذلؾ يعتمدوف عمى الخبرات البصرية كما أنيـ يقوموف 

 بتحويؿ المدركات الممسية الى ادراكات بصرية.
الأفراد ذوي الادراؾ البصري يميموف الى انتاج تعبيرات إبداعية وموجية توجييا خارجيا، كـ أنو 

 روؽ بيف البنيف والبنات في الادراؾ البصري.اتضح وجود ف
الأفراد ذوي الادراؾ البصري لا يستخدموف صورا خاصة في تفكيرىـ بالإضافة أنيـ لا 

 يستطيعوف استثارة أنماط بصرية مقبولة عند الضرورة.

ّالنظرياتّالتيّفسرتّالادراكّالبصري:-7

 تعددت النظريات التي فسرت الادراؾ البصري منيا:  
ّ/نظريةّالجشطالتية:1-7ّ

يرى أنصار ىذه النظرية أف العقؿ قوة منظمة تحوؿ ما بالكوف مف فوضى الى نظاـ 
وذلؾ وفقا لقوانيف خاصة، وبفعؿ عوامؿ موضوعية تشتؽ مف طبيعة ىذه الأشياء نفسيا وتعرؼ 

س جميعا ىذه القوانيف بقوانيف التنظيـ الادراكي الحسي، وىي عوامؿ فطرية لذلؾ يشترؾ فييا النا



 دراك البصريالإ: الثانيالفصل 

24 
 

وبفضؿ ىذه القوانيف تنتظـ المنبيات الفيزيقية والحسية في أنماط أو صيغ كمية مستقمة تبرز في 
 مجاؿ ادراكنا ثـ تأتي الخبرة اليومية والتعمـ لكي يعطي ىذه الصيغة معانييا

ّ(.120،ّص2003ّ)الوقفي،ّّّّّّّّّّّّّّّّّ     ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّإدراكّالمسافةّوالعمق:ّ/نظريات2-7ّ

ىناؾ العديد مف النظريات التي عالجت إدراؾ المسافة والعمؽ أىميا ثلبث نظريات ىي: 
النظرية التجريبية وىي تركز عمى عممية التعمـ والخبرة السابقة لمفرد في ادراؾ الأشياء، ونظرية 

ولذلؾ تركز عمى دور جيسوف وىي ترى أف المنبيات البصرية غنية بمعمومات المسافة  والعمؽ 
العمميات العقمية في ادراؾ و النظرية الحاسية وىي تركز عمى كيفية حساب البعد الثالث مف 
خلبؿ بعض قوانيف الفيزياء واليندسة التي يتـ استخداميا في تحميؿ المنبيات التي يتـ تحوليا 

       لمعمومات الى المشيد البصري كما ركزت عمى دور أجيزة الكمبيوتر في معالجة ىذه ا
 (.17،ّص2004)العتوم،

لقد ركزت نظرية إدراؾ المسافة والعمؽ عمى دور عممية التعمـ وذلؾ مف خلبؿ خبرة الفرد 
السابقة في إدراؾ الأشياء والمسافات، وذلؾ مف خلبؿ ما يراه العالـ جيسوف أف المنبيات 

يا مف قبؿ الفرد في إدراؾ المسافة البصرية غنية بمعمومات المسافة والعمؽ والتي يتـ اعتماد عمي
 وتقدير العمؽ.

ّ/نظرياتّإدراكّالألوان:3-7ّ
ّنظريةّثلاثيةّالرؤيةّللألوان.أولا:ّ

تفرض أف البشر لدييـ ثلبثة أنواع مف الخلبيا المخروطية المستقمة لمضوء في شبكية 
ساس نفسيا العيف، وكؿ نوع منيا حساس لموجات ضوئية محددة في الطيؼ حيث تثير لدينا إح

بموف معيف مف الألواف الأساسية المكونة لمطيؼ وىي: الأحمر، الأخضر، الأزرؽ، بمعنى أف 
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كؿ نوع مف الخلبيا المخروطية الثلبثية يستجيب لمموجات الضوئية التي تثير لدينا إحساس بموف 
 معيف مف ألواف الطيؼ الأساسية الثلبثة.

ّ(.144،ّص1998ّ)الشرقاوي،ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
أف ىناؾ نوعيف مف أنواع الخلبيا  1982في عاـ  MOLLONولقد بيف كؿ مف المولوف 

بعد اجرائو  1970سنة  RUSHTONالمخروطة الثلبثة السادؽ الإشارة الييا اكتشفيا روشتوف 
ىذه الخلبيا المخروطية يمص  لعدة تجارب وقد بينت نتائج دراستو أف ىناؾ نوعا واحدا مف

الموجات الضوئية المتوسطة الخاصة بالموف الأخضر أما النوع الثالث مف ىذه المخروطية فقد 
اكتشفو القدماء عندما كانوا يجربوف تجربة لقياس كمية الضوء التي تستقبميا الخلبيا المخروطية 

مف الخلبيا المخروطية السابؽ  ولقد بينت نتائج ىذه الدراسة الإضافة الى النوعيف السابقيف
الإشارة الييا يوجد نوع آخر مف ىذه الخلبيا يستقبؿ الموجات الضوئية القصيرة الخاصة بموف 

دراسة بينت نتائجيا أف أنواع الخلبيا   DEVALAIS( أجرلا كؿ مف 1993الأزرؽ، وفي )
والقصيرة تتوزع عمى المخروطية الثلبثة التي تستقبؿ  الموجات الضوئية الطويمة والمتوسطة 

( عمى التوالي بمعنى أف الخلبيا التي تمتص الموجات الضوئية الطويمة 1:5:10شبكة العيف )
         يصؿ عددىا في شبكية العيف ضعؼ الخلبيا التي تمتص الموجات الضوئية المتوسطة

 (.122،ّص2009ّالسلام،ّ )عبد                                                          
ّ/نظريةّالخصم:انياّثّ

( مؤسس نظرية الخصـ حيث كاف غير مقتنع 1878-1964) إيدّوالدّهيرنجاعتبر 
بالنظرية الثلبثية لرؤية الألواف لأنو كاف يرى الألواف الأولية النقية ىي الأحمر والأزرؽ والأصفر 

اصة بالألواف الأربعة السابقة واف أنواع الخلبيا المخروطية الثلبثة تستقبؿ الموجات الضوئية الخ
الذكر بالإضافة الى  المونيف الأبيض والأسود بحيث يختص كؿ نوع مف ىذه الخلبيا باستقباؿ 
التنبيو الخاص بالونيف فقط فخلبيا النوع الأوؿ تستقبؿ الموجات الضوئية الخاصة بالونيف 
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ات الضوئية الخاصة الأحمر و الأخضر بينما تختص خلبيا النوع الثالث باستقباؿ الموج
بالمونيف الأصفر و الأزرؽ وعندما يستقبؿ أي نوع مف ىذه الخلبيا الموجات الضوئية الخاصة 
بموف معيف مف المونيف الخاصيف بو فاف خلبياه تنشط و تستجيب لتنبيو ىذا الموف بينما تكؼ 

 (.123-13،ّص2003)الزغولّ                 عف الاستجابة لموف الثاني الذي يسمى الخصـ.
وقد جاءت نظرية الخصـ ضد النظرية الثلبثية لرؤية الألواف حيث ترى اف المستقبلبت 
الضوئية لمعيف تستقبؿ أربعة ألواف أساسية وىي )الأحمر، الأخضر، الأزرؽ، الأصفر( بدلا مف 

مع استقباؿ ثلبثة ألواف فقط، بالإضافة الى استقباؿ المونيف الأسود والأبيض وأنيا تتعامؿ 
المونيف في اف واحد مثلب )الأخضر والأحمر( اثناء استقباليا وخصـ الموناف الباقياف )الأصفر 

  والأزرؽ(. 
يمكننا اف نستنتج مف خلبؿ ماسبؽ ذكره لبعض النظريات المفسرة أف ىذه العممية ليست 

ؿ ىي عممية بسيطة يتـ مف خلبليا معالجة المثيرات الضوئية التي تقع عمى شبكية العيف ب
مجموعة مف عمميات المعقدة التي ينجزىا دماغنا كما تتدخؿ ايضا في عمميات الادراؾ البصري 

 خبراتنا السابقة 

ّأهمّمظاهرّصعوباتّالادراكّالبصري:ّ

 .صعوبة التمييز بيف الشكؿ والأرضية لشكؿ محدد والأشياء المحيطة 
 .صعوبة التمييز البصري لمحروؼ بيف الاشكاؿ المتشابية 
 ّ بة الاكماؿ البصري )عدـ القدرة عمى تمييز المثيرات المعروضة عمى الطالب مثؿ صعو

 اكماؿ الصور(.
  صعوبة إدراؾ العلبقات المكانية )عدـ القدرة إدراـ المثيرات المعروضة عمى الطالب مثؿ

 عدـ إدراؾ الاختلبفات بيف الأشكاؿ المتشابية(.
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 ؾ الأشياء ومنيا الحروؼ عند تغيير صعوبة إدراؾ الأشياء بشكميا الصحيح )عدـ إدرا
 مكانيا او شكميا(.

  صعوبة التمييز بيف الكؿ والجزء للؤشياء المعروضة عميو مثؿ اف ينظر ليا عمى انيا
 مكونة مف جزئيف.

فبعض التلبميذ الذيف يعانوف مف مشكلبت في الإدراؾ البصري يصعب عمييـ ترجمة ما 
، وعلبقتيا بيف الأشياء، وعلبقتيا بأنفسيـ. بطريقة ثابتة يروف، وقد لا يميز العلبقة بيف الأشياء

وقابمة لمتنبؤ، فالطالب ىنا لا يستطيع تقدير المسافة والزمف اللبزـ لقطع الشارع بطريقة امنة، 
قبؿ اف تصدمو السيارة ويرى الأشياء بصورة مزدوجة ومشوشة وقد يعاني مف مشكلبت في حجـ 

ّ(16ّ،2015ّّ،)أبوّأسعدّ                                                         الأشياء.   

ّالمهاراتّالتيّيتكونّمنهاّالإدراكّالبصري:-1
وتتمثؿ في قدرة الفرد عمى تحميؿ مكونات المجاؿ الإدراكي كمو  /المطابقة:1-9

ة والوصوؿ الى الحكـ الصحيح لما يستغرقو أو يتضمنو ىذا المجاؿ، كما تعد القدرة عمى إعاد
تنظيـ المجاؿ البيئي المدرؾ تنظيما مختمفا لموصوؿ الى ذات المجاؿ ولكف بصورة وترتيب 

 (.2003ّ،227)عبدّالخالق،ّ                          مختمؼ مف الميارات اللبزمة للئدراؾ.   
التمييز البصري: ىو القدرة عمى التعرؼ عمى الحدود الفارقة والمميزة لشكؿ عف بقية  2-9
شكاؿ المتشابية مف ناحية الموف والشكؿ والحجـ ومف أمثمة ذلؾ أف يميز طفؿ المدرسة بيف الأ

 الحروؼ المتشابية أو الأرقاـ أو الكممات أو الأشكاؿ.
ّ(2004ّ،80)العتوم،ّّّّّ   ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

3-9ّ :ّ ّالبصري نص عمى أف الأشكاؿ التي تحتوي عمى فجوات في الذي ي/الإغلاق
محيطيا تدرؾ عمى أنيا أشكاؿ كاممة حوافيا مغمقة، فعممية الإغلبؽ الإدراكي تممئ فجوات 

يلبحظ مثمث تحتوي ضموعو عمى  1الشكؿ لكي تجعؿ لو معني إدراكيا، و في الشكؿ 
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ثة زوايا، كذلؾ الأمر فجوات، و رغـ ذلؾ فإنو يدرؾ عمى أنو مثمث لوُ ثلبثة أضلبع و ثلب
بالنسبة لمدائرة التي تحتوي عمى محيطيا عمى فجوات و رغـ ذلؾ تدرؾ عمى أنيا دائرة، و 
يرجع السبب في ذلؾ إلى أف الجياز البصري يقوـ بمؿء فراغات الأشكاؿ التي تحتوي عمى 

 فجوات مف خلبؿ عممية الإغلبء لكي يجعؿ لمشكؿ معنا إدراكيا .
القدرة عمى حدوث تناسؽ سميـ بيف العيف واليد والتكامؿ بيف  ريّالحركي:/التآزرّالبص4-9ّ

 حركة العيف والجسـ لأداء أنشطة عديدة.
ّ(1999ّ،176)زايدّ                                                                  

لذي وىو عممية تحويؿ المثير البصري مف صورتو الخاـ إلى الجش طالت الإدراؾ ا 
 يختمؼ معناه ومحتواه عف العناصر الداخمية فيو.

ّ(2004ّ،108)العشراويّ                    ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّالأنشطةّالتيّيمكنّاستخدامهاّلزيادةّالإدراكّالبصري:-10

جاـ متنوعة كأف يعرض عمى التمميذ أشياء مختمفة مثؿ بالونات بألواف مختمفة وبأح
 ويطمب مف التمميذ التمييز بيف ىذه البالونات مف حيث الألواف والأحجاـ.

تعرض صور مختمفة تحتوي عمى الأشياء كثيرة متنوعة ويسأؿ الطالب أف يحدد ىذه الأشياء 
 عمى الصور.

عمؿ الأشياء المختمفة تساعد عمى تحسيف عمى التمييز البصري لمطالب كأف يستنسخ 
 اؿ يدوية بسيطة يعمميا المعمـ ويطمب منو عمميا. كتابة او أشك

يمكف خمط أنواع مف الحبوب كالحمص والفاصولياء والفوؿ ويطمب مف الطالب تصنيؼ 
 ىذه الأشياء

يعطي الطالب أجزاء متفرقة لصورة أو شكؿ معيف، يطمب منو تكويف الصورة أو الشكؿ بشكؿ 
 يكوف نموذجا.كامؿ مع وضع الصورة أو الشكؿ أماـ الطالب لكي 
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( ولا بد مف الذكر 6، 9أف يفرؽ بيف الحروؼ أو الأرقاـ المتشابية مثؿ )ب، ت، ث( )
ىناؾ تدرج مف السيؿ الى الصعب ولا بد مف الذكر أنو يجب اف يكوف ىناؾ أنو يجب أف يكوف 

تدرج مف السيؿ الى الصعب فمثلب عند تصنيؼ الأشياء يمكف لممعمـ أف يبدأ بشيئيف فقط ثـ 
 (2015،16.19،عبدّالمطيفّ ( التصور البصر درج إلى ثلبثة أشياء ثـ أربعة أشياء وىكذايت

تستنتج أنو لابد أف يتـ تطبيؽ ىذه الأنشطة بمساعدة اخصائي في ىذا المجاؿ و كذلؾ 
وجود أخصائي نفسي و أخصائي في مجاؿ التربية و المعمموف و كذلؾ التعاوف مع الأسرة حتى 

وعلبج صعوبات يف الأدوار و ضماف النجاح في ىذه الأنشطة في تحسيف يكوف ىناؾ تكامؿ ب
 الادراؾ البصري لدى التلبميذ الذيف يعانوف مف ىذه المشكمة العويصة 

ّ:استراتيجيةّالتصورّالبصري10-1ّ
 فييا تدريبا عمى التصور البصري لمميارة المكتسبة مف خلبؿ:

 عرض الميارة أماـ التمميذ 
  قراءة الميارة 
 صيؿ قراءة الميارة تف 
  كتابة الميارة نقلب مف الصبورة 
 إغلبؽ العينيف وتصور الميارة وتحميميا 
 .كتابة الميارة غيبا 

ّإستراتيجيةّالتدريبّالتمييزّالبصري:10-2ّ
 يقوـ المعمـ بشرح الميارة أماـ التمميذ.   -1
 بعد الانتياء مف الشرح يعطي التمميذ مجموعة مف التماريف عمى الميارة.  -2
 يقوـ المعمـ بقراءة نص أماـ التمميذ ببطء وصوت واضح.  -3
 يطمب مف التمميذ استخراج الكممات التي توحد بيا الميارة.  -4
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 يقوـ التمميذ بكتابة ىذه الكممات عمى الصبورة .  -5
ّإستراتيجيةّالكتابةّعمىّالرمل:10-3ّ

 يقوـ المعمـ بكتابة الميارة عمى الصبورة   -1
 ى الميارة بتمعف يطمب مف التمميذ النظر عم  -2
 يطمب مف التمميذ مسح الميارة مف عمى الرمؿ   -3
 يطمب مف التمميذ التأكد مف صحة الميارة   -4
 يطمب مف التمميذ كتابة الميارة عمى ورقة   -5

ّإستراتيجيةّالخرز:10-4ّ
 تقوـ المعممة بشرح فكرة الميارة أو النشاط.   -1
 ومف ثـ تقوـ بتنفيذ النشاط أماـ التمميذ.  -2
ؾ يطمب مف التمميذ أف يقوـ بشؾ الخزر بالخيط وفؽ التعميمات التي يسمعا بعد ذل  -3

 مف المعممة.
أدخؿ خرزتيف مف الموف الأحمر وبعدىا خرزتيف مف الوف الأخضر ومف ثـ كرر  مثال:

 الخطوة السابقة مرتيف 
 /التمييزّالبصري:10-5

ب التمييز بيف مثؿ عرض بالونات بألواف مختمفة وأحجاـ متنوعة، ويطمب مف الطال
البالونات في الشكؿ والحجـ، ويعطيو أجزاء بصورة معينة ثـ يركب ىذه الصور مثؿ العاب 
وخمط أنواع مختمفة مف الحبوب مثؿ الفاصولياء، الحمص والفوؿ، ثـ يطمب ما الطالب تصنيؼ 

 ىذه الأشياء.
ّ/الذاكرةّالبصرية:10-6
 خبئ أحدىا ويسأؿ عف الشيء المفقود.عرض مجموعة مف الأشياء المألوفة لمتمميذ ثـ ي -
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 رآىا التمميذ عند مجيئو لممدرسة.يسأؿ المعمـ عف الأشياء التي  -
عرض البطاقات المكتوب عمييا كممات لتكويف جمؿ ذات معنى، ثـ تخبئ أحد الكممات  -

 ويطمب مف التمميذ ذكر الكممة المفقودة
 التي رآىا عند مجيئو إلى المدرسة. يمكف أف يسأؿ المعمـ التمميذ عف الأشياء -
 يمكف أف يعرض عمى التمميذ صورتيف تحتوي عمى مجموعة مف الأشياء، ولكف أحدىما. -
 ناقصة شيئا أو أكثر ويطمب مف التمميذ ذكر المفقود. - 

 /ّالتركيزّالبصري:10-7
 يوضع صندوؽ صغير لمتمميذ ويطمب منو رمي الأشياء. -
حة التي تحتوي عمى أرقاـ مختمفة ويطمب مف التمميذ رمي السيـ استخداـ السيـ أو المو  -

  )   2015،16.19،عبدّالمطيفّّ                  (والتركيز عمى الدائرة المركزي في الموحة
لؾ وجود ساعدة اخصائي في ىذا المجاؿ و كذارى اف لا بد مف تطبيؽ ىذه الاستراتيجيات بم

لتربية و كذلؾ تعاوف مع الاسرة حتى يكوف ىناؾ تكامؿ اخصائي نفسي ,و اخصائي في مجاؿ ا
في تحسيف و علبج صعوبة الادراؾ البصري لدى بيف الادوار وضماف نجاح ىذه الاستراتيجيات 

 التلبميذ الذيف يعانوف مف مشكمة عويصة.

ّ
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ّخلاصةّالفصل:ّ

ميذ لمخبرات التربوية وتعد تناوؿ ىذا الفصؿ أىمية الادراؾ البصري في استقباؿ واستيعاب التلب 
صعوبات للئدراؾ البصري مف أعقد المشكلبت التي تؤثر عمى مستقبؿ الطفؿ التعميمي حيث 
تعتبر ىذه الصعوبات إحدى الروابط الأساسية بيف العمميات المعرفية ، وىي عممية تتأثر بعدة 

لأخرى حسب مبادئيا  عوامؿ داخمية وخارجية، ويختار تفسير عممية الادراؾ البصري مف نظرية
ذا ينبغي تشخيص ىذه الصعوبة  لكونيا عممية معرفية معقدة ترتبط بالعمميات المعرفية العميا وا 
ف تـ تجاىميا قد تستمر  في وقت مبكر حتى لا تؤثر عمى الجانب الأكاديمي والنفسي لمتمميذ وا 

 مستقبلب ماداـ لـ يتـ معالجتيا سابقا.
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ّتمهيد:

الكتابة ىي واحدة مف أرقى أشكاؿ الإتصاؿ و تعتبر قياسا لمقدرات المغوية فمعظـ الأفراد 
يطوروف الكتابة بعد أف يكونوا قد إتفقوا ميارات الإيتماع و المحادثة و القراءة و تظير إذطرابات 

في الرسـ أو  عدـ الدقة اضطرابالكتابة في المراحؿ الأولى مف التعميـ عمى أشكاؿ مختمفة مثؿ 
ضعؼ في التيجئة الصحيحة أو حذؼ لبعض الحروؼ و المقاطع و إخفاء في الجوانب 
الإملبئية و المفظية و بشكؿ عاـ فإف تلبميذ ذوي عسر الكتابة غالبا ما يكوف لدييـ مشكؿ و 
ـ إظطرابات تنشأ مف التحولات في الميارات الكتابية مما يشكؿ ليـ عائقا ىاما و ذا دلالة لمتعم

 في حيف يمثؿ الكفاية فييا أساس قويا يساعد عمى التعمـ الكفئ.
ّالكتابة:-1

 :تعريفّالكتابةّ

الطريقة  التي تسمح لنا بتحويؿ المغة الشفيية إلى رموز كتابية،  orthographie لغة:
ويعني رسـ  graphieوتعني تصحيح وتقويـ،  orthoأصؿ الكممة إغريقي وتتألؼ مف مقطعيف 

الأحرى الكتابة، وبالتالي عندما يتعمـ الطفؿ تيجئة الكممات فإف ذلؾ يساعده عمى الشكؿ أو ب
 .إكتساب الكتابة الصحيحة ليا

ّ(.279،ص2016ّ)عمراني،ّ             ّ                                            
ّإصطلاحا مى في مدلوليا بأنيا حروؼ مرسومة تصور الألفاظ الدالة عّعرفت الكتابة:

المعنى المراد، وىي ترميز لمغة المنطوقة في شكؿ خطي عمى الورؽ تبدأ بنقش الحروؼ 
والكممات عمى الأسطر ثـ تتعمؽ حتى تصؿ إلى أقصى حد في التركيب المغوي، والأسموب 
التعبيري، والتصور الفكري بحيث يعد أساسيا عميؽ وىو الأفكار، وظاىرىا معمف وىو خط 
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ؽ سإنشاء الموضوع وشكميا نظاـ وجماؿ وتنا واكتمالياومعالجتيا ومسارىا عرض الأفكار 
ّ(.65،ّص2011ّ)محمدي،ّ                                                   .     ووضوح

ارى مف خلبؿ التعريؼ السابقة اف الكتابة ىي وسيمة بسيطة تعتمد عمى التمثيلبت الرمزية يعتمر 
رائيـ فيما بينيـ و يكوف ذلؾ بطريقة واضحة و مفيومة و ذلؾ مف خلبؿ التواصؿ عمييا الافراد لمتعبير عف آ

 بينيـ    
ّّ:الكتابةّعسرّتعريفّ-2

ّحسبّالقاموسّالأرطفوني:2-1ّ

المغة المكتوبة، تمس الحركات التخطيطية والجانب الشكمي لمكتابة حيث  اضطرابىي 
ي تظير عمى شكؿ مرضي عند الطفؿ يعاني الأطفاؿ في البداية صعوبة في تعمـ الكتابة وى

 عسير الكتابة.

ّحسبّالقاموسّالنفسي:2-2ّ

في الكتابة قد نجدىا عند أشخاص ذوي ذكاء عادي قد تكوف نتيجة  اضطرابىو 
 أو ضعؼ في تنسيؽ الحركات الإدارية أو صعوبة الحركية. اضطراب

ّتعريفّجمالّفرغل:2-3ّّ
ي و الطفؿ صاحب ىذا النوع مف ىي صعوبة تنتج عف اضطراب في التكامؿ الحرك

الصعوبة ليس لديو عيب أو إعاقة بصرية أو حركية ولكنو غير قادر عمى تحويؿ المعمومات 
 .(10،ّص2006ّ)فرغل،                              .         البصرية  إلى مخرجات حركية

ّّّتعريفّمزيان:2-4ّّ
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فؿ مف صعوبات في مسؾ الأداة كقمـ، ىي خمؿ في التنسيؽ الحركي، حيث يعاني الط     
السيالة، المسطرة، مما يسبب لو عدـ التلبقي في الكتابة الغير مفيومة أي بطئ معيف في 

 (.10،ّص2006ّ)فرغل،   .   تحقيؽ الإنتاج الكتابي حيث يكوف حروفو شكمو ورسما مشوىا
 

تتبعيا ومف ثـ صعوبة في آلية تذكر تعاقب الحروؼ و تعريفّمصطفىّفتحيّالزيان:2-5ّّ
 تناغـ العضلبت، والحركات الدقيقة المطموبة تعاقبيا أو تتابعيا لكتابة الحروؼ والأرقاـ

ّ(.905،ّص2008ّ)الزيان،ّ                                                                  
وع مظاىر مف خلبؿ ما سبؽ مف عرض لمتعاريؼ عسر الكتابة او صعوبات الكتابة تنوعت بتن

ارى اف التعريفات تؤكد عمى الوضوح و السرعة مف ّالضعؼ في الكتابة و الاسباب المؤدية ليا
اجؿ اف تؤدي الكتابة ميمة التواصؿ بيف الاشخاص , فوضوحيا يجعؿ فيميا ممكنا و بتالي 

ية حمة المواليتحقؽ التواصؿ بيا اما في ما يتعمؽ بالسرعة فيي مف مستمزمات التعميـ في المر 
لممرحمة الابتدائية اي المتوسط و الثانوي و الجامعي حيث تصبح السرعة ضرورية لمتمكف مف 

ّ كتابة الملبحظات و الدروس والمحاضرات
 

 مظاهرّعسرّالكتابة:-3

عكس كتابة الحروؼ، بحيث تكوف كما تبدو في المرآة)ج( أو عكس)خ( أو عكس كتابة  -
 والجمؿ. الكممات

 و قد يبدأ بكتابة الكممات ومقاطع مف اليسار بدلا مف كتابتيا الخمط في الاتجاىات، في
 مف اليميف وىنا تبدو صحيحة بعد كتابتيا ولا تبدو معكوسة.
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  /الترتيب، حرؼ الكممة ومقاطع بصورة غير صحيحة عند الكتابة فمثمو كممة )دار
 راد/ قاـ( وىكذا.

 /عمى أنيا / جاؼ (  خمط في الكتابو بيف الأحرؼ المتشابية قد يرى كممة ) خاؼ
 وىكذا.
 .صعوبة في إلتزاـ الكتابة عمى خط مستقيـ واحد 
 .صعوبة قراءة الخط المكتوب ورداءتو 
 .رسـ الحروؼ رسما خاطئا بالزيادة أو بالنقصاف 
 .إمساؾ القمـ بطرسقة خاطئة أو إمساكو في كؿ مرة بشكؿ مختمؼ 
   الشمسية  كاللبـىماؿ الحروؼ الغير منطوقة إىماؿ النقاط عمى الحروؼ المنطوقة وا

 (.124-124،ّص2015ّ)قاسم،                               وواو الجماعية )الشمس/ ذىبو(.
مف خلبؿ ما سبؽ ذكره حوؿ المظاىر التي يعاني منيا عسيري الكتابة نستنتج المظاىر 

 ف عسر الكتابة و التي يتميز بيا ىؤلاء الاطفاؿ الذيف بعانوف ماكثر بروزا 
 يتميز التلبميذ الذيف بعانوف عسر الكتابة بػأنيـ يمسكوف القمـ بطريقة خطأ اثناء الكتابة  -
وضعية اليد اثناء الكتابة غير طبيعية فاليد و الذراع يكونا معاكساف لاتجاه الورقة  -

 المستخدمة لمكتابة  و يتميزوف ايضا بشرود الذىني و الخمط بيف الاتجاىات و غيرىا
 مف المظاىر الاخرى 

المشكؿ قبؿ  وكذلؾ ارى انو يجب عمى المعمـ مراعات ىذه السموكيات في بدايتيا لتدارؾ -
اف تتفاقـ اكثر و حتى يكوف العلبج اسيؿ في البداية و كذلؾ لابد مف اف تتعاوف معو 

   الاسرة و اصحاب الاختصاص )اخصائي نفساني و ارطفوني(
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 أنواعّعسرّالكتابة:-4

ّالمرآوية:الكت4-1ّ مف بيف أنواع عسر الكتابة تمؾ الحالة التي تنتمي بالكتابة المرآوية  ابة
ة في المرآة، أي كما يبدو سحيث يكتب الأطفاؿ المصابوف بيذه الحالة الكممات كما تظير منعك

صورة الكممة في المرآة، وتحدث الكتابة المرآوية عندما يقوـ الفرد بكتابة الأحرؼ المنفردة أو 
العكسي لمكتابة في المقابؿ نجد أف ىناؾ مفيوما آخر مشابيا لمفيوـ  اتجاهممات التي في الك

الكتابة المرآوية ألا وىو مفيوـ القراءة المرآوية، وىي خاصية تشير إلى التفضيؿ وقدرة لدى 
ؿ في الكتابة أو ما يسمى بالقراءة المرآوية، ومث الاتجاهبعض الأفراد لقراءة الكممات المنعكسة 

ىذه الحالات تعد مف الحالات النادرة، والتي تؤثر بالتبعية عمى قدرة الجياز العصبي المركزي 
 عمى القياـ بالتمثيموت البصرية الحركية والتمثيموت البصرية المثالية بصورة صحيحة.

4-2ّّ ّالفونيمية ّالكتابة للؤطفاؿ المذيف  :DY SGRAPHICPHONOLOGIQUEعسر
أو صعوبة في ىذه الناحية غير قادريف عمى كتابة بعض أنواع  الاضطرابيعانوف مف ىذا 

أصوات بعض الفونيمات، أي الوحدات  اكتشاؼالكممات، وذلؾ لصعوبة لدييـ في تبيف أو 
الصوتية الصغيرة جدا وعميو فإنيـ لا يكتبونيا، لذا إف البعض مف ىؤلاء الأطفاؿ غير قادريف 

ممات غير الحقيقية بصورة صحيحة، بينما نجدىـ عمى كتابة الكممات غير المألوفة أو الك
يتمكنوف مف كتابة الكممات المألوفة ويمكف تفسير الصعوبة لدى الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

الكتابة الفونيمي لمكممات غير مألوفة والكممات غير حقيقية إلى أف مثؿ ىذا النوع  اضطرابات
ف كممات المألوفة والشائعة، وىي الكممات مف الكممات يتطمب تجييزا صوتيا وفونيميا أكبر م

التي تبد لمألوفيتيا وشيوعتيا سرعة ودقة معجمية في ترميز وتشفير مكوناتيا الصوتية داخؿ 
عادة تشفير البصري في ىذه  المعجـ العقمي لدى الطفؿ وذلؾ لسيؽ المعرفة بيذه الكممات وا 
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بأف ىناؾ بعض أنواع إصابات  الحالة عمى وجود عطب عصبي في المخ، الإشارة إلى القوؿ
 المخ التي يمكف أف تعوؽ قدرة بعض الأطفاؿ مف كتابة الكممات بصورة صحيحة.

ّ(DY SGRAPHIC OCTHOGRAPHT)الديسجرافياّالكتابيةّاّبةّالأرتوجرافيتاكعسرّال4-3ّ
 تاضطراباضظربات الكتابة ترجع مشاكميـ إلى االمصابوف بيذا النوع مف الصعوبات أو 

ؾ البصري متفاعلب القصور الصوتي الفونيمي، فتجدىـ يستطيعوف كتابة الكممات غير الادرا
حقيقية التي يسيؿ نطقيا، بينما يعانوف نمف صعوبة في كتابة الكممات غير المنظمة في 
التيجئة وىو ما يرد إلى صعوبة لدى ىؤلاء الأطفاؿ في نطؽ بعض الكممات، وىي بطبع 

بتيا ولعؿ تفسير كثرة أخطاء الكتبة في الكممات الغير منظمة إنما الكممات التي يخطئوف في كتا
يرجع كما أسمفنا إلى عيوب تخص الادراؾ البصري، كماإلى أف المؤلؼ يذىب إلى تحديد ىذا 
القصور في التمييز الادراؾ البصري، كما أف ذلؾ مف الممكف أف يرجع إلى طبيعة الكممات 

الكممات غير المنظمة في التيجئة بصعوبة تشفيرىا  غير المنظمة في التيجئة، حيث  تشـ
صوتيا بدقة، وذلؾ لأف مثؿ ىذه المكمات إما تختفي فييا بعض الفونيمات صوتيا، أو تتبدؿ، أو 
تتوالؼ وتندمج مع ما يسبقيا أو يمحقيا مف فونيمات مجاورة فتكوف النتيجة ليذا التوليؼ أو 

الأمر الذي  ديد قد يتشابو صوتيا مع حر واحدالدمج مع الفونيمات المجاورة خروج صوت ج
يؤدي إلى إرباكو في التشفير الصوتي الفونيمي معجميا، ومف ثـ فإنو لتشريفيا بدقة يتـ بصورة 
كبيرة عمى التشفير الكتابي أو الأورتوجرافي أو الكتابي، وكما كاف الطفؿ الذي يعاني مف 

ي التميز الادراؾ البصري وكما كاف الذي كتابية الأورتوجرافي يعاني مف قصور ف تاضطرابا
 .يعاني مف إضطربات الكتابة الأورتوجرافي يعاني مف قصور في التمييز الادراؾ البصري

،ّصّّّّّّّّّّّّّّّ        ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ ّ(.56)سميمان 
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عمـ الكتابة يتطمب مف الطفؿ أف أف ت  jouon son جونّسونذكر أسبابّعسرّالكتابة:ّ-5
يميز ويعرؼ بيف الأشكاؿ والحروؼ والكممات والأعداد فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في 
تمييز الحروؼ والكممات بصاريا يعانوف كذلؾ مف صعوبات في إعادة إنتاجيا أو نسخيا بالدقة 

مؼ صحي وظيفي أف عسر الكتابة الناتجة عف ت   HARISSON هارسونالمطموبة أضاؼ 
 مشكلبت في الادراؾ البصري ومعرفة الأشياء والأشكاؿ والتميز البصري. -يرجع إلى: 

 مشكلبت في ادراؾ العلبقات البمانية البصرية. 
 .إضطراب القدرة الحركية البصرية وىي قدرة معالجة الفراغات المكانية 
  نقمو.اضطراب التناسؽ الحركي البصري أي إضطراب إعادة إنتاج ما تـ 
  إضطراب الذاكرة البصرية أي عدا القدرة عمى تذكر أشكاؿ الحروؼ وبالتالي صعوبة

     (.51،ّص2005ّ)كامل،ّ                                   .                  كتابة الكممات
              

لمنظاـ  وقد أشار الدكتور فتحي مصطفى الزياف في قولو: تمثؿ الكتابة الصيغة الثالثة
المغوي عمى تكامؿ المغة الشفيية والمغة المكتوبة والقراءة والمغة المكتوبة ىي صيغة إتصالية 
عمى درجة عالية مف التعقيد وىي تمثؿ ميارات تعميمية ميمة ووسيمة أكثر أىمية لمتعبير عف 

لكتابة والقراءة الذات كما أنيا تتكامؿ مع القدرات البصرية والحركية والادراكية وترتبط ميارات ا
 . ببعضيا البعض عمى النحو الموجب

ّ(.46،ّص2008ّ)الزيان،ّ                                                             

ّالعواملّالمساهمةّفيّعسرّالكتابة:-6

 الضبطّالحركي:ّاضطرابات6-1ّ
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ند محاولة إف العجز في الضبط الحركي قد ينتج عف صعوبة في المخرجات الحركية ع
إرساؿ الإشارات لمجسـ والذراع واليد والأصابع لمقياـ بالحركة الضرورية لمكتابة، ىناؾ حالة 
تدعى بالعمى الحركي وىناؾ حالة أخرى تدعى الكتابة التخميجية حيث يؤدي إلى عجز في 

  .النظاـ العصبي المركزي إلى عدـ التناسؽ الحركي
ّ(.111،ّص2000ّ)عبدّالحافظ،                                                      

 إضطراباتّالادراكّالبصري:6-2ّ
إف تعمـ الكتابة يتطمب مف الطفؿ أف يفرؽ ويميز بصريا بيف الأشكاؿ و الحروؼ  

 والكممات والأعداد......إلخ.
في الادراؾ البصري يؤدي إلى   الاضطراباتإلى أف  Strauss 1974 ستراوسأشار 
الكتابة بالأحرؼ المفصمة وذلؾ لسب الميؿ لترؾ الفراغات غير مناسبة بيف الكممات عدـ تعمـ 

 . والحروؼ مع عكس الحروؼ داخؿ الكممة الواحدة مع صعوبة الكممة ككؿ
ّ(.65،ّص2005ّ)عمي،ّّّّّ            ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 إستخدامّاليدّاليسرى:6-3ّ
إستخداـ اليد اليسرى لا يؤدي إلى صعوبات في الكتابة ولكف ما يسبب تمؾ  إف

الصعوبات ىو فشؿ عممية التدريس في تزويد الطفؿ الذي يستخدـ يده اليسرى مف تصحيح 
 الكتابة في المراحؿ المبكرة.

 إضطراباتّالذاكرةّالبصرية:6-4ّ
قد لا تكوف لدييـ صعوبة إف الأطفاؿ يفشموف في تذكر أشكاؿ وحروؼ والكممات بصريا 

إلى أف عادة التخيؿ والتصور يرتبط  1967سب يكتابة ولقد ذىب جونسوف وما مايكمفي تعمـ ال
 (.89، ص 2005بالعجز في الكتابة )الزياف، 
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ارى انو عمى المعمـ مراعاة ىذه السموكيات في بدايتيا لتدارؾ المشكؿ قبؿ اف تتفاقـ 
البداية و كذلؾ لابد اف تتعاوف معو الاسرة و اصحاب   اكثر ,و حتى يكوف العلبج اسيؿ في

 الاختصاص
 تصنيفاتّعسرّالكتابة:-7

 تختمؼ تصنيفات الكتابة حسب معايير كؿ باحث:
 النموذجّالمحيطي:ّأولا:
 ّتصنيفJ.DE AJVRTA GVERRA: 

 ّّ مع إعطاء  عادي جدا باتجاهالكتابة تكوف مائمة إلى اليميف، عسرّالكتابةّالشديد:
 ... والتوتر.طابع 

 ّ:الرسومات تعطي جانبا مف الإىماؿ المتروؾ، نلبحظ إسترخاء  عسرّالكتابةّالبسيط
 عاـ وعدـ إنتظاـ في حجـ الحروؼ.

 ّ:المسار سريع متعجؿ، مع تقدـ ممحوظ مف اليميف إلى اليسار،  عسرّالكتابةّالمندفع
الكؿ يبقى مصابا والسيطرة مع النقص الكمي لمجزـ والتنظيـ يتـ التظحية بالييكؿ سرعة، لكف 

 عميو بشكؿ سيئ.
 :عمى ما يبدو ىذا النوع مف الكتابة خالي مف العيوب، عسرّالكتابةّالبطيءّوالدقيق

نتيجة لذلؾ يتـ تطبيؽ الرسومات ووضعيا بشكؿ جيد نسبيا، مف خلبؿ دراسة المسار بشكؿ 
 الكتابة. الشديد عند البطئصحيح تعرض ترجمة ىشاشة عمى وجو الخصوص عف طريؽ 

 :الأشكاؿ الثقيمة، تصنع، التنميؽ متعدد ذو نوعية سيئة يسيطر عمى ىذا  عسرّكتابةّالأحرف
 البياني: الجدوؿ

 ىذا النوع عمى العموـ متبط بأنواع أخرى مف عسر الكتابة.  
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 النموذجّالنفسيّالعصبي:ّثانيا:
 ّتصنيفZESIGEN: 
 مشكمة تشريحية)في حالة إستخداـ الأطراؼ العميا(. -
 بصرية فضائية)معالجة آثار الحركة البصرية(. -مشكمة بصرية إدراكية -
 مشكمة التنفيذ الحركي أو التنسيؽ)برمجة الحركة وتنفيذىا(. -
 الديسبراكسيا)عدـ القدرة عمى تعمـ تحقيؽ ميارة حركية جديدة(. -
عدـ القدرة المرتبطة بقصور علبج الإحساسات أو إضطراب في التخطيط الحركي وفقا  -
ا الباحث يمكف أف تنشأ صعوبات التعمـ في الكتابة عف خمؿ محدد في كؿ مرحمة مف ليذ

                                                            .المراحؿ وعمى وجو الخصوص معالجة الخاطئة في ردود الفعؿ البصرية
 ,(98,2005خرونّ,)بطانيةّوّا

 خصائصّعسرّالكتابة:-8

  عمى أداة الكتابة.تشنج الأصابع 
 .وضعية الجسـ والمعصـ الغريب ووضعية الورقة 
 .المحو المفرط 
  والمنخفضةيخمط بيف الأحرؼ العميا. 
 .الخمط بيف الأحرؼ المطبوعة والمخطوطة 
 .أشكاؿ الحروؼ غير المتناسقة ومائمة 
 .أحجاـ وأشكاؿ الأحرؼ غير المنتظمة 
 .الأحرؼ المخطوطة غير مكتممة 
  الخط واليامش.إياءة إستخداـ 
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 .تنظيـ ضعيؼ في الصفحة 
 .سرعة غير كافية في النسخ 
 .إنخفاض سرعة الكتابة 
 .عدـ وضوح عاـ 
 .عدـ الإنتباه حوؿ تفاصيؿ الكتابة 
   تخداـ المفظ الفرعي.سالحاجة المتكررة للئشارات المفظية وا 
 .الإعتماد الشديد عمى الرؤية لمراقبة ما تفعمو اليد أثناء الكتابة 
 والتخطي فيذ التوجييات المفظية التي تنطوي عمى التسمسؿبطيء تن 

ّ(53,ص2003)كامل,ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
 

 

 أعراضّعسرّالكتابة:-9

إلى اف الصعوبات الكتابة تظير في صورة شكؿ الأحرؼ أو تباعد 1974 "جيرارد"،يشير 
ضافة إلى عدـ تناسؽ حجـ الأحرؼ في الكممة الواحدة، وتمايؿ المسافات بيف الكممات، بالإ

الضغط عمى القمـ أثناء الكتابة، ومف جانب آخر  اضطراباتالأسطر المكتوبة بالإضافة إلى 
تشير الدراسات والبحوث التي تناولت صعوبات الكتابة أف التلبميذ ذوي صعوبات الكتابة 

 يتصفوف بما يمي:
ترىـ الكتابية... بالعديد مف الأخطاء في الإملبء والتراكيب أوراقيـ الدراسية ودفا -1

ضطرابات في  علبمات الترقيـ )النقط والفاصؿ(، بالإضافة إلى تشابؾ  استخداـالمغوية وا 
 الأحرؼ بطريقة تجعؿ الكممات غير واضحة.
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يتغمب عمى كتابتيـ أف تكوف غير واضحة وغير منظمة ولا تسير وفؽ لأي  -2
تقر إلى التنظيـ والضبط، غمبا ما يحذفوف بعض الأحرؼ والكممات أو قاعدة كما أنيا تف

 يضيفوف بعض الأحرؼ التي ترتبط بالكممة المقصودة.
العمميات المعرفية التي تمكف  لمعظـتشير كتابتيـ إلى صعوبات في تنفيذ عمميات  -3

تباع النص والأفكار وال تخطيط لمكتابة في تنفيذ الكتابة بسيولة والتي تشمؿ توليد المحتوى وا 
 ومراجعتيا.
المتعمقة بالقارئ حيث يكتبوف مايرد  للبعتباراتلا يعطي ىؤلاء التلبميذ اي إىتماـ  -4

الكتابة أو غير مرتبطة بو غالبا ما تكوف الجمؿ  عبموضو عمى أذىانيـ سواء كانت مرتبطة 
 المعنى أو المضموف. إلىالتي يستخدموىا قصيرة ومفككة وتفتقر 

 الب بمراجعة وتصحيح أخطائيـ التي يحددىا ليـ الدرسوف.لا ييتموف بالغ -5
يميموف إلى تقدير كتاباتيـ عمى نحو أفضؿ مف التقديرات الخفيفة التي يقدرىا  -6

 (.54-57صّ-،ّص2005)عمي،ّ                                 المدرسوف والأقارب والآباء.
 

 تقييمّوتشخيصّعسرّالكتابة:-10

عسر الكتابة لدى الطفؿ عدد مف الفحوص المتكاممة تشمؿ  يستمزـ تقييـ وتشخيص
 .والاجتماعيةالجوانب النفسية والجسمية 

 ّالتشخيصّالنفسي:10-1
الذكاء لمتأكد مف المستوى العقمي المعرفي لمتمميذ ومعرفة ىؿ  اختباراتويتضمف إجراء 
 ىناؾ تخمؼ عقمي أـ لا.

 التشخيصّالطبي:10-2
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أو  ية العامة لمطفؿ وىذا التأكد ما إذا كاف ىناؾ مرضيتضمف دراسة الحالة الجسم
 اضطراباتإعاقات حسية حركية، كذلؾ مف المفروض فحص المخ والجياز العصبي وىذا لأف 

الحركية غالبا ما ترجع إلى عجز في الوظائؼ المخ المسؤولة عف الحركة والحاسة الممسية، 
 سمبا عمى عمميات الكتابية. رما يؤثوىذا 
 ّّحثّالإجتماعي:الب10-3

وىو دراسة الطفؿ و أسرتو، بكؿ متغيراتيا الإجتماعية والإقتصادية و الثقافية والمناخية 
وأساليب التربية وعلبقة الأباء بالأبناء ووضع الطفؿ الصحي وعلبقتو بأخواتو وأقرانو، وتاريخو 

 (.250،ّص2004ّة،ّ)الظاهرّ                                    المحب وغيرىا مف المتغيرات
 :وبالإضافةّإلى 

 .معرفة اليد المفضمة في الكتابة لدى الطفؿ حيث يطمب منو أداء المياـ التالية 
 .كتابة الإسـ باليديف اليمنى واليسرى 
 .كتابة التقطعات أفقية ورأسية باليديف بشكؿ متولى 
 .معرفة العيف المفضمة في الرؤية والقدـ المفضمة في الركؿ 
  ة عمى التمييز بيف الإتجاىيف الأيمف والأيسر.معرفة القدر 
 (.127،ّّص2013ّ)ماجدة،ّ     . دراسة التاريخ التطوري لمطفؿ لمعرفة اليد المفضمةّ

 تقييمّأخطاءّالكتابة: 10-4
 .التعرؼ عمى ميارات كتابة عند الكفؿ 
 .تحديد اليد المفضمة عند الطفؿ وتمييز اليميف عمى اليسار 
  الكتابة.وضع الجسـ بالنسبة لورقة 
 .طريقة إمساؾ القمـ 
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 يسار.-يميف-أفقية-تحت-فوؽ-تقسيـ الخطوط في الكتابة: عمودية 
 .الفراغات بيف الأحرؼ، شكؿ وحجـ الحروؼ، استقامة ونوعية الخط 
 غط عمى القمـ أثناء الكتابة )داكف، خفيؼ(.ضال 
 .إغلبؽ الأحرؼ الغير كاممة 
 (.62،ّص2005ّ)ّالمبودي،ّ    بطيء جدا.-سرعة الطفؿ في الكتابة: سريع جدا 

 علاجّصعوباتّالكتابة:-11

 الجوانب التالية: اتخاذلعلبج صعوبات الكتابة يمكننا 
ّ ّالأول: في ىذا الجانب يكوف تحديد اليد التي يستخدميا التمميذ في الكتابة، الجانب

ي الأشياء أو رم التقاطلإحدى يديو في  استخداموويمكف تحديدىا مف خلبؿ ملبحظة مدى 
الكرة، أو عندما نتناوؿ الطعاـ، حيث أف ىناؾ توافؽ بيف اليد والقدـ، يمكف أف نطمب منو أف 
يقذؼ كرة وتكرار ذلؾ عدة مرات لمعرفة أي قدـ يستخدـ يده اليمنى في الكتابة، كما أف العيف 

 بيف حركة اليد وحركة العيف. ارتباطأيضا ليا دور في ذلؾ لأف ىناؾ 
ذا الجانب يتـ تدريب التمميذ عمى الحواس بالوضع الصحيح لمجسـ في ى الجانبّالثاني:

والرأس ووضع اليد بالنسبة لكراس الكتابة، وتدربو عمى مسؾ القمـ والكتابة عمى السطر، وعدـ 
 ترؾ فراغات كبيرة بيف الكممات.

التعرؼ عمى مدى الإدراؾ البصري المكاني  عند التمميذ لمتأكد مف أنو  الجانبّالثالث:
رى الأشياء بوضوح، وىذا يتـ بكتابة كممات حروفيا صغيرة ونطمب مف التمميذ نسخيا لمتعرؼ ي

 (.119،ّص2011ّ)الشريف،ّ                      عمى الأخطاء التي يقع فييا ونصححيا لو
خطاء البصرية في الكتابة تمكف في ترؾ فراغات غير مناسبة بيف الحروؼ  ومعظـ الأ 

 س الحروؼ.والكممات أو في عك
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 زالتمييتحسيف الذاكرة البصرية للؤشكاؿ والأحجاـ والحروؼ بتدريبو عمى الجانبّالرابع:ّ
بينيما، وتديبو عمى تخيؿ عمى شكؿ الأحرؼ و والكممات، وتعويده عمى التتبع البصري 

 لمحروؼ والكممات حتى يستطيع كتابتيا بعد ذلؾ في الذاكرة.
 ويمكف أف يتـ ذلؾ بعدة طرؽ منيا علبج تشكيؿ الحروؼ الجانبّالخامس:

 أف يكتب المدرس الحرؼ ويسميو ويطمب مف التلبميذ ترديده -1
 يقوـ المعمـ بتوجيو الطفؿ في تشكيؿ الحروؼ. -2
 الكتابة بالنقط ثـ يطمب مف الكتابة عمييا وتيجئتيا لحرؼ عند كتابتو. -3
 تدرريب الطفؿ عمى السرعة في الكتابة وتكرار ذلؾ. -4

ّ ّالسادس: صحيح الأخطاء العكسية التي يقوـ فييا التمميذ بعكس الأحرؼ تالجانب
 والأرقاـ.

ّ  استخداـويمكف  إجابيوتنمية قدرات التمميذ وتشجيعو بمعززات إيجابية الجانبّالسابع:
 تدريبات التالية لتعميـ التمميذ الكتابة الصحيحة.

ؿ: رسـ دائرة مختمفة عف طريؽ الرسـ مث اتجاىاتتدريب حركة اليد عمى الكتابة في  -1
 نقطية ونطمب مف المتمدرس رسميا مف البداية إلى النياية.

 التدريب عمى الكتابة بأحرؼ كبيرة منفصمة مثؿ)ج، ـ(. -2
 التدريب عمى كتابة حرفيف متصميف كبيريف مثؿ )جـ(. -3
 التدريب عمى كتابة الأحرؼ المرسومة بشكؿ كبير. -4

التي يجب تدريب التمميذ عمييا تتركز وفي جميع الأحواؿ إف الميارات الأساسية لمكتابة 
التدريب الحركي لميد -الانتباهتحسيف سموؾ -بناء جمؿ-تطور المفردات-حوؿ بناء الفقرات 

ّ(.120،ّص2011ّ)الشريف،ّ                   .                    تصويب الأخطاء-والجسـ
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ّ

ّخلاصةّالفصل:

 ابتكارىي بؿ نساف ليست عملب عاديا لو مما سبؽ يمكننا القوؿ أف الكتابة في حياة الإ
التي عف طريقيا يستطيع الفرد أف  الاتصاؿرائع حقؽ لو كثيرا مف إنسانيتو، فيي مف وسائؿ 

يسجؿ ما يود تسجيمو مف الواقع والحوادث ونقميا للآخريف، وعميو فإف الطفؿ الذي يعاني مف 
عف الأفكار لأف الكتابة تعتبر وسيمة عسر في الكتابة نجده يعاني صعوبة في التواصؿ والتعبير 

 ميمة لمتعبير عف الذات.
 
 
 

 

 

 

 

 



 الفصل الرابع: الإطار التطبيقي

50 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

:الرابعالفصل    
التطبيقيالإطار    

 



 الفصل الرابع: الإطار التطبيقي

51 
 

 تمهيد

بعد التطرؽ لمجانب النظري الذي تضمف مختمؼ ادبيات الموضوع الذي يعد الارضية 
التييؤ لمعمؿ الميداني الذي يعد بدوره الجزء الاكبر في أي مسعى لدراسة الظواىر دراسة عممية 

قيقة  وسنحاوؿ في ىذا الجانب التطرؽ الى اجراءات الدراسة الميدانية بداية مف تحديد عينة د
كما تـ التعرؼ عمى الادوات المستخدـ  ،الدراسة الاستطلبعية و كيفية اختيارىا و خصائصيا 

ة في القياس و معالجة متغيرات الدراسة و بناء البرنامج التدريبي المقترح و الاساليب الاحصائي
  ،لمستخدمة في معالجة نتائج دراسة ا

ّ
ّ:ّالدراسةّالاستطلاعية

 ّ:ّاهدافّالدراسةّالاستطلاعية-1
 تمثمت اىداؼ الدراسة الاستطلبعية التي تـ القياـ بيا في مايمي

  جمع البايانات و المعمومات اولية حوؿ موضوع الدراسة 
  التعرؼ عمى العينة و تحديد مسار الدراسة الميدانية 
 ث عف الوسائؿ التي يمكف اف تعمؽ مف فاعمية الدراسة البح 
  استعاب الكفاية السيكومترية لمختمؼ الأدوات والاختبارات المقترحة للبستعماؿ في

 ىذه الدراسة. 
 : اجراءاتّالدراسةّالاستطلاعية.-2

اجرية الدراسة الاستطلبعية بابتدائية رموؿ لخضر قصر الشلبلة ولاية تيارت في بداية 
 2022مارسشير 

ّعينةّالدراسةّالاستطلاعيةّ-3
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 تمميذ مف السنة الخامسة ابتدائي  30تكونت عينة الاستطلبعية مف
يبيف مواصفات عينة الدراسة الاستطلبعية حسب المستوى و متغير   (:01الجدولّرقم)

 الجنس 
 المجموع النسبة المئوية التكرار  

 10 33.33% 10 ذكر الجنس
 18 66.66% 20 انثى

 0 00% 0 السنة الرابعة السنة
 30 100% 30 السنة الخامسة

 20تمميذ و تمميذة مف السنة الخامسة ابتدائي منيـ  30يتضح لنا اف عدد افراد العينة بمغ 
 33.33ذكور بنسبة 10و 66.66انثى بنسبة 

 : ّالاستطلاعيةّ ادواتّالدراسة-4
ّنلجونّرافالممونةّّالمتتابعةّالمصفوفاتاختبار1-4ّ

ّدواعيّاستعمالّاختبارّالمصفوفاتّالمتتابعةّالممونةّلجونّرافن1-1-4ّّّ
اف استعماؿ اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لجوف رافف في ىذه الدراسة كاف بيدؼ 
التعرؼ عمى المستوى ادراؾ البصري حيث اف ىذا الاختبار ييدؼ الى قياس القدرة عمى ادراؾ 

ستاذ الدكتور ابراىيـ مصطفى حماد قسـ عمـ النفس بالجامعة العلبقة المكانية حسب الا
 الاسلبمية بغزة  

ّالممونةّلجونّرافنالمتتابعةّتعريفّباختبارّالمصفوفات2-1-4ّّّ
( سنة مف العادييف والمتأخريف عقميا ، وكذلؾ  11.6- 5.6يطبؽ إختبار رافف ما بيف ) 

 . ( عاما 85- 65كبار السف الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف ) 
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الصالحة لمتطبيؽ في مختمؼ البيئات والثقافات فيو  راتالاختبامنا  الاختباريعتبر ىذا و 
إختبار لا تؤثر فيو العوامؿ الحضارية ، ويقوـ ىذا الإختبار عمى نظرية ، العامميف لسبيرماف ، 

و .  العاـ حيث وجد مف خلبؿ العديد مف الأبحاث التي طبقت ىذا الإختبار أنو متشبع  بالعامؿ
 مف اىدافو انو يقيس القدرة عمى ادراؾ العلبقة المكانية . 

والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الشخص عمى إكماؿ نمط مستمر ،  : ( A ) المجموعة
 . وعند نياية المجموعة يتغير ىذا النمط مف إتجاه واحد إلى إتجاىيف في نفس الوقت

مى قدرة الشخص عمى إدراؾ الأشكاؿ والنجاح فييا يعتمد ع : ( AB ) المجموعة 
 . المنفصمة في نمط كمي عمى أساس الإرتباط المكاني

والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة فيـ الشخص لمقاعدة التي تحكـ  : ( B ) المجموعة 
 . التغيرات في الأشكاؿ المرتبطة منطقيا أو مكانيا ، وىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد

( مصفوفة ، وكؿ مصفوفة تحتوي  12ف المجموعات السابقة تتكوف مف ) وكؿ مجموعة م
( مصفوفات صغيرة بحيث يختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكوف ىي  6بأسفميا عمى ) 

المكممة لممصفوفة التي بالأعمى . كما يلبحظ أف ىذه المصفوفات صممت بألواف مختمفة حتى 
لمفحوص أكبر قدر ممكف ، بدلا مف تشتت انتباىو تستطيع تمؾ المصفوفات جذب إنتباه الطفؿ ا

في أشياء أخرى . بعد إنتياء المفحوص مف الإجابة عف الأسئمة في ورقة الإجابة يتـ إعطاء 
( ، ثـ تجمع الدرجات الصحيحة  0( والاجابة الخاطئة درجة )  1كؿ إجابة صحيحة درجة ) 

حساب نسبة الذكاء ىناؾ قائمة المعايير التي تحصؿ عمييا المفحوص لمعرفة الدرجة الكمية ، ول
المئينية المرفقة مع الكراس لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة الخاـ ، وذلؾ مع مراعاة أف ينظر 
لدرجتو تحت السف الذي يندرج فيو المفحوص ومعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة مف توصيؼ 

  ) 1انظر الممحؽ رقـ ( المستوى العقمي ونسبة الذكاء
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 :اختبارّالمصفوفاتّالمتتابعةّالممونةّلجونّرافن خصائصّالسيكومتريةال3-1-4ّ

يتمتع ىذا الاختبار بثبات و الصدؽ الجيد مف خلبؿ تتبع العديد مف الدراسات السابقة 
ودراسات اخرى  .0.91)0.62(التي قامت باستخدامو حيث تراوحت معاملبت الثبات ما بيف 

و  )0.90-0.44(ودراسات اخرى تراوحت بيفتراوحت بيف ودراسات اخرى تراوحت بيف 
ّ.)0.82-0.55(دراسات اخرى تراوحت بيف  

مف خلبؿ اجراء مقارنة طرفية بيف :ّحسبّنتائجّالدراسةّالحاليةّلاختبارّرافنّالتمييزصدقّ
والنتائج موضحة في  %33.33الفئة العميا و الفئة الدنيا مف افراد العينة بالاعتماد عمى النسبة 

 تالي:الجدوؿ ال
ّ(:ّيوضحّنتائجّصدقّالتمييز02الجدولّرقمّ)

ّمستوىّالدلالةّاختبار)ت(12ّنّالعمياّالفئة10ّّنّالدنياّالفئةّ 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.000 9.89 2.54 29.50 2.19 19.50 اختبار رافف 

اكبر مف الفئة  19.50قدر ب سط الحسابي لمفئة العميا تو نلبحظ اف المالجدوؿ  مف خلبؿ
وبالرجوع الى اختبار ت لعينيتف بانحرافيف معياريف متقاربيف ،   29.50الذي بمغ الدنيا 

ا يؤكد انو يوجد فرؽ داؿ احصائيا مم 0.00اثبتت دلالتيا عند 9.89 قدرت ب مستقمتيف التي
 بيف افراد العينة. افف قادر عمى التمييزبيف الفئة العميا والدنيا وبالتالي اختبار ر 

ّّ.مّعسرّالكتابةّلصميحةّبوزيدياختبارّتقي2-4ّّ
ّدواعيّاستعمالّاختبارّتقيمّعسرّالكتابة1-2-4ّّ
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اف استعماؿ اختبار تقيـ عسر الكتابة جاء بيدؼ التحميؿ الدقيؽ لكتابات التلبميذ مف اجؿ 
الدراسة .فيذا الاختبار يسمحمنا بالتعرؼ  الوصوؿ الى تشخيص الجيد لعسر الكتابة عند عينة

عمى الحالة الكتابة عند عينة الدراسة مع امكانية تقيـ مختمؼ الجوانب التي تحكـ ىذه الكتابة 
 سواء كانت تتعمؽ بالجانب التنظيمي او الشكمي او بسرعة او بطئ الكتابة.

ّ:لصميحةّبوزيدّتعريفّبسممّتقييمّعسرّالكتابة2-2-4ّ
اختبار تشخيصي لاضطراب عسر الكتابة،  يـ عسر الكتابة ىو عبارة عفإف سمـ تقي 

ّصميحةوىو مف إعداد الباحثة  وىو موجو لتلبميذ الطور الأوؿ مف التعميـ  1992 بوزيد
الابتدائي، حيث يحتوي ىذا الاختبار عمى ثلبث نصوص تتميز بالبساطة والسيولة والوضوح و 

الثلبثة، وىو يعتمد عمى مدخميف مف مداخؿ الكتابة  كؿ نص موجو إلى مستوى مػف المستويات
ىما الإملبء والنقؿ المباشر ، كما ويتكوف مف جزئيف رئيسيف؛ الأوؿ يتضمف إحدى عشر معيارا 
الأولى وىي تخص الشكؿ العػاـ لمػنص وتنظيمو عمى الورقة  )الجانب التنظيمي( أما المعايير 

الثػاني الخاص بالتشوىات التي تظير في كتابة فيي تشكؿ الجػزء  25إلى  12المتبقية مف 
الحروؼ المكونة لمنصوص ) تشوه الكتابػة ( وقد اعتمدت الباحثة في تصميميا لبنود اختبارىا 

 (،  Ajuriagurra.J 1979و أجيريا غيرا )  Peugot ، 1979عمى دراسات كؿ مػف بوجػو ) 

ػصائص البيئػة الجزائرية وتجميات الكتابة و يعتبر ىذا السمـ الأداة الوحيدة المعدة وفقػا لمخ
( وذلؾ حسب درجة  2/1/0العربية . وفي ىذا الاختبار يعطى كؿ بند علبمة مف الثلبثة ) 

( عمى ظيور ىذا البند وبالتالي وجود مشكؿ ، أما علبمة  2ظيوره ، حيث تعبػر العلبمة ) 
تبار عمى تلبميذ الطور الثاني مف الصفر فيي لغياب المشكؿ . و قد أعيد تقنيف بنود ىذا الاخ

التعميـ الابتدائي ) الػسنة الرابعػة والسنة الخامسة والسنة السادسة ( مف طرؼ الباحثة صدقاوي 
حيث قامت ىذه الباحثة بإعادة تقنيف بنود النص الثالث الموجو لتلبميذ السنة  2007أمينة 
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التعميمي ، و قد أحدثت الباحثة بعض الثالثة لعدـ تضمف الاختبػار الػسابؽ ليػذا المػستوى 
التغييرات عمى بنود الاختبار مما استمزـ منيا إعادة تقنػػيف ىػذا الاختبار .و قاـ الاستاذ سعد 

 الحاج بإجراء بعض التغيرات التي تتناسب مع عينة عينة الدراسة ىي كالتالي 
  1.2.3.4.6.7فضاء الكتابة البنود 
  12.13.14.15.16.17.18.19.20.21.22.23شكاؿ الكتابة البنود 
  5.8.9.10.11.24سرعة و ضغط الكتابة بنود 

( وبالتالي يجب  واستعمؿ مستويات الإدخاؿ الكتابي الثلبث، ) الإمػلبء ، النقػؿ المباشر. ذاكرة 
فقد اكتفينا في  أف يكػوف ىناؾ ثلبث نصوص يعبر كؿ واحد منيا عمى مستوى إدخاؿ محدد.

نص الاصمي للبختبار بعنواف)الجياز المناعي(اما النص الخاص بالإدخاؿ الادخاؿ الاملبئي ال
التصويري فقد استعممنا احد نصوص الكتاب المدرسي بعنواف)البطؿ تاكفاريناس( اما النص 

 الخاص بالإدخاؿ الذاكري كاف المقطع الاوؿ مف النشيد الوطني
 

 ثة لنحصؿ عمى التقيػيـبحيث تجمع في الأخير نقطة النصوص الثلبثة وتقسـ عمى ثلب
 (3)انظر الممحؽ. لمكتابة

ّ: لسممّتقييمّعسرّالكتابة لخصائصّالسيكومتريةّا3-2-4ّّ

ّبوزيدسبؽ لمباحثة  أف تأكدت مف صدؽ اختبارىا عف طريؽ قيػاس الػصدؽ  صميحة
المػرتبط بالمحؾ، وذلؾ بحساب معامؿ الصدؽ التلبزمي ، حيث كاف المحؾ الخػارجي عبػارة 

ييمػات المعمميف لكتابة ىؤلاء التلبميذ ، وقد وجدت الباحثة ارتباطا قويا بيف نتائج التلبميذ عػف تق
في المحؾ ونتػائجيـ في الاختبار ؛ أما بالنسبة لثبات الاختبار فقد قامت بحساب معامؿ 
الاتساؽ الداخمي عف طريػؽ حػساب الارتباط بيف جزئي الاختبار   )الإملبء والنقؿ( وقد قدر 
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ّصدقاوي. كما وقد قامت  0.95ذا الاتساؽ بػى أمينة بإعادة التأكد مف الكفاية  الباحثة
الػسيكومترية ليػذا الاختبػار وقػد توصمت إلى حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيؽ عمى 

تمميذ ؛ وقد وجػدت أف الاختبار ثابت حيث وصمت قيمة الارتباط إلى )  354عينة قواميا 
تمميذ حيث  25بتعديمو و دراسة خائصو السيكومترية  عمى  سعدّلحاجا قاـ لباحث كم.( 0.99

 وجد الاختبار ثابت .
: مقارنة بيف الفئة العميا و الفئة الدنيا في اختبار  لاختبارّعسرّالكتابةّصدقّالتمييزي

 والنتائج موضحة في الجدوؿ التالي: % 33.33باستخداـ النسبة  عسر الكتابة
ّلاختبارّعسرّالكتابة(:ّّيوضحّنتائجّصدقّالتمييز03ّ)ّالجدولرقم 

اختبار  10الفئة الدنيا ف  12الفئة العميا ف  
 ت

مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 0.000 10.94 7.02 5.00 7.39 8.88 اختبار الكتابة

اكبر مف الفئة  8.88قدر ب توسط الحسابي لمفئة العميا المنلبحظ اف الجدوؿ  مف خلبؿ
مستقمتيف  لعينتيفوبالرجوع الى اختبار ت بانحرافيف معياريف متقاربيف ،   5.00ي بمغ ذالالدنيا 
ا يؤكد انو يوجد فرؽ داؿ احصائيا بيف الفئة مم 0.00اثبتت دلالتيا عند  10.94 قدرت ب التي

 ختبار قادر عمى التمييزالعميا والدنيا وبالتالي الا
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ّ

ّلخلاصةّالفص

تناولنا في ىذا الفصؿ اىـ ما جاء في الدراسة الاستطلبعية بيدؼ التحقؽ مف أدوات 
البحث المستعممة في الدراسة و كما تطرقنا الى عي نة الدراسة الاستطلبعية واىـ خصائصيا و 

 الادوات التي تـ تطبيقيا 
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ّالاساسيةّالدراسةّّثانيا:

ّمنهجّالدراسةّالاساسيةّ-1
ارتاينا اف المنيج الاصح ليا ىو المنيج الوصفي ،نظرا لطبيعة الموضوع دراستنا الحالية 

الارتباطي كونو يمكننا مف جمع المعمومات و تحميميا و تفسيرىا و البحث في العلبقة بيف 
 متغيرات الدراسة لموصوؿ الى نتائج يمكننا تعميميا.

ّّ:ةساسيّ راسةّالأةّالدّ نعيّ ّ-2ّ
موؿ لخضر اة الر ابعة و الخامسة ابتدائي مف ابتدائي  نة الر  نة مف تلبميذ الس  تـ اختيار عي  

سنة 60سنة رابعة و 30تمميذ و تمميذة منيـ  90قصر الشلبلة ولاية تيارت حيث بمغ عددىا 
 خامسة.

 ر الجنس و المستوىو متغي  (:04ّالجدولّرقمّ)
 المجموع المئويةالنسبة  التكرار  

 38 42.22% 38 ذكر الجنس
 52 57.77% 52 انثى

 30 33.33% 30 السنة الرابعة المستوى
 60 66.66% 60 السنة الخامسة

 
و تمميذة منيـ   اتمميذ 90نة بمغ فراد العي  أعدد  ف  أضح لنا علبه يت  أمف خلبؿ الجدوؿ 

 .%42.2بنسبة  اتمميذ 38و ،.%57تمميذة بنسبة  52
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حّالجدولّفئةّالعسيرينّوّغيرّالعسيرين(:ّّيوضّ 05لجدولّرقمّ)وّا  
 المجموع النبة المئوية التكرار  

 46 %51.11 46 العسيريف الفئة

 44 %48.88 44 غير العسيريف
 

أي  46عسر بمغ عددىـ الف عدد تلبميذ مف ذوي أعلبه يتضح لنا بأمف خلبؿ الجدوؿ 
 %48.88بنسبة 44بمغ عددىـ  غير العسيريف  %  و 51.11بنسبة 

ّ:ةساسيّ راسةّالأدواتّجمعّالبياناتّلمدّ أ-3
ختبار المصفوفات الممونة لجوف رافف اة قمنا بتطبيؽ راسة الميداني  جراء الد  إجؿ أمف 

  ييما اختبارسنقدـ وصفا لكم ما يميواختبار عسر الكتابة لصميحة بوزيد في 
 .المصفوفاتّلجونّرافن 3-1

اختبار في  تمميذ30اسة الاستطلبعية و تطبيؽ الاختبار عمى عينة قواميا الدر اجراء بعد 
 ( 1شكمو النيائي كما ىو موضح في الممحؽ رقـ)

( سنة مف العادييف والمتأخريف عقميا ،  11.6- 5.6يطبؽ إختبار رافف ما بيف ) 
 . ( عاما 85- 65وكذلؾ كبار السف الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف ) 

الصالحة لمتطبيؽ في مختمؼ البيئات والثقافات  راتالاختبامنا   الاختباريعتبر ىذا و 
فيو إختبار لا تؤثر فيو العوامؿ الحضارية ، ويقوـ ىذا الإختبار عمى نظرية ، العامميف 
لسبيرماف ، حيث وجد مف خلبؿ العديد مف الأبحاث التي طبقت ىذا الإختبار أنو متشبع  

 انو يقيس القدرة عمى ادراؾ العلبقة المكانية .  و مف اىدافو.  بالعامؿ العاـ
والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الشخص عمى إكماؿ نمط مستمر ،  : ( A ) المجموعة

 . وعند نياية المجموعة يتغير ىذا النمط مف إتجاه واحد إلى إتجاىيف في نفس الوقت
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راؾ الأشكاؿ والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة الشخص عمى إد : ( AB ) المجموعة 
 . المنفصمة في نمط كمي عمى أساس الإرتباط المكاني

والنجاح فييا يعتمد عمى قدرة فيـ الشخص لمقاعدة التي تحكـ  : ( B ) المجموعة 
 . التغيرات في الأشكاؿ المرتبطة منطقيا أو مكانيا ، وىي تتطمب قدرة الفرد عمى التفكير المجرد

( مصفوفة ، وكؿ مصفوفة  12تتكوف مف ) وكؿ مجموعة مف المجموعات السابقة 
( مصفوفات صغيرة بحيث يختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكوف  6تحتوي بأسفميا عمى ) 

ىي المكممة لممصفوفة التي بالأعمى . كما يلبحظ أف ىذه المصفوفات صممت بألواف مختمفة 
، بدلا مف تشتت  حتى تستطيع تمؾ المصفوفات جذب إنتباه الطفؿ المفحوص أكبر قدر ممكف

انتباىو في أشياء أخرى . بعد إنتياء المفحوص مف الإجابة عف الأسئمة في ورقة الإجابة يتـ 
( ، ثـ تجمع الدرجات  0( والاجابة الخاطئة درجة )  1إعطاء كؿ إجابة صحيحة درجة ) 

ؾ الصحيحة التي تحصؿ عمييا المفحوص لمعرفة الدرجة الكمية ، ولحساب نسبة الذكاء ىنا
قائمة المعايير المئينية المرفقة مع الكراس لمعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة الخاـ ، وذلؾ مع مراعاة 
أف ينظر لدرجتو تحت السف الذي يندرج فيو المفحوص ومعرفة ما يقابؿ ىذه الدرجة مف 

 توصيؼ المستوى العقمي ونسبة الذكاء .
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ّّاختبارّعسرّالكتابةّلصميحةّبوزيد3-2ّ
ّ:لتعريفّبسممّتقييمّعسرّالكتابةا2-1-2
اختبار تشخيصي لاضطراب عسر الكتابة،  إف سمـ تقييـ عسر الكتابة ىو عبارة عف 

ّصميحةوىو مف إعداد الباحثة  وىو موجو لتلبميذ الطور الأوؿ مف التعميـ  1992 بوزيد
لوضوح و الابتدائي، حيث يحتوي ىذا الاختبار عمى ثلبث نصوص تتميز بالبساطة والسيولة وا

كؿ نص موجو إلى مستوى مػف المستويات الثلبثة، وىو يعتمد عمى مدخميف مف مداخؿ الكتابة 
ىما الإملبء والنقؿ المباشر ، كما ويتكوف مف جزئيف رئيسيف؛ الأوؿ يتضمف إحدى عشر معيارا 

يير )الجانب التنظيمي( أما المعا الأولى وىي تخص الشكؿ العػاـ لمػنص وتنظيمو عمى الورقة 
فيي تشكؿ الجػزء الثػاني الخاص بالتشوىات التي تظير في كتابة  25إلى  12المتبقية مف 

الحروؼ المكونة لمنصوص ) تشوه الكتابػة ( وقد اعتمدت الباحثة في تصميميا لبنود اختبارىا 
 Ajuriagurra.J 1979و أجيريا غيرا )  Peugot ، 1979عمى دراسات كؿ مػف بوجػو ) 

ىذا السمـ الأداة الوحيدة المعدة وفقػا لمخػصائص البيئػة الجزائرية وتجميات الكتابة  و يعتبر (، 
( وذلؾ حسب درجة  2/1/0العربية . وفي ىذا الاختبار يعطى كؿ بند علبمة مف الثلبثة ) 

( عمى ظيور ىذا البند وبالتالي وجود مشكؿ ، أما علبمة  2ظيوره ، حيث تعبػر العلبمة ) 
ياب المشكؿ . و قد أعيد تقنيف بنود ىذا الاختبار عمى تلبميذ الطور الثاني مف الصفر فيي لغ

التعميـ الابتدائي ) الػسنة الرابعػة والسنة الخامسة والسنة السادسة ( مف طرؼ الباحثة صدقاوي 
حيث قامت ىذه الباحثة بإعادة تقنيف بنود النص الثالث الموجو لتلبميذ السنة  2007أمينة 
عدـ تضمف الاختبػار الػسابؽ ليػذا المػستوى التعميمي ، و قد أحدثت الباحثة بعض الثالثة ل

التغييرات عمى بنود الاختبار مما استمزـ منيا إعادة تقنػػيف ىػذا الاختبار .و قاـ الاستاذ سعد 
 الحاج بإجراء بعض التغيرات التي تتناسب مع عينة الدراسة ىي كالتالي 
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  1.2.3.4.6.7فضاء الكتابة البنود 
  12.13.14.15.16.17.18.19.20.21.22.23شكاؿ الكتابة البنود 
  5.8.9.10.11.24سرعة و ضغط الكتابة بنود 

(  واستعمؿ مستويات الإدخاؿ الكتابي الثلبث، ) الإمػلبء ، النقػؿ المباشر. ذاكرة 
  د.وبالتالي يجب أف يكػوف ىناؾ ثلبث نصوص يعبر كؿ واحد منيا عمى مستوى إدخاؿ محد

  (3)انظرّالممحقّرقمّ لمكتابة
 ة :راسة الأساسي  حدود الد   -4

 :تمثمت حدود دراستنا الأساسية فيما يمي
 دراسة .البصري  وعلبقتو بعسر الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائي ة الموضوعي ة: الإدراؾ

 ميداني ة بابتدائية الر اموؿ لخضر قصر الش لبلة تيارت 
 2022/2023ت الفترة الز مني ة لدراستنا في الموسـ الجامعي  تمث م: الز ماني ة. 
  تيارت ،قصر الشلبلة ،المكانية :اقساـ الرابعة و الخامسة ابتدائي 
 الس نوات الر ابعة والخامسة ابتدائي بابتدائي ة الر اموؿ لخضر. تلبميذ  :البشري ة 

طم ب أساليب إحصائي ة محد دة مما لا شؾ  أف  كؿ  بحث ميداني  يت :الأساليب الإحصائي ة-5
ة بو لموصوؿ إلى المعالجة وتحميؿ البيانات بطريقة عممي ة وموضوعي ة، وقد تم ت  وخاص 

 ، واستعممناه فيما يمي:spssالاستعانة في ىذه الد راسة بالبرنامج الإحصائي  
 : تمث ؿ في الت كرارات والنسب المئوي ة لوصؼ خصائص العي نة،  الإحصاء الوصفي 

 نحراؼ المعياري  والمتوس ط الحسابي  والفرضي  .الا
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 : لمجموعة واحدة Tو  ، لمجموعتيف مستقم تيف Tتمثؿ في اختبار  الإحصاء الاستدلالي 
ة الفرضي ة ومعامؿ الارتباط بيرسوف في تقدير صدؽ الات ساؽ الد اخمي،  لاختبار صح 

 وثبات الأداة وتحديد العلبقة بيف متغي رات الد راسة .
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ّ

ّعرضّومناقشةّنتائجّالدراسةّ

  عرض و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى 
   عرض و مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الثانية 
  عرض و منا قشة نتائج الفرضية الجزئية العامة 
   .اىـ النتائج المتوصؿ الييا 

ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ّ
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ّتمهيدّ

راسة و الذي تضمف عرض مشكمة الدراسة و بعد اف تـ عرض الجانب النظري ليذه الد
ننتقؿ الاف الى الجانب الميداني الذي يستقي فيو الباحث  ، تحديد مفيوـ متغيراتيا وما يتعمؽ بيا

المعطيات و البيانات مف الميداف عف الموضوع المدروس انطلبقا مف اجراءات و خطوات 
  :النتائج المنيجية المعتمدة و التي تفيد في التوصؿ الى جممة مف

ّعرضّومناقشةّالفرضيةّالجزئيةّالأولىّ
فوؽ  تنص الفرضية الجزئية الاولى عمى مستوى الادراؾ البصري لدى عسيري الكتابة

للئجابة عف التساؤؿ المطروح و بعد معالجة استجابات العينة اعتمدنا عمى اختبار  المتوسط
الحسابي و المتوسط الفرضي لمتغير لممجموعة الواحدة لتحديد دلالة الفرؽ بيف المتوسط  )ت(

و النتائج موضحة في  0-36مف السقؼ النظري  18 الادراؾ البصري و الذي حدد مسبقا ب
 الجدوؿ التالي 

ّ(:ّّيوضحّنتائجّالفرضيةّالأولىّ:06الجدولّرقمّ)
مستوى 
 الدلالة

اختبار ت 
لممجموعة 
 الواحدة

متوسط 
 فرضي

متوسط 
خطا 
 معياري

الانحراؼ 
 معياري

متوسط ال
 الحسابي

 

 مجموعة أ 7.63 1.94 0.28 6 5.58 0.000
 اب 7.25 1.69 0.25 6 4.87 0.000
 ب 6.63 1.89 0.29 6 2.22 0.05
مستوى الادراؾ  21.25 4.23 0.63 18 5.51 0.000

 البصري
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 التعميؽ عمى الجدوؿ: 

 :بقدر  اف المتوسط الحسابي لممجموعة )أ(يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ اعلبه 
لمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع  (06و الذي ىو اكبر مف المتوسط الفرضي الذي قدر ب)(7.63)

مف  (0.01دالة احصائيا عند مستوى الدلالة ) قيمة (و ىي5.58)الذي قدر ب Tالى اختبار 
بخصوص المجموعة و  فوؽ المتوسطالكتابة دى عسيري ل البصري  الادراؾما يؤكد اف مستوى 

الذي ىو اكبر مف المتوسط الفرضي الذي قدر  و (7.25توسط الحسابي ب))أ ب(بمغ الم
دالة قيمة ( و ىي 4.87) الذي قدر بT( لمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار 06ب)

البصري لدى عسيري مف ما يؤكد اف مستوى الادراؾ  (0.01) دلالة احصائيا عند مستوى
و الذي ىو ( 6.63(بمغ المتوسط الحسابي )و بخصوص المجموعة )ب فوؽ المتوسطالكتابة 

الذي T( لمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار 06اكبر مف المتوسط الفرضي الذي قدر ب)
مستوى  مف ما يؤكد اف (0.05(و ىي قيمة دالة احصائيا عند مستوى الدلالة )2.22)قدر ب 
سط الحسابي لمستوى الادراؾ و بمغ  متو  فوؽ المتوسطالكتابة  لدى عسيريالبصري  الادراؾ 

و الذي ىو اكبر مف المتوسط الفرضي  (21.25البصري مف خلبؿ المجموعات )أ()أ.ب()ب( )
(و ىي قيمة 5.81)الذي قدر ب Tلمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار و ( 18الذي قدر ب)

لدى عسيري البصري مستوى الادراؾ  مما يؤكد اف (0.01دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)
 الكتابة فوؽ المتوسط 

ّتفسيرّوّمناقشةّنتائجّالفرضيةّالجزئيةّالأولىّ
بينت نتائج الفرضية الجزئية الأولى التي لـ تتحقؽ أف مستوى ادراؾ البصري لدى 
عسيري  الكتابة فوؽ المتوسط وىذه النتيجة لا تتوافؽ مع نتائج دراسات السابقة المعروضة و 
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لادراؾ لدى العسيري منخفض حيث اف دراسات اكدت اف مستوى التي كاف فييا مستوى ا
اف ذوي  CRONDLI ، ETAL ،1999الادراؾ منخفض لدى عسيري الكتابة ففي دراسة 

صعوبات التعمـ يعانوف مف مشكلبت واضحة في ميارات الادراؾ البصري و العلبقات المكانية 
ؾ الدراسة اجراىا و اضطراب في الأداء عمى المياـ المصورة بصفة عامة وذل

BRUMS ،1986  أف اطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف قصور في الادراؾ البصري و
الصعوبات الانتقائي وىذا يشير الى امكانية كبيرة لوجود صعوبات في الادراؾ البصري لدى 

 اطفاؿ  ذوي صعوبات التعمـ 
 
 

ّعرضّوّمناقشةّنتائجّالفرضيةّالجزئيةّالثانية
الجزئية الثانية الى اف توجد فروؽ دالة احصائية بيف العسيريف وغير تنص الفرضية 

العسيريف في مستوى الادراؾ البصري بعد معالجة استجابة افراد العينة واستخداـ اختبار )ت( 
لعينتيف مستقمتيف لتحديد الفرؽ بيف متوسط الحسابي لمستوى ادراؾ لمعسيري وغير العسيري 

 التالي :والنتائج موضحة في الجدوؿ 
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 : (:ّّيوضحّنتائجّالفرضيةّالجزئيةّالثانية07الجدولّرقمّ)

 
البصري  لدى عسيري وغير  يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ اعلبه المتعمؽ بمستوى ادراؾ

(بانحراؼ 0.14)أ( لدى غير العسيريف بمغ ).لممجموعة  عسيري اف قيمة المتوسط الحسابي
 (بانحراؼ معياري قدر0.29( و لدى العسيريف بمغ المتوسط الحسابي )0.98)قدر  معياري

دالة ( وىي قيمة 7.69)الذي قدر ب Tلمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار و ( 1.94ب)
ف ما يؤكد انيا توجد فروؽ في المجموعة )أ( بيف ( م0.01احصائيا عند مستوى الدلالة )

 غير العسيريف المتغير
 46ف = 

 العسيريف
 44ف =

اختبار 
ت 

لعينتيف 
 مستقمتيف

مستوى 
 الدلالة

متوسط  
خطا 
 معياري

الانحراؼ 
 معياري

المتوسط 
 الحسابي

متوسط 
خطا 
 معياري

الانحراؼ 
 معياري

المتوسط 
 الحسابي

  

 0.000 7.69 0.29 1.94 7.63 0.14 0.98 10.15 مجموعة أ
 0.000 8.09 0.25 1.69 7.25 0.22 1.52 10 اب
 0.000 8.28 0.28 1.89 6.63 0.23 1.60 9.69 ب

مستوى 
الادراؾ 
 البصري

29.84 3.21 0.47 21.25 4.23 0.63 10.53 0.000 
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و بخصوص المجموعة )أ.ب( لدى غير  البصري في مستوى الادراؾ العسيريف و غير العسيريف
(و لدى العسيريف بمغ 1.52(بانحراؼ معياري قدر ب)0.22العسيريف بمغ المتوسط الحسابي)

لمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار  (1.69( بانحراؼ معياري )0.25ي )المتوسط الحساب
T(مف ما يؤكد لنا 0.01(و ىي قيمة دالة احصائيا عند مستوى الدلالة )8.09الذي قدر ب )

و  ب( بيف العسيريف غير العسيريف  في مستوى الادراؾعة )ا.انيا توجد فروؽ في المجمو 
(بانحراؼ معياري 0.23لعسيريف بمغ المتوسط الحسابي)ب( لدى غير ابخصوص المجموعة )

( 1.89( بانحراؼ معياري )0.28(و لدى العسيريف بمغ المتوسط الحسابي )1.60قدر ب)
(و ىي قيمة دالة احصائيا عند 8.28الذي قدر ب)Tلمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار 

في المجموعة )ب( بيف العسيريف غير ( مف ما يؤكد لنا انيا توجد فروؽ 0.01مستوى الدلالة )
البصري و بخصوص المتوسط الحسابي لمستوى الادراؾ البصري  العسيريف  في مستوى الادراؾ

( باانحراؼ معياري قدر 0.47لدى غير العسيريف مف خلبؿ المجموعات )أ.أب.ب( بمغ )
 (3.23ب)معياري قدر انحراؼ ( ب0.63)و لدى العسيريف بمغ المتوسط الحسابي (3.21ب)

(و ىي قيمة دالة احصائيا عند 10.53)الذي قدرTلمتأكد مف دلالة الفرؽ نرجع الى اختبار 
(مف ما يؤكد انيا توجد فروؽ في مستوى الادراؾ البصري لدى العسيريف 0.01مستوى الدلالة )
 و غير العسيريف

 
ّتحميلّوّمناقشةّالفرضيةّالجزئيةّالثانيةّ:

ة الث انية أن يا توجد فروؽ دال ة احصائيا بيف عسيري وغير بينت نتائج الفرضي ة الجزئي  
عسيري الكتابة في مستوى الادراؾ البصري وىذا راجع الى اف الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ  
اف ادراؾ البصري لدييـ منخفض عمى اطفاؿ عادي ف حيث أف ذوي العسر لدييـ صعوبات 
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صعوبة تمييز البصري لمحروؼ بيف الأشكاؿ  تمييز بيف الشكؿ والارضية والأشياء المحيطة ،
المتشابية ، صعوبة ادراؾ العلبقة المكانية .صعوبة ادراؾ الاشياء بشكميا الصحيح )منيا 

الى كشؼ عف  2006، وّأخرون دراسةّفتحيالحروؼ عند تغيير مكانيا أو شكميا ( تأكد 
 فروؽ بيف التلبميذ العادييف ذوي صعوبات التعمػػـ

تابة ( في الذكاء الم فظي و غير الم فظي وتوصمت النتائج الى وجود فروؽ دالة بيف ) قراءة و ك 
الطلبب العادي يف و ذوي صعوبات تعمـ القراءة و الكتابة لصالح العادي يف ، كذالؾ دراسة 

تحت عنواف برنامج أنشطة مقترح لتنمية بعض الميارات استعدادا لمقراءة والكتابة  2000برغوث
صعوبات التعمـ بمرحمة رياض الأطفاؿ،توصمت النتائج إلى ظيور فروؽ دالة لأطفاؿ ذوي 

إحصائيا بيف نتائج تطبيؽ القياسيف القبمي والبعدي لتطبيؽ البرنامج المقترح لتنمية الميارات 
ّالقادراستعدادا لمقراءة والكتابة ،وكذلؾ دراسة  تحت عنواف الاضطرابات الإدراكي ة  2005عبد

ة صعوبة الت عم ـ لدى عي نة مف تلبميذ الس نة الث الثة في مرحمة الت عميـ الأساسي وعلبقتيا بنوعي  
مت إلى وجود فروؽ لصالح المجموعة الد الة بصعوبات الت عم ـ .  بميبيا وتوص 

ّعرضّومناقشةّالفرضي ةّالعام ةّ:
ى الإدراؾ تنص  الفرضي ة العام ة عمى أن و توجد علبقة ارتباطي ة دال ة إحصائي ا بيف مستو 

ة الفرضي ة المقترحة قمنا بحساب  البصري وعسر الكتابة وفي ىذه الحالة ولمت حقؽ مف صح 
المعامؿ ارتباط بيرسوف لمد لالة عف العلبقة بيف متغي رات الد راسة جاءت الن تائج كما ىو موض ح 

 في الجدوؿ : 
ّ(:ّّيوضحّّنتائجّفرضيةّالعامة08ّالجدولّرقمّ)

ّمستوىّالد لالةّالبصريّ الادراكّّالمتغي ر
 0.000 -0.77 عسر الكتابة



 الفصل الرابع: الإطار التطبيقي

72 
 

و  -0.77يت ضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف قيمة معامؿ الارتباط بيرسوف قدرت ب 
علبقة عكسي ة قوي ة مما يعكس لنا انيا توجد  0.01عندقوية دالة  عكسية ىي علبقة ارتباطية

 الإدراؾ قؿ  العسر والعكس صحيح .بيف الإدراؾ البصري  و عسر الكتابة أي كم ما زاد 
ّتفسيرّومناقشةّنتائجّالفرضي ةّالعام ةّ:

بينت نتائج الفرضية العامة أن يا توجد علبقة ارتباطي ة ذات دلالة إحصائية بيف 
اضطراب الإدراؾ البصري وعسر الكتابة لدى الت لبميذ مف خلبؿ الجدوؿ الذي تم ت  فيو 

ة الفرض ي ة بوجود علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف اضطراب الدراسة تـ التأكد مف صح 
كيركّالإدراؾ البصري وعسر الكتابة لدى تلبميذ السنة الرابعة و الخامسة . وتتفؽ مع دراسة 

ّعام ،وقد دلت نتائجيا عمى وجود علبقة وثيقة بيف الص عوبات الن مائية  1974 وكمفنت
لأكاديمية )عسر تعمـ الكتابة( مم ا يدؿ  ذلؾ )اضطراب الإدراؾ البصري(  وصعوبات تعمـ ا

عمى أف اضطراب الإدراؾ البصري و علبقتو بعسر الكتابة ىي علبقة سبب و نتيجة ،كما 
حيث توص ؿ إلى أف  ىناؾ ارتباط داؿ   2000بيرنسّووستونّتتوافؽ ىذه الد راسة مع دراسة 

عمـ .كما وجد العديد مف بيف مستوى كفاءة عممية تجييز الإدراؾ البصري وصعوبات الت
الباحثيف علبقة ارتباطية و سببية دالة بيف كفاءة العمميات المعرفية المتعمقة بالانتباه والإدراؾ 
والذاكرة والتفكير والمغة، ومستوى التحصيؿ الأكاديمي عمى اختلبؼ مستوياتو و مكوناتو ،و 

 (2002فتحيّزياتّ)عمـ أف أي انحرافات نمائية في ىذه العمميات تقؼ خمؼ صعوبات الت
،فقد وجد أف  الت لبميذ ذوي صعوبات الكتابة بصفة عام ة و ذوي صعوبات الت عمـ بصفة عام ة 
، و  يعانوف مف صعوبات في الت مييز بيف الش كؿ والأرضية والضعؼ في الإغلبؽ البصري 

دراؾ العلبقات المكانية  دراؾ الوضع في الفراغ وا  وكذلؾ (1999ّفتحيّزياتّ)ثبات الش كؿ وا 
(ّ ّوونستون 2000ّبرينس والتي توالت نتائجيا إلا  أف ىناؾ ارتباط موجب بيف التجييز (
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مت الى أف  اطفاؿ ذوي  (1968برينسّ)البصري وصعوبات التعمـ ،كما أجرى  دراسة توص 
صعوبات التعمـ يعانوف مف قصور في الإدراؾ البصري الانتقائي ،وىذا يشير حسب الدراسة 

وبات في الإدراؾ البصري لدى أطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، وفي دراسة أجراىا الى وجود صع
بيدؼ الكشؼ عف اضطراب الإدراؾ البصري لدى صعوبات التعمـ فقد  (1999كروندليّ)

توصمت الدراسة إلى أف ىؤلاء الأطفاؿ يعانوف مف مشكلبت واضحة في ميارات الإدراؾ 
المكانية واضطراب في الأداء عمى المياـ المصورة  البصري مثؿ الذاكرة البصرية، و العلبقات

بصفة عامة وعمى الرغـ مف اختلبؼ البيئة وزمف والأدوات المستعممة والدراسة الحالية إلا  أف  
 ىذا يدؿ  عمى وجود علبقة بيف اضطراب الادراؾ البصري وعسر الكتابة .
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 اهمّالنتائجّالمتوصلّاليها
و في ظؿ التحميؿ الكمي و الكيفي لمبيانات المتحصؿ عمييا  حالية مف خلبؿ الدراسة ال

 مف تطبيؽ اختبار تقييـ عسر  الكتابة  و اختبار رافف المموف تـ التوصؿ الى النتائج التالية
عكسية قوية بيف الادراؾ البصري و عسر الكتابة و ىذا ما توجد علبقة ارتباطية  -1

 يدؿ عمى تحقيؽ الفرضية العامة 
 مستوى الإدراؾ البصري  لدى عسيري الكتابة فوؽ المتوسط.-2

.توجد فروؽ دالة إحصائية بيف العسيريف و غير العسيريف في مستوى الإدراؾ البصريو -3
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 خاتمة:
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 خاتمةّ

موضوع صعوبة  الإدراؾ البصري أىمية كبرى لدى المختصيف بالدراسات  يحتؿ       
مف  التي فيو يمثؿ العممية الرئيسية ،في خصوصا النفسية عموما  و الميتـ بعمـ النفس المعر 

عطائيا المعاني الخاصة بيا ولقد إرتبطت  .خلبليا يتـ تمثيؿ الأشياء في العالـ الخارجي وا 
صعوبة الإدراؾ البصري وفيـ المثيرات البصرية ووظائؼ الإدراؾ البصري بشكؿ نظري بمجاؿ 

 صعوبة التعمـ .

الإدراؾ البصري  اضطرابعف علبقة  ونكشؼ أف نبحثالأساس إرتأينا  ىذا وعمى
التي تمثؿ مرحمة نمائية  ،بصعوبات التعمـ خاصة عسر الكتابة لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية

جد ميمة في حياة الفرد فيى تعتبر بمثابة القاعدة الأساسية لإكتساب الكتابة بشكميا الصحيح 
اليدؼ منيا الإجابة عمى  وكاف  لتلبميذفي ىذا الإطار قمنا بدراسة  ميدانية لعدد مف ا،و 

رتباطية بيف الإدراؾ اتوصمنا إلى نتائج تؤكد وجود علبقة ذات دلالة حيث مختمؼ التساؤلات 
وىذا ما يؤكد أف متغير الإدراؾ البصري يؤثر بشكؿ واضح عمى تعمـ  ،البصري و عسر الكتابة

 ي الكتابة.تلبميذ المتمدرسيف و منو ينتج عنو عسر فالالكتابة عند 

ىذه الدراسة عمى تقصي عسر الكتابة بوصفو إضطراب تعمـ مدرسي معقد،  اقتصرت   
ف أىمية تبييلوالوقوؼ عمى الاىتماـ الذي أولاه العمماء في ىذا المجاؿ سعيا منيـ إلى فيمو 

دادا استعمنا بيذه الدراسة لمتشجيع عمى التكفؿ بيذه الفئة مف التلبميذ الكشؼ المبكر، ومف ىنا ق
 فشميـ المدرسي. لتحمؿ

ّ

ّ
ّ

ّ
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ّ

ّ:المقترحات

ّّ:سبقّنقترحّماّيميّعمىّماّعمىّضوءّالنتائجّالمتوصلّاليهاّوّاستناداّ

  تلبميذ حتى يتسنى اللا بد مف عقد دورات تكوينية لممدرسيف حوؿ العمميات المعرفية لدى
 .ليـ التعامؿ معيـ

 ثة الاولى مف التعميـ الابتدائيميـ الكتابة في السنوات الثلبيالاىتماـ بكيفية تعم. 
  كتابة الحروؼ بشكؿ صحيح وسميـ. الاىتماـ بكيفية تعميميـ 
  وتشجيع ثقتيـ بأنفسيـ.)عسيري الكتابة(الاىتماـ بيذه الفئة 
  التركيز عمى دور أولياء الأمور ومدى مساىمتيـ في تنفيذ الخطط العلبجية الخاصة

 بالأخطاء الكتابية .
 ة لتعميـ الكتابة الصحيحة في كراسات الخط .وضع إرشادات مناسب 
  ضرورة الحد مف اكتظاظ التلبميذ داخؿ الاقساـ الدراسية حتى يتمكف المعمموف مف

 التعرؼ عمى مشاكميـ الدراسية خاصة الاضطرابات النمائية والأكاديمية .
 ة أخذ دورات تكوينية في عمـ النفس والتربية الخاصة وصعوبات التعمـ مف أجؿ معرف

 كيفية التعامؿ مع أفراد ىذه الفئة .
 . اقتراح مواضيع بحثية ودراسات إجرائية متعمقة بعلبقة الإدراؾ البصري بعسر الكتابة 
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ّقائمةّالمصادرّوّالمراجع
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 : ث٘ٞد اخزجبس رو٤٤ْ ػسش اٌُزبثخ ُجٞص٣ذ ط٤ِؾخ ك٢ اُ٘سخخ الأط٤ِخ 20أُِؾن سهْ 

ٓؼ٤بسا رخض اُشٌَ اُؼبّ ُِ٘ض ٝر٘ظ٤ٜٔب ػ٠ِ 11،ٓؼ٤بسا كشػ٤ب ٣05زْ اُزظؾ٤ؼ ٝاُز٘و٤ظ ٝكن 

ر٘ض اُزشٞٛبد اُز٢ رظٜش ك٢ ًزبثخ اُؾشٝف  05إ٠ُ 10ؼب٤٣ش أُزجو٤خ ٖٓ اُٞسم،آب أُ

 أٌُٞٗخ ُٜزٙ اُ٘ظٞص،ٝرزٔضَ ٛزٙ أُؼب٤٣ش ك٢:

 رشر٤ت ٝارغبٙ اُسطٞس : -1

 ػذّ ظٜٞس الاػٞعبط أٝ ا٤َُٔ 

 ظٜٞس الاػٞعبط أٝ ا٤َُٔ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس الاػٞعبط أٝ ا٤َُٔ

 اُٜٞآش  -0

 ٝعٞد ٛبٓش ٓ٘زظْ  

 ٛبٓش أًجشٝعٞد 

 ؿ٤بة اُٜبٓش رٔبٓب أٝ ٝعٞد ٛبٓش ًج٤ش ٣غؼَ اٌُزبثخ رجذأ ٖٓ ٝسظ اُٞسهخ

 اُلشاؿبد ث٤ٖ أٌُِبد -3

 ٝعٞد اُلشاؿبد ٓوجُٞخ ث٤ٖ أٌُِبد 

 ٝعٞد كشاؿبد أًجش أٝ أطـش ثو٤َِ ٖٓ اُوبػذح اُسبثوخ

شاؿبد ٓٔب ٝعٞد كشاؿبد ًج٤شح عذا رؤد١ إ٠ُ رجؼضش أٌُِبد ػ٠ِ اُسطش أٝ ٝػذّ رشى ك

 ٣ؤد١ إ٠ُ رلاطن أٌُِبد 

 اُلشاؿبد ث٤ٖ اُسطٞس  -4

 ٝعٞد كشاؿبد ٓ٘زظٔخ إر ٣زشى اُز٤ِٔز كشاؿب ٓوذسا ثسطش ٝاؽذ ث٤ٖ ًَ سطٞس اٌُزبثخ

 ٝعٞد كشاؽ أهَ ٖٓ سطش ٌُ٘ٚ ٣سٔؼ ُِوبسئ ثبُز٤٤ٔض ث٤ٖ اُسطٞس اٌُزبث٤خ اُز٢ رٌٕٞ ٝاضؾخ 

اُسطٞس اٌُزبث٤خ أٝ ًج٤شح عذا رؤد١ إ٠ُ رجؼضشٛب  ٝعٞد كشاؿبد طـ٤شح عذا رؤد١ إ٠ُ رلاطن

 ػ٠ِ اُظلؾخ 

 الاسزٔشاس٣خ ٝاُشكض  -5

 سثظ ٓوجٍٞ ث٤ٖ اُؾشٝف ٣ذٍ ػ٠ِ ؽشًخ خط٤خ ٓسزٔشح ٓ٘ظٔخ 

 سثظ ؿ٤ش ٓوجٍٞ ث٤ٖ اُؾشٝف  ٌُٖ دٕٝ ٝعٞد رشٞٛبد رغؼَ اٌُزبثخ ؿ٤ش ٝاضؾخ 

غخ ػٖ رٌشاس اُزخط٤ظ ُجؼض سثظ س٢ء ٣ؤد١ إ٠ُ ػذّ ٝضٞػ اُ٘ض ثسجت اُزشٞٛبد اُ٘بر

 اُؾشٝف هظذ سثطٜب ٓغ ثؼضٜب اُجؼض أٝ ٝعٞد اٗوطبع ث٤ٖ اُؾشٝف أُززب٤ُخ ٌُِِٔبد

 ؽغْ اُؾشٝف -6

 ًِٔبد ٓزٞسطخ اُؾغْ ٝ ٓلّٜٞ ٝاضؼ  ؽشٝف ٓزٞسطخ اُؾغْ ر٘زظ ػٜ٘ب

 ؽشٝف طـ٤شح ٗسج٤ب أٝ ٓٔذٝدح ك٢ اُسطش ٌُٖ رٌٕٞ أٌُِبد أٌُٞٗخ ٜٓ٘ب ٝاضؾخ 

 ـ٤شح عذا رغؼَ أٌُِبد ؿ٤ش ٓلٜٞٓخ أٝ ًج٤شح عذا رشـَ ٓسبؽخ ًج٤شح ػ٠ِ اُسطؼ ؽشٝف ط

 ٗٞع اٌُزبثخ  -7

ًزبثخ ع٤ذح إر رٌٕٞ اُؾشٝف ثؾغْ ٓزٞسظ ٝاُلشاؿبد ث٤ٖ أٌُِبد ٝسطٞس ٓوجُٞخ اُز٢ روٞد 

 ٌُزبثخ ٝاضؾخ 
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 ًزبثخ ٓوجُٞخ ٝٗٞػ٤خ ٓزٞسطخ  

ًج٤شح أٝ طـ٤شح عذا ٝاُلشاؿبد ث٤ٖ اُسطٞس ًزبثخ س٤ئخ اُ٘ٞػ٤خ إر رٌٕٞ اُؾشٝف ثأؽبّ 

 ٝأٌُِبد ؿ٤ش ٓ٘ظٔخ ٣٘زظ ػٜ٘ب ًزبثخ ؿ٤ش ٝاضؾخ 

 ضـظ اٌُزبثخ  -8

 ضـظ ع٤ذ ك٤ٌٕٞ اُ٘ض ٝاضؾب ثشٌَ ع٤ذ ػ٠ِ اُظلؾز٤ٖ الأ٠ُٝ ٝاُضب٤ٗخ 

 ضـظ ٓزٞسظ ثؾ٤ش ٣ٌٕٞ اُ٘ض ٝاضؾب ػ٠ِ اُظلؾخ الأ٠ُٝ ُٝٚ أصش ػ٠ِ اُظلؾخ اُضب٤ٗخ

٣٘غْ ػ٘ٚ ٗض ؿ٤ش ٝاضؼ ػ٠ِ اُظلؾخ الأ٠ُٝ ٓغ ٝعٞد أصش ضؼ٤ق عذا ضـظ ضؼ٤ق عذا 

 ػ٠ِ اُٞسهخ اُضب٤ٗخ أٝ ٝعٞد ضـظ ٣ؤد١ إ٠ُ رٔض٣ن اُٞسهخ

 روط٤غ اُ٘ض  -9

 إرٔبّ اٌُزبثخ طٍٞ اُسطش ،صْ الاٗزوبٍ إ٠ُ اُسطش أُٞا٢ُ 

 الاٗزوبٍ ٖٓ سطش ٥خش دٕٝ إٜٗبء ًَ سطش ٌُٖ ثؼذ ػلآخ اُٞهق 

 طش أُٞا٢ُ دٕٝ إٜٗبء اُسطش الأٍٝ ٝدٕٝ ٝعٞد ػلآخ ٝهق  الاٗزوبٍ ُِس

 إٜٗبء اُ٘ض  -12

 ًزبثخ اُ٘ض ًبٓلا 

 ًزبثخ ٗظق اُ٘ض ػ٠ِ الاهَ

 ًزبثخ أهَ ٖٓ ٗظق اُ٘ض

 ػلآبد اُٞهق -11

 ٝعٞد ًَ ػلآبد اُٞهق 

 ؿ٤بة ػلآخ ٝهق ٝاؽذح

 ؿ٤بة أًضش ٖٓ ػلآخ ٝهق ٝاؽذح

ٛزا اُج٘ذ خبص ثبُؾشٝف اُز٢ رزٌٕٞ ٖٓ رشٞٙ سٞاس١ اُؾشٝف أٝ س٤وبٜٗب ٝ -10

،أٝ عضء ٣ٌزت ػ٠ِ اُسطش أٝ كٞهٚ عضئ٤ٖ عضء ٣ٌزت ػ٠ِ اُسطش ٝعضء ٣ظؼذ كٞهٚ

 )راد اُس٤وبٕ(،ٝعضء ٣ٌزت رؾذ اُسطش 

 ػذّ ٝعٞد رشٞٙ ك٢ أشٌبٍ ٛزٙ اُؾشٝف

 ظٜٞس رشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ 

 ل٢ِ ثزـ٤٤ش ٓٞضغ اُسطشرشٞٙ ؽشف اُلاّ أُزٌٕٞ ٖٓ عضء ػ١ِٞ ٝس -13

 ػذّ ٝعٞد اُزشٞٙ ك٢ شٌَ اُؾشف

 ظٜٞس اُزشٞٙ ك٢ شٌَ اُؾشف ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

 ؽزف أٝ إضبكخ اٝ إثذاٍ اُؾشٝف  -14

 ػذّ ؽزف أٝ إثذاٍ أ إضبكخ أ١ ؽشف

 ٓشح ٝاؽذح  ظٜٞس اُؾزف أٝ الإثذاٍ

 رٌشاس ظٜٞس اُؾزف أٝ الإضبكخ 
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 ا١ ثٌزبثزٜٔب ًؾشف اُذاٍ ٌُٖ رؾذ اُسطش رشٞٙ ؽشف اُشاء ٝاُض -15

 ػذّ رشٞٙ ٛزٙ اُؾشٝف 

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ 

 رشٞٙ اُؾشٝف أٌُٞٗخ ٖٓ صلاس س٘بد ثؾزف أٝ إضبكخ أس٘بٕ -16

 ػذّ رشٞٙ ٛزٙ اُؾشٝف 

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

 ثؾزف أ إضبكخ ٗوبط ػ٠ِ ٗوبطرشٞٙ اُؾشٝف اُز٢ رؾز١ٞ  -17

 ػذّ رشٞٙ ٛزٙ اُؾشٝف

 ظٜش اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

 رشٞٙ اُؾشٝف اُز٢ رؾز١ٞ ػ٠ِ دائشح أٝ شجٚ دائشح  -18

 ػذّ ٝعٞد رشٞٙ ك٢ ٛزٙ اُؾشٝف

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

 رشٞٙ ؽشف اُظبد ٝاُطبء ٝاُضبد ثٌزبثزٜب ًؾشف ا٤ُْٔ -19

 عٞد رشٞٙ ػذّ ٝ

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ 

رشٞٙ ؽشف اُزبء ػ٘ذٓب رٌٕٞ ٓشثٞطخ ثٌزبثزٜب ػ٠ِ اُسطش ٝػ٘ذٓب رٌٕٞ ٓزظِخ  -02

 ٝػ٘ذٓب رٌٕٞ ٓ٘لظِخ 

 ػذّ ظٜٞس اُزشٞٙ ك٢ شٌَ اُؾشٝف 

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

شجٚ دائشر٤ٜٔب ػ٠ِ اُسطش أٝ رؾزٚ إر  رشٞٙ ش٢ٌِ ُؾشك٢ اُلبء ٝاُوبف ثٌزبثخ -01

 ٣ظجؼ اُؾشكبٕ شج٤ٜبٕ ثؾشك٢ ا٤ُْٔ ٝاُؼ٤ٖ

 ظٜٞس اُزشٞٙ ك٢ شٌَ اُؾشف

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ 

 رشٞٙ شٌَ اُظبد ٝاُضبد ثؾزف اُسٖ ٌَُ ٜٓ٘ٔب  -00

 اُؾلبظ ػ٠ِ سٖ اُؾشك٤ٖ 

 ؽزف سٖ أؽذ اُؾشك٤ٖ ٓشح ٝاؽذح

 زشٞٙرٌشاس ظٜٞس اُ
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رشٞٙ شٌَ ؽشك٢ اُؼ٤ٖ ٝاُـ٤ٖ ػ٘ذٓب ٣ٞٗبٕ ك٢ ٝسظ أٌُِخ ثٌزبثزٜٔب ًؾشف  -03

 ا٤ُْٔ أٝ اُلبء أٝ اُوبف ٓغ اُؾلبظ ػ٠ِ ٗوطخ اُـ٤ٖ

 ػذّ ظٜٞس اُزشٞٙ

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

رشٞٙ أشٌبٍ اُؾشٝف اُؾبء ٝاُخبء ٝاُغ٤ْ ثـِوٜب إر رظجؼ شج٤ٜخ ثؾشف اُظبد  -04

 اُذاٍ  أٝ

 ػذّ ظٜٞس اُزشٞٙ

 ظٜٞس اُزشٞٙ ٓشح ٝاؽذح 

 رٌشاس ظٜٞس اُزشٞٙ

 ٝهذ الإٗغبص  -05

 ػبد١

 سش٣غ

 ثط٢ء

 إرٕ ٣و٤ْ ًَ ٓو٤بط كشػ٢ اسز٘بدا ػ٠ِ صلاس ؽبلاد ٢ٛٝ:

 2اُؾبُخ أ: رؼجش ػٖ ًزبثخ راد ٗٞػ٤خ ع٤ذح ٝػذّ ٝعٞد رشٞٛبد ٝرؼط٠ ُٜب اُذسعخ 

 1ػ٤خ ٓزٞسطخ ٝٝعٞد رشٞٛبد ثس٤طخ رؼط٠ ُٜب اُذسعخ اُؾبُخ ة:رذٍ ػ٠ِ ًزبثخ راد ٗٞ

 0اُؾبُخ ط: ٝرذٍ ػ٠ِ ًزبثخ راد ٗٞػ٤خ س٤ئخ ٝٝعٞد رشٞٛبد كزؼط٠ ُٜب اُذسعخ 

 اننص انخاص بادخال الاملاء 

٣شٌَ عِذى عضءا ٖٓ اُغٜبص أُ٘بػ٢ كٜٞ ٣ـط٢ عسٔي ٝ ثبُزب٢ُ ٣ٔ٘غ دخٍٞ اُغشاص٤ْ ًٔب أٗٚ 

اٌُبئ٘بد اُذاخِخ كبُسٔؾ ٣سبػذ ػ٠ِ اثوبءٛب خبسط الأرٕ ٝ اُذٓٞع ٓضٝد ثٔٞاد أخشٟ رٞهق ٛزٙ 

ٝ اُِؼبة ٣وض٤بٕ اؿِجٜب ػ٠ِ ٓسزٟٞ اُلْ ٝ اُؼ٤ٖ ٝ ارا ر٘لسذ ٝ دخِذ اُغشاص٤ْ ا٠ُ سئز٤ي أٝ 

 ُٝذ ا٠ُ الأٓؼبء رؼِن ثسبئَ اُِضط ٝ ٣س٠ٔ أُخبط ٣طشؽٚ اُغسْ لاخشاعٜب ُزظذ١ ُٜب 

  خاص بالادخال انتصويزياننص ان

ًبٗذ ٝسدح رزلشط ػ٠ِ اُشش٣ظ اُٞصبئو٢ ؽٍٞ ربس٣خ اُغضائش ٝ كغأح ٝعذح ٗلسٜب أٓبّ اُجطَ 

 رٌلش٣٘بط كوبُذ ك٢ رٍٛٞ ا٣ٜب اُوبئذ أُـٞاس دسس٘ب ػ٘ي ك٢ ًزبة اُزبس٣خ ٝ هشأٗب ػٖ ثطٞلاري 

 اننص انخاص بالادخال انذاكزي 

 ٤ًبد اُطبٛشاد هسٔب ثبُ٘بصلاد أُبؽوبد                 ٝ اُذٓبء اُضا

 ٝ اُج٘ٞد أُِؼبد اُخبكوبد                ك٢ اُغجبٍ اُشبٓخبد اُشبٛوبد 

 ٗؾٖ صشٗب كبؽ٤بح أٝ ٓٔبد                 ٝػوذٗب اُؼضّ إٔ رؾ٤ب اُغضائش 

 كبشٜذٝا                كبشٜذٝا                  كبشٜذٝا       
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مّعسرّالكتابةّبادخالاتهّالثلاثةّنماذجّمنّاختبارّتقيي:ّ(01ّالممحقّرقمّ)

ّلتمميذينّالأولّعاديّوّالثانيّعسيرّ
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 الادخال التصوٌري 
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 الادخال الذاكري
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