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 إهـــــــــــــــــــــــــــداء

 إلى قدوتً الأولى ، ونبراسً الذي ٌنٌر دربً

 إلى من علمنً أن اصمد أمام أمواج البحر الثائرة

 إلى من أعطانً ولم ٌزل ٌعطنً بلا حدود

 إلى من رفعت راسً عالٌا افتخارا به

 أبً  و أمً

 زملائًو إخوانً وأخواتً

 إلى كل من له حق علٌا

 ابعث لكم باقات حبً واحترامً وعبارات نابعة من قلبً،

 وان كان حبر قلمً لا ٌستطٌع التعبٌر عن مشاعري نحوكم

 فمشاعري اكبر من اسطرها على الورق،

 ولو كان ٌهدى إلى الإنسان قٌمته   ....   لأهدٌتكم الدنٌا بما فٌها

 .ولكنً لا املك إلا أن أدعو الله لكم
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 ممخص الدراسة:
تيدؼ دراستنا الحالية إلى التعرؼ عمى اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي حكؿ الدمج      

لى تمثلبتيـ حكؿ عممية الدمج المدرسي  يذه الفئة، لالمدرسي للؤطفاؿ التكحد في كلاية تيارت، كا 
كما اقتصرت معمميف( بالمدارس العادية،  3معممات ك 10معمـ ) 13كقدرت عينة الدراسة ب 

 عمى معممي أقساـ المدمجة فقط، كلتحقيؽ أىداؼ لدراستنا اعتمدنا عمى المنيج الكصفي
ميؿ المحتكل بطرقة حفي شبكة مقابمة، كبتطبيؽ تقنية ت، كتمثمت أداة الدراسة الاستكشافي

باعتبارىا بارلسكف، تكصمنا إلى أف المعمميف يرفضكف دمج الطفؿ التكحدل في الأقساـ العادية، 
،بالإضافة إلى عدـ  فالتلبميذ العاديي عممية صعبة كمكمفة كتسبب الإرىاؽ لممعمـ كتأثر عمى
 (.تكفير الإمكانيات اللبزمة ليذه العممية )عدـ كجكد مرافؽ

 
تحميؿ  أطفاؿ التكحد، الدمج المدرسي، اتجاىات أساتذة، التعميـ الابتدائي،المفتاحية: الكممات 
 محتكل.

 

Résumé de l'étude : 

 

   Notre étude actuelle vise à identifier les attitudes des enseignants du primaire à 

l'égard de L'intégration scolaire des enfants autistes dans l'état de Tiaret et leurs 

représentations sur le processus d'intégration. 

L'échantillon scolaire comprend 13 enseignants (10 enseignantes et 3 enseignants) 

Les écoles ordinaires, car il était limité aux seuls enseignants des sections 

intégrées, et pour atteindre les objectifs 

Pour notre étude, nous nous sommes appuyés sur l'approche descriptive, et l'outil 

d'étude était une grille d'entretien. En appliquant la technique de décapage de 

contenu par la méthode de Parlson, nous avons constaté que les enseignants 

refusent Intégration de l'enfant autiste dans les classes régulières, car il s'agit d'un 

processus difficile et coûteux qui fatigue l'enseignant et affecte les élèves 

ordinaires, en plus de ne pas fournir les capacités nécessaires à ce processus 

(manque d'installations). 

 

Mots-clés: enfants avec autisme, intégration scolaire, attitudes des enseignants, 

enseignement primaire, analyse de contenu. 
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Study summary: 

 

Our current study aims to identify the attitudes of primary education teachers about 

School integration of autistic children in the state of Tiaret, and their 

representations about the integration process The school sample includes 13 

teachers (10 female teachers and 3 male teachers). B Ordinary schools, as it was 

limited to teachers of the integrated sections only, and to achieve goals For our 

study, we relied on the descriptive approach, and the study tool was an interview 

grid. By applying the content pickling technique by Parlson's method, we found 

that teachers refuse Integration of the autistic child in the regular classes, as it is a 

difficult and costly process that causes fatigue to the teacher and affects ordinary 

students, in addition to not providing the necessary capabilities for this process 

(lack of facilities). 

  

Keywords: children with autism, school integration, teachers' attitudes, primary 

education, content analysis. 
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 مقدمة : 
يعتبر اضطراب التكحد مف الاضطرابات الغامضة لاف لحد لـ يستطيعكا الكشؼ عنو كعف      

أسبابو أك علبجو، حيث عرفو نايؼ الزراع عمى انو خمؿ في الجياز العصبي غير معركؼ 
المنشأ كالسبب يؤثر عمى عدد مف الجكانب الممثمة غالبا في الأبعاد النمائية التالية : البعد 

لبعد لذات، البعد المغكم، البعد المعرفي، البعد السمككي، البعد الاجتماعي كالانفعالي ، االعناية با
استخدمت تسميات كثيرة  1943كمنذ عاـ ، (19 :2104،حسام ).الحسي كالبدني ككذا الصحي

الطفكلة المبكرة( ،كقد تـ الاعتراؼ بيـ كفئة في  وطراب ) الطفكلة المبكرة، اجتراريليذا الاض
عقد التسعينيات حيث كانت تشخص عمى أنيا فصاـ طفكلي كيرجع ىذا الخطأ إلى كجكد 

ثر مف التشابو بعض الأعراض المشتركة بيف الفئتيف  مع العمـ أف الاختلبؼ في الأعراض ك
طفكني عمى انو  نسي الأر، كما عرؼ في القامكس الفر  (02: 2111،سيد سميمان ) .بينيما

لجانب التكاصمي كالسمككي النمك العصبي يمس بصفة حادة كلا سيما ا اضطراب في
فبسبب أعراضو ىذا الاضطراب كاجو ذكم التكحد العديد مف الصعكبات   (32: 2105،قالي.)لمفرد

الانغلبؽ، مشاكؿ في الإدراؾ الانتباه...( ، في حياتيـ اليكمية )عدـ الاستجابة، إيذاء الذات، 
فمف خلبؿ ىذه الصعكبات فيـ بحاجة إلى تدريب كتأىيؿ بالإضافة إلى المتابعة النفسية مف 
قبؿ أخصائييف في المجاؿ مف اجؿ دمج ىذه الفئة في المدراس العادية مع أقرانيـ كذلؾ بيدؼ 

عطائيـ حؽ في التعميـ كالتقميؿ  مساعدتيـ في تطكير قدراتيـ التعميمية كاندماجيـ في المجتمع كا 
مف الفركؽ الفردية كلاجتماعية، إلا أف عممية الدمج تتـ بشركط )أف لا يككف مزدكج الإعاقة ، 
شدة الاضطراب خفيفة مثؿ حالة اسبر جر كتكفير الرغبة المعمـ في تدريسيـ كتكفير الكسائؿ 

ية سكؼ نتعرؼ عمى اتجاىات المعمميف حكؿ اللبزمة ليذه العممية... (، ففي  دراستنا الحال
كلتحقيؽ ىذا اليدؼ  دمج أطفاؿ التكحد في المدارس الابتدائية  ما إف كانت ايجابية أك سمبية،

ساـ المدمجة في أققمنا بربط معمكماتنا النظرية بالدراسة التطبيقية التي طبقت عمى معممي 
 معرفيتيف كىما:المدراس الابتدائية، كتضمنت ىذه الدراسة خمفيتيف 

جانب نظرم كالذم قسـ إلى ثلبثة فصكؿ، الفصؿ الإطار العاـ لمدراسة تمحكر حكؿ إشكالية 
الدراسة كفرضية كأىداؼ كأىمية بالإضافة إلى التعاريؼ الإجرائية مركرا إلي الدراسات السابقة، 

النفسي ،  كفصؿ حكؿ الاتجاىات بدأ مف مفيكميا ،نبذة عف تطكرىا، كأىمية دراسة الاتجاه
كخصائص الاتجاه كأنكاعو كمككناتو ككظائفو كأيضا طرؽ قياسو، كأما فالفصؿ الثالث تناكلنا 
مكضكع الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد كقسـ إلى جزئييف، الجزء عف اضطراب التكحد فتحدثنا 



 مقدمة 
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شكالو خصائصو كطرؽ التكاصؿ مع الطفؿ التكحدم كطرؽ  عف التكحد في الجزائر كمفيكمو كا 
دريسيـ كميارات التي يجب أف تتكفر لكي يصبح قابؿ لمدمج كمف ىذا المنطمؽ تناكلنا في ت

مشركع الدمج في الجزائر  :الجزء الثاني مف ىذا الفصؿ مكضكع الدمج فكانت عناصره كما يمي
نحك سياسة الدمج كمفيكـ الدمج ، أنكاعو كأشكالو ، أىدافو ،بالإضافة إلى الاتجاىات الرئيسية 

كصكلا إلى الاستراتيجيات المستخدمة مع تلبميذ  الدمج، ر ايجابيات كسمبيات كشركطمع ذك
 ذكم التكحد ختاما بمعيقات الدمج المدرسي ليذه الفئة.

كالجانب التطبيقي أم الميداني الذم يعتبر المكمؿ ليذه الدراسة حيث خصص لو فصميف فصؿ 
، العينة، أدكات، كمجالات( كفصؿ عرض الإجراءات المنيجية ) الدراسة الاستطلبعية، المنيج

 كتفسير كمناقشة نتائج الدراسة.
 تقديـ الخاتمة كالتكصيات إضافة إلى الملبحؽ.كما تطرقنا إلى  
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 :الدراسة إشكالية .0
يعتبر التكحد مف الإعاقات التي انتشرت في الكقت الحالي بيف الأطفاؿ بشكؿ ممحكظ          

فمف منا لـ يرل حالة لطفؿ عنده تكحد في أقاربو أك أصدقائو أك زملبءه في العمؿ أك جيرانو، 
فأصبحت الكممة دراجة كغير مبيمة لدل الكثير مف الناس، رغـ انو عرفو مف قبؿ العديد مف 

 العمماء.
التكحد انو احد اضطراب النمك الارتقائي  2011يرل أسامة فاركؽ كالسيد الشربيني      

الشاممة التي تنتج عف اضطراب في الجياز العصبي المركزم ما ينتج عنو تمؼ في الدماغ 
)خمؿ كظيفي في المخ( يؤدم إلى قصكر في التفاعؿ الاجتماعي ،كفي التكاصؿ المفظي كغير 

 رة عمى التخيؿ، كيظير في السنكات الثلبثة الأكلى مف عمر الطفؿ.المفظي، كعدـ القد
 ( 29: 2103،السيد، )أسامة 

بالرغـ مف صعكبة اكتشاؼ كعدـ إدراؾ العديد مف أكلياء الأمكر لأعراض اضطراب التكحد     
التي تظير في سف مبكر إلا أف معظـ الدراسات أكدت نسبة التكحد في تزايد مستمر دكف 

بالمئة أطفاؿ  1425إلى  1225الأسباب المؤدية إلى ذلؾ حيث أف نسبة انتشاره بمغت معرفة 
ة انتشاره طفؿ في الدراسات قديمة، أما حسب الدراسات الحديثة بمغت نسب 10000مف بيف كؿ 

كذكرت المصادر الخاصة بمراقبة الأمراض العالمية أف  ،(2102،ازمح).طفلب 150طفؿ مف بيف 
الأطفاؿ الذيف تـ تشخيصيـ سنكيا بالتكحد أكثر مف الذيف تـ تشخيصيـ بمرض السكرم 

 كالسرطاف.
نظرا لذلؾ تـ فتح مراكز كجمعيات خاصة بيذه الفئة بيدؼ رعايتيـ كتطكير مياراتيـ ك     

عمى الحد مف أعراض ىذا الاضطراب كذلؾ مف خلبؿ  قدراتيـ كتقديـ الدعـ الكافي ليـ كالعمؿ
تكظيؼ أخصائييف يعممكف عمى التكفؿ بيـ كتدريبيـ إلا أف ىذا لا يشبع رغبة أكلياء الأمكر 
فكانت اتجاىاتيـ نحك دمجيـ في المدارس العادية كاعتبارىـ أطفاؿ عادييف ليـ الحؽ في 

عاقة كتأثيرىا السمبي عمى الطفؿ التمدرس، رغـ كجكد صعكبة في دمجيـ مف خلبؿ شدة الإ
كقابميتو لمتعمـ مع الآخريف . فمقي ىذا المكضكع العديد اىتماـ الكثير مف العمماء كتعددت 
دراسات حكؿ دمج أطفاؿ التكحد في المدارس العادية ككاف التركيز عمى اتجاىات المعمميف 

يث تكصمت دراسة نكرم ليذا الدمج لأف آراءىـ تمعب دكر فعاؿ في نجاح عممية الدمج، ح
تحت عنكاف " اتجاىات المعمميف حكؿ دمج أطفاؿ التكحد في المدراس الابتدائية  2018عكالي 
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معمـ ، إذ اتسمت نتيجة دراستيا بالجابية لدل  70العادية" بحيث قدرت عينة الدراسة ب 
 المعمميف حكؿ دمج ىؤلاء الأطفاؿ في المدراس العادية

دراسة لمعرفة الفركؽ بيف معتقدات المعمميف  2011ككسمرم في سياؽ نفسو أجرل      
العادييف كمعممي التربية الخاصة حكؿ دمج أطفاؿ التكحدم في المدرسة العادية ، حيث 
أظيرت النتائج أف معممي التربية الخاصة أكثر تقبلب لفكرة الدمج عمى عكس معمميف  العادييف 

كط نجاح عممية الدمج ذكم اضطراب التكحد في لـ يتقبمكا فكرة الدمج كأشاركا بأف مف شر 
المدارس العادية ىي إتقاف ميارة العناية بالذات كأكدكا معممي التربية الخاصة مساعدة زملبئيـ 

 المعمميف العادييف عمى بناء البرنامج التربكم الفردم الخاص بالحالة المدمجة.
لطريقة الأمثؿ لدمج أطفاؿ التكحد مف خلبؿ ما تـ ذكره اتضح لنا أف عممية الدمج ىي ا     

كاحتكائيـ في المجتمع يشعر بذاتو كيعزز ثقتو بنفسة ، فعممية الدمج تحقؽ المساكاة بينيـ كبيف 
 أطفاؿ العادييف كتقديـ ليـ فرص لمتطكر كالابداع دكف التقميؿ مف شأنو كقيمتو.

 كىذا ما يحدد الإشكالية بطرح التساؤؿ التالي: 
 ثلبت أساتذة التعميـ الابتدائي حكؿ الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد؟.ماىي اتجاىات كتم -

 
 فرضية الدراسة:.2
 كللئجابة عمى ىذا التساؤؿ اقترحت الفرضية التالية:  

 يظير أساتذة التعميـ الابتدائي اتجاىات سمبية نحك الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد. -
 

 أىداف الدراسة:.3
 التعميـ الابتدائي حكؿ الدمج المدرسي للؤطفاؿ التكحد.معرفة طبيعة اتجاىات أساتذة  -
 كمعيقات دمج التكحدم في المدارس.معرفة أراء المعمميف حكؿ شركط  -
 تكضيح تمثلبت المعمميف مكضكع دمج أطفاؿ التكحد. -
 التعرؼ عمى ظركؼ الدمج كالتكفؿ بأطفاؿ التكحد في المؤسسات التربكية. -

  
 أىمية الدراسة: .4

 مجاؿ البحكث الجديدة.إثراء البحث التربكم في  -
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 الإسياـ في تطكير فكرة الدمج المدرسي لطفؿ التكحدم. -
 العمؿ عمى تغيير كجية نظر بعض الأساتذة السمبية حكؿ دمج التكحدم. -
 التركيز عمى اتجاىات أساتذة حكؿ مكضكع الدمج المدرسي لممتكحديف. -

 
 تحديد المفاىيم الإجرائية لمدراسة: .5
 يعرفيا تكماس عمى أنيا:" حصيمة مزاج كنكع المفاىيـ التي يفرضيا عميو  فيوم الاتجاىات:م

 (057: 2103،فاروق)مجتمعو كالصكرة التي يدرؾ بيا شتى المكاقؼ في ضكء خبراتو كتفكيره".
 :كالإشراؼ  ـ التلبميذيتعمك ة لتكجيو الشخص الذم استخدـ بصفة رسمي ىك تعريف المعمم

 (995: 2113) نجار..كخبراتيـ التربكية في معيد كمدرسة رسمية أك خاصةعمى أعماليـ 

 :التي تقبؿ الأطفاؿ مف سف الخامسة أك السادسة  ىي تمؾ المدرسة مفيوم المدرسة الابتدائية
رياض  لـ يمتحقكا بحتى سف العاشرة أك الحادية عشر سكاء التحؽ ىؤلاء الأطفاؿ أك 

أك انقمبكا بعدىا إلى  أـ سكاء كانت ىذه المدرسة ىي مرحمة التعميـ الإلزامي كحدىا ،الأطفاؿ
 (21: 2122،عزالدين)عشور،تمكا المرحمة الإلزامية مف التعميـ.المدرسة أخرل أك أكثر لي

 :ىك التكفؿ الاجتماعي كالتعميمي لمطلبب المعاقيف في فصؿ تعميـ عادم لفترة  مفيوم الدمج
 (09: 2110،سيد سميمان) قؿ أثناء اليكـ الدراسي.محدكدة عمى الأ

 :عرفة الشامي بأنو إعاقة نكعية في التفاعؿ الاجتماعي، كالتكاصؿ كما يمتاز بأنماط  التوحد
 سمككية نمطية كتكرارية كمحددة كما أف الاىتمامات كالنشاطات محددة.

جاؿ الاجتماعي كالتكاصمي أما فرث فقد عرفو  عمى انو إعاقة تنتج عف إصابة بالغة في الم -
 (06: 2103،اويةالغص خميفة،) ي.كالتخيم

 :ىك الطفؿ الذم يعاني مف اضطرابات في النمك يترتب عميو قصكر في  أطفال التوحد
الانتباه كالتفاعؿ الاجتماعي ، التكاصؿ، المعب كالاىتمامات كالأنشطة بالإضافة إلى التأخر 
في النمك المعرفي كالمغكم كالانفعالي  كيككف ذلؾ مصحكبا بسمككات نمطية غير مقبكلة 

 (07: 2103،وآخرون)مشيرة  .سنكات 3اجتماعيا كيحدث ذلؾ قبؿ 
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 الدراسات السابقة: .6
 الدراسات العربية: .أ 

 فقد ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى اتجاىات مديرم المدارس 2119القيروتي وعباس  دراسة -
كمعممييا نحك الدمج التربكم لذكم الإعاقة في مؤسسات التعميـ العاـ، كتككنت عينة الدراسة 

الدراسة باستخداـ الاستبانة كأداة لجمع البيانات كقياس ىذه ت مستجيبا كتم 230مف 
الاتجاىات نحك الدمج التربكم لذكم الاعاقة في التعميـ العاـ، كبعد التحميؿ الاحصائي، 
أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف اتجاىات المديريف كالمعمميف عمى جميع 

تعميمي، البعد الاجتماعي، البعد النفسي كبعد محاكر الأداة كىي الفمسفة الدمج، البعد ال
البيئة المدرسية، ككانت الفركؽ لصالح المعممات أما بالنسبة إلى خبرة المعمـ فمـ تظير 

 الدراسة أم فركؽ في اتجاىات المعمميف )مف ناحية الخبرة(.
يف في المعمميف حكؿ دمج الطمبة المعاق اتجاىات 2101عمي محمد عمي الصمادي  دراسة -

ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى اتجاىات  ،الصفكؼ الثلبثة الاكلى مع الطمبة العادييف
معممي الصفكؼ الثلبثة الاكلى نحك دمج الطمبة المعاقيف مع الطمبة العادييف كمف اجؿ ذلؾ 
تـ تكزيع استبياف يقيس اتجاىات المعمميف نحك دمج الطمبة المعاقيف مع الطمبة العادييف كقد 

ستبياف عمى ثلبث ابعاد )النفسي ، الاجتماعي كالاكاديمي(، كتككنت عينة الدراسة اشتمؿ الا
معمما كتكصمت الدراسة الى كجكد اتجاىات ايجابية لدل المعمميف نحك الدمج  142عمى 

كاف ىناؾ فركقا في الاتجاىات عمى الابعاد التي يحتكييا الاستبياف الا اف ىذه الفركؽ لـ 
كصت الدراسة  بضركرة اجراء دراسات لمتعرؼ عمى اتجاىات الدمج تكف دالة احصائيا ،كا

 تشمؿ القطاع الادارم كالمعمميف كؿ حسب تخصصو.
"اتجاىات المعمميف نحك دمج الطمبة مف ذكم  2108أريج عقاب أحمد عبد الفتاح  دراسة -

الإعاقة مع أقرانيـ في مدارس محافظة سمفيت الحككمية ىدفت الدراسة لمعرفة اتجاىاتيـ 
معمـ  200كمدل تقبميـ لعممية الدمج في ضكء بعض المتغيرات كتككنت عينة الدراسة مف 

ة لجمع البيانات كبعد جمع كأدا ةحمة الأساسية كتـ استخداـ استبانكمعممة مف معممي المر 
ستبانات كمعالجتيا إحصائيا باستخداـ المتكسطات الحسابية كالنسب المئكية كالانحرافات الا

المعمميف عف  الدرجة الكمية للبستجاباتالدلالة، تكصمت الدراسة إلى أف  المعيارية كمستكل
ستبانة ايجابية كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اتجاىات المعمميف فقرات الا جميع
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نحك دمج الطمبة مف ذكم الإعاقة مع أقرانيـ في المدارس الحككمية تعزم لمتغيرات المؤىؿ 
العممي كسنكات ككجكد طالب ذك إعاقة داخؿ أسرة المعمـ في حيف أظيرت النتائج أف ىناؾ 

حك دمج الطمبة مف ذكم الإعاقة مع أقرانيـ في المدارس فركؽ في اتجاىات المعمميف ن
الحككمية تعزم لمتغير الجنس ككانت الفركؽ لصالح الإناث كذلؾ أشارت نتائج إلى كجكد 
فركؽ في اتجاىات المعمميف نحك دمج الطمبة مف ذكم الإعاقة مع أقرانيـ في المدارس 

فئة المتزكجيف، ك أكصت  بإجراء تعزم لمتغير الحالة الاجتماعية ككانت الفركؽ لصالح 
عداد المعمميف كتأىيميـ مسبقا لعممية الدمج.  المزيد مف الدراسات حكؿ فمسفة الدمج كا 

اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك دمج تلبميذ ذكم  2109ىوارية  بيودراسة  -
ستاذة أستاذ كأ 141الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية، تككنت عينة الدراسة مف 

أستاذ في الأقساـ المدمجة، ىدفت إلى تعرؼ عمى  67أستاذ للؤقساـ العادية ك 74بكاقع 
حتياجات الخاصة مع بتدائي نحك دمج التلبميذ ذكم الاطبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ الا

التلبميذ العادييف في المدارس العادية بمرحمة التعميـ الابتدائي، كاستخدـ في الدراسة مقياس 
الخاصة في المدارس العادية حتياجات لتعميـ الابتدائي نحك دمج ذكم الاجاىات أساتذة اات

كأسمكب احصائي ىك النسبة المئكية التكرارات كتحميؿ التبايف أحادم الاتجاه كاختبارات 
كتكصمت الباحثة إلى نتائج التالية: طبيعة اتجاىات  SPSS18بالاعتماد عمى برنامج 

تدائي نحك دمج تلبميذ الاحتياجات الخاصة مع تلبميذ العادييف في أساتذة التعميـ الاب
المدارس العادية سمبية  كلا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات أساتذة التعميـ 
الابتدائي نحك دمج التلبميذ ذكم الاحتياجات الخاصة مع التلبميذ العادييف في المدارس 

صص كالشيادة كالذيف درسكا في الأقساـ المدمجة كالذيف العادية تعزم لمتغير الخبرة كالتخ
 لـ يدرسكا.

تحت عنكاف ضحايا التنمر المدرسي  2109أحمد عمي طمب وعمرو محمد سميمان دراسة  -
الطلبب ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة كالعادييف، ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرؼ مف 

عمى الفركؽ بيف الطلبب ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة كالعادييف كضحايا لمتنمر، 
كالكشؼ عف الفركؽ لدل ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة في مقياس ضحايا التنمر 

طالبا  263نكع المرحمة التعميمية( كاشتممت عينة الدراسة المدرسي في ضكء) نكع الإعاقة، 
طالبا مف  70طالبا مف ذكم اضطراب التكحد ك 52طالبا مف المعاقيف عقميا ك 61كطالبة )
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كتـ استخداـ مقياس ضحايا التنمر  ، طالبا مف العادييف( 80ذكم صعكبات التعمـ ك
يا بيف كؿ مف الطلبب المعاقيف المدرسي، حيث أشارت نتائج إلى كجكد فركؽ دالة احصائ

عقميا كذكم اضطراب التكحد كبيف الطلبب العادييف في مقياس ضحايا التنمر المدرسي 
يف عقميا في حيف لـ تكجد فركؽ دالة احصائيا طلبب ذكم اضطراب التكحد كالمعاق لصالح

  بيف الطلبب ذكم صعكبات التعمـ كالعادييف في الدرجة الكمية لممقياس.
 ت الأجنبية:الدراسا .ب 

 56التي أجراىا عمى  (Mcconkey and Bhlirgri 2003ماكونكي وبميرجي )دراسة  -
طفلب مف ذكم اضطراب التكحد في مرحمة ما قبؿ المدرسة في مدينة  38معمما يعممكف مع 

رشادا مف قبؿ الكثيريف مف  بمفاست البريطانية، فأشارت إلى تمقي الأطفاؿ دعما كا 
كمع ذلؾ يشعر معظـ المعمميف المشاركيف المختصيف لتسييؿ التحاقيـ في رياض الأطفاؿ 

تقديـ المساعدة الفاعمة ليؤلاء  دراسة بكجكد نقصا لدييـ في التدريب يحكؿ دكف في ال
 الأطفاؿ قبؿ دخكليـ رياض الأطفاؿ.

( لمتعرؼ عمى اتجاىات المعمميف Buboux and al 2005س وآخرون )كدوبدراسة  -
ت نحك دمج ذكم الاعاقة في المدارس العادية في ىايتي كالكلايات المتحدة الأمريكية، ككان

معمما مف  الكلايات المتحدة الأمريكية  216دراسة مقارنة، كشممت عينة الدراسة عمى 
مف عينة الدراسة كانت  %80معمما مف ىايتي كأسفرت النتائج عمى أف أكثر مف  125ك

 اتجاىاتيـ سمبية نحك دمج ذكم الإعاقة في المدارس العادية.

لمتعرؼ عمى  (2101Abrar, Bloch and Ghouri أبرار وبموش وغوري )دراسة  -
يا نحك الدمج في كارشي باكستاف، كتككنت عينة الدراسة ت مديرم المدارس كمعممياتجاىا
مف أربع مدارس مختمفة، أشارت  عادييف كمعممي التربية الخاصةمديريف كمعمميف  39مف 

ف الاتجاىات الدمج في كارشي يكاجو مشاكؿ في التمكيؿ كفي تدريب الطاقـ كأالنتائج أف 
كانت مخيبة للآماؿ، أما المعممكف التربية الخاصة فكانت اتجاىاتيـ ايجابية كأشارت الدراسة 
أنو عمى الحككمة دعـ المعمميف مف خلبؿ التدريب، كأف يأخذكا بآرائيـ كأفكارىـ في 

 التخطيط.
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 :التعقيب عن الدراسات السابقة 
خلبؿ استعراض الدراسات السابقة كالمتصمة بمكضكع البحث الحالي، فقد تناكؿ بعض  مف  

بما فييـ أطفاؿ  الباحثيف دراسات في اتجاىات نحك الدمج المدرسي لذكم الاحتياجات الخاصة
 يمكف تحديد أىـ الجكاب التي تناكلتيا تمؾ الدراسات في الآتي:التكحد، إذ 

 
 من حيث الاىداف: .أ 

  بميـ لعممية الدمج ذكم الإعاقة.المعمميف كمدل تقاتجاىات 
 عممي الصفكؼ الثلبثة الأكلى نحك دمج الطمبة المعاقيف.اتجاىات م 
 يا نحك الدمج التربكم لذكم الإعاقة في مؤسسات التعميـ اتجاىات مديرم المدارس كمعممي

 العاـ.
 لاحتياجات الخاصة.طبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك دمج التلبميذ ذكم ا 
 .طبيعة اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك دمج التلبميذ ذكم الاحتياجات الخاصة 
  تعرؼ عمى الفركؽ بيف الطلبب ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة كالعادييف كضحايا

 التنمر.
 .الكشؼ عف الفركؽ لدل ذكم الاحتياجات التربكية الخاصة 
 زمة للؤطفاؿ ذكم اضطراب التكحد لدمجيـ في المدارس العادية التعرؼ عمى الميارات اللب

 مف كجية نظر المعمميف.
 

 من حيث النتائج: .ب 
 فركؽ دالة احصائيا في اتجاىات المعمميف نحك دمج ذكم الإعاقة تعزم لمتغير  يكجد لا

 المؤىؿ العممي كسنكات الخبرة.
  دمج ذكم الإعاقة تعزم لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في اتجاىات المعمميف نحك

 متغير الجنس كالحالة الاجتماعية.ل
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات المديريف كالمعمميف نحك الدمج التربكم

 لذكم الإعاقة.
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 ئي نحك الدمج لذكم الاحتياجات اتجاىات ذات طابع سمبي لاتجاىات أساتذة التعميـ الابتدا
 الخاصة.

  لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي نحك دمج ذكم
 الاحتياجات الخاصة.

 .يكاجو الدمج مشاكؿ في التمكيؿ كفي تدريب الطاقـ ككانت اتجاىاتيـ مخيبة للآماؿ 
 80% دمج ذكم الاعاقة في المدارس العادية. مف عينة الدراسة كانت اتجاىاتيـ سمبية نحك 
 
الدراسة المستخدـ )منيج  كبذلؾ نككف قد استفدنا مف ىذه الدراسات في اختيار منيج   

نيا في الجانب التطبيقي كذلؾ في تفسير اختيار فرضية الدراسة ككذلؾ استفدنا م ،الكصفي(
 .كمناقشة النتائج
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 تمييد:
لكؿ فرد مف أفراد المجتمع كجية نظر نحك مكضكعات أك مكاقؼ معينة يمكنو تقبميا أك     

كىذا يؤثر عمى آرائو كاتجاىاتو، كلقد تناكلنا في ىذا معتقداتو  رفضيا، مف خلبؿ معارفو ك
الفصؿ مفيكـ الاتجاىات كنبذة تاريخية عف تطكرىا كأىمية دراسة الاتجاه النفسي  ككؿ ما 

 مككنات كأنكاع كخصائص ككظائؼ كصكلا إلى طرؽ قياسو.تحممو مف 
 
 مفيوم الاتجاىات: .0
 ىناؾ تعاريؼ كثيرة للبتجاىات مف قبؿ العديد مف الباحثيف ، كقبؿ أف نتطرؽ إلييا، نعرؼ:  

 الاتجاه لغويا: .أ 
: كجو، اتجو، اتجاه بدؿ الاتجاه، استعداد عقمي اتجاه مكقؼ معيف، استجابة لدافع، ميؿ، اتجاه

 (07: 2108،)حامدينزعة. 
 الاتجاه اصطلاحا:  .ب 

حيث يرل أف الاتجاه ىك حالة مف  في المعجم العصري في التربيةكرد تعريؼ الاتجاه  -
الاستعداد العقمي تكلد تأثيرا ديناميا عمى استجابة الفرد تساعده عمى اتخاذ القرارات المناسبة 

 (33: 2103،)قزامل.سكاء أكانت بالرفض أك الإيجاب فيما يتعرض لو مف مكاقؼ كمشكلبت

أك فكرة معينة، كقد تككف "نكع مف الاستجابات الفرد إزاء مكضكع  اعمى أنيعماشة  ياتعرف -
 مف خلبؿ مركر الفرد بخبرة معينة". أستجابات ايجابية أك سمبية، كتنشىذه الا

 (07: 2101،)عماشة
عمى انو "استجابة الفرد بالقبكؿ أك الرفض نحك مكضكع أك مكقؼ أك قضية  الشرارييعرفو  -

كيتككف  معينة، كيظير ذلؾ مف خلبؿ السمكؾ الفعمي كالعممي لمفرد في المكاقؼ المختمفة،
 .الاتجاه مف ثلبث جكانب ىي : مككف معرفي، مككف كجداني كمككف سمككي

 (20: 2104،) الشراري
أك متغير كامف أك ضي فقد عرؼ "الاتجاه  ىك تككيف فر  نحامد عبد السلام زىراأما  -

متكسط يقع بيف المثير كاستجابة، كىك عبارة عف استعداد نفسي أك تييؤ لمكضكعات أك 
 (036: 2113،)زىرانمكاقؼ أك رمكز في البيئة تؤدم إلى الاستجابة". 

 كالاستجابة".كأيضا: "ىك تككيف فرضي أك متغير متكسط غير ملبحظ بيف المثير  -
 (309: 2115،، سميمان )مراد
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الاتجاه حالة داخمية تؤثر عمى اختيار الشخص لفعؿ معيف تجاه  جالية وبريجرتعريؼ  -
 (281: 2114،)أبو علاممكضكع أك شخص أك حدث. 

بأنو "مجمكعة مف الأفكار كالتصكرات كالمشاعر التي يحمميا الأفراد  الحمدانييعرفو  -
بدرجات متفاكتة ليستجيبكا لممكاضيع كالمكاقؼ التي تعترضيـ بطرؽ معينة بالقبكؿ أك 

 .الرفض كفؽ لما يتكقعو الأفراد مف منافع مادية أك معنكية جراء تمؾ الاستجابات
 (19: 2110،وآخرون )خولة

خلبؿ عرضنا لتعريفات الاتجاىات تبيف لنا أف الاتجاه ىك حالة مف استعداد كاستجابة  مف
 لمكضكع ما، يككف أما بالقبكؿ أك الرفض مف خلبؿ خبراتو كدكافعو.

 
 نبذة تاريخية عن تطور الاتجاىات: .2

لقيت دراسة الاتجاىات اىتماـ عمماء النفس الاجتماعي كعرفت منذ عشرينيات القرف       
ماضي عدة مراحؿ ففي الثلبثينيات تركز الاىتماـ حكؿ قياس الاتجاه كابتكار الأساليب ال

الملبئمة ليذا الغرض، ثـ تناقص ىذا الاىتماـ في فترة الأربعينيات التي تركزت حكؿ بحكث 
ديناميت الجماعة،  أما فترة الخمسينيات كالستينيات فقد شيدت اىتماما أكسع ببحكث تغير 

لنظريات المفسرة ليا ثـ تناقص ىذا الاىتماـ مرة أخرل، كعاد في فترة الثمانينات الاتجاىات كا
 كحتى التسعينات مف القرف الماضي.

 :كفيما يمي التسمسؿ الزمني لبعض البحكث كالدراسات التي حظيت بيا دراسة الاتجاىات   
الفترة عمى تركزت الاىتمامات في ىذه : 0931و 0921بين  بحوث قياس الاتجاىات ما .أ 

بالسمككيات المرتبطة بالاتجاه  1932"ليكرت"  ك نظريات قياس الاتجاه مف قبؿ "ثيرستكف"
 كمعايره الخارجية التي تكفرىا في قياس الاتجاىات مف قبؿ "لابيير".

في نياية الثلبثينيات كأكائؿ  :0955و  0935بحوث ديناميت الجماعة في الفترة مابين  .ب 
دة مكضكعات في مجاؿ ديناميت الجماعة مثؿ : تماسؾ الجماعة الأربعينيات تـ تناكؿ ع

كالمجاكرة كالصراع كالتعاكف كالتنافس بيف أعضاء الجماعة كمف بيف الباحثيف نجد "مظفر 
 " كمعاكنيو.1947" ك "ككرت ليفيف 1943" ك "نيككمب 1960شرؼ 

رة عادت بحكث خلبؿ ىذه الفت :0961و 0951بحوث تغيير الاتجاىات في الفترة مابين   .ج 
الاتجاىات إلى دائرة الاىتماـ مرة أخرل ، كتغير الاىتماـ مف مجرد القياس إلى مسألة 
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تغيير ىذه الاتجاىات، كتطكرت بشكؿ كبير بعد الحرب العالمية الثانية، كمف خلبؿ أعماؿ 
 (21: 2106،، جناد )بن زرفة"ىكفلبندر" كآخريف. 

 
 الذم يزيد مف أىمية دراسة الاتجاىات ىك: إف الأمر أىمية دراسة الاتجاه النفسي: .3
ستيعاب الاتجاىات لتأثير الظركؼ السياؽ الاجتماعي الذم يتعامؿ معو الفرد، سكاء كاف ا -

 ىذا التعامؿ مباشر أك غير مباشر .
إطلبؽ الاتجاىات لقكل الترغيب كالترىيب كقكل التجذيب كالتنفير في معالـ الخبرة  -

 مف جكانب ايجابية كأخرل سمبية.فييا  الاجتماعية كما يعمؿ
 تحديد الاتجاىات الكيفية التي يستجيب بيا الأفراد لمكاقؼ الخبرة التي يمركف بيا. -
 تمكيف الاتجاىات مف رسـ حدكد الصمة بيف قيـ المجتمع العامة كتكجيات الأفراد النكعية. -
مات نفسي مثؿ )السمؼ عناصر البناء الانتظاـ الاتجاىات في علبقة تفاعمية بينيا كبيف مخت -

 (33: 2107،)العيدي.الشخصية كالقيـ الأساسية(
 

 مكونات وأنواع الاتجاىات:  .4
 مكونات الاتجاه: 0.4

اتفقت معظـ الآراء عمى أف الاتجاه مككف مف ثلبث عناصر تتفاعؿ مع بعضيا البعض لتعطي 
 الشكؿ العاـ للبتجاه، كيمكف أف نشير إلى مككنات الاتجاه فيما  يمي:

كىك كؿ ما بشير إلى المعتقدات كالأفكار التي يعتنقيا كيركز عمييا اتجاه  المعرفي: المكون  .أ 
الفرد كيدافع عنيا كيتطمب ىذا المككف حد أدنى مف الإدراؾ كالمعرفة لمكضكع الاتجاه، 
كتتكقؼ الاتجاىات مف حيث قكتيا أك ضعفيا عمى المككف المعرفي فكمما كانت المعمكمات 

 (014: 2107،)السامرائيبتة كاف الاتجاه ثابتا كقكيا كالعكس صحيح. كالأفكار كاضحة كثا

يعكد إلى مشاعر الشخص كرغباتو حكؿ قضية اجتماعية ما،  المكون الانفعالي )العاطفي(:  .ب 
أك قيمة معينة أك مكضكع ما ، أما في إقبالو عميو أك النفكر منو، أم قد يككف الاستجابة 

ى الجانب العاطفي لكؿ إنساف، كأحيانا يككف ىذا الشعكر سمبية أك ايجابية كىذا يرجع إل
 غير منطقي فالقبكؿ أك الرفض كالحب أك الكره ،قد يككف دكف مسكغ كاضح أحيانا.

 (315: 2102،)صديق 
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كىك مجمكعة الاستجابات الكاضحة التي يقدميا الفرد في مكاقؼ ما نحك  المكون السموكي:  .ج 
مثير معيف، كذلؾ فاف المككف السمككي للبتجاه النفسي ىك نياية المطاؼ. فعندما تتكامؿ 
جكانب الإدراؾ كأبعاده كيككف الفرد بني عمى ذلؾ رصيدا مف الخبرة كالمعرفة كالمعمكمات 

أك الانفعاؿ، يقكـ الفرد بسمكؾ أك تقديـ الاستجابة التي  التي تساعده في تككيف العاطفة
 (276: 2101،)عماشةتتناسب مع ىذا الانفعاؿ كىذه الخبرة كىذا الإدراؾ.

بعد عرضنا لمككنات الاتجاه الثلبثة تبيف لنا اف يكجد علبقة بيف ىذه المككنات تنتج عنيا   
را الى تشكيؿ الخبرة لديو ، كىذا الشكؿ استجابة الفرد بدا مف مكتسبات معرفية كانفعالية مرك 

 العاـ لمككنات الاتجاه.
 

                                             

 يكضح مككنات الاتجاه(: 0شكل )
 

 :الاتجاىات أنواع 2.4
 ىناؾ أنكاع عديد للبتجاىات منيا:     

الاتجاىات العامة ىي تمؾ التي تنصب عمى الكميات  اتجاىات عامة واتجاىات خاصة: .أ 
ك حزب سياسي معيف، أما الاتجاىات مف الناس باتجاىاتيـ نحك منظمة أ عدد يحمميا التي

الخاصة ىي تمؾ التي تخص الفرد بذاتو ،كالاتجاه العاـ أكثر شيكعا كاستقرار مف الاتجاه 
 الخاص.

تجاىات أنيا قكية أك ضعيفة حسب شدة يحكـ عمى الا اتجاىات قوية واتجاىات ضعيفة: .ب 
تمسؾ الفرد بمكضكع الاتجاه قبكلو أك رفضو، فالاتجاه الذم يدفع الشخص نحك ما يعد قكيا 

 كاتجاىنا نحك الحب أك الكراىية، بينما الذم يبعدنا عنو يعد سمبيا.
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كيبكح  النكع مف الاتجاىات ىي تمؾ التي يعمنا الفرداتجاىات سرية واتجاىات علانية: ىذا  .ج 
 بيا يعد علبنية كاتجاىو لرفض ديانة ، كالأخرل التي لا يبكح بيا كيحتفظ بيا تعد سرية.

الاتجاه الايجابي ىك الذم يتجو بالفرد نحك مكضكع  اتجاىات ايجابية واتجاىات سمبية: .د 
 معيف كيجعمو منجذبا، كعمى العكس الاتجاه السمبي يتجو بالفرد كيجعمو يبتعد عنو.

 (31: 2121،شحماني،  )بن ديدة 

بعد عرضنا لأنكاع الاتجاىات تبيف لنا أف تقسيمات جاءت باختلبؼ كجيات النظر ك الزاكية    
التي ينظر منيا الباحثيف للبتجاه فمنيـ مف قسميا حسب شدة تمسؾ الفرد بمكضكع ما ، 
كبعض أخر حسب ما يعمنيا الفرد أك سمبية كايجابية أـ عامة تخص عدد مف الناس اك خاصة 

 تو.تخص الفرد بذا
 
 
 
 
 

 
 

 يكضح أنكاع الاتجاىات. (:2شكل )
 خصائص الاتجاىات: .5

 تمتاز الاتجاىات بمجكعة مف الخصائص نجمميا فيما يمي:
  تعتبر الاتجاىات متعممة كمكتسبة كتعكس أحيانا طريقة التنشئة في الأسرة كالمدرسة

 كالمجتمع.
 .الاتجاىات مرتبطة بالمشاعر كالانفعالات 
 . تمتاز الاتجاىات بالثبات النسبي 
  تعتبر الاتجاىات قابمة لمتغيير كتعتمد درجة التغيير عمى طبيعة الاتجاه مف حيث الأىمية

 ؼ.كالفرد كالمكاق
  تمتاز الاتجاىات بالذاتية فيي تعكس انحياز الفرد أك الجماعة إلى قيمو كعاداتو كما

 يفضمو.

قكية  
 كضعيفة

 عامة ك خاصة

 ايجابية كسمبية

سرية 
 كعلبنية

 تأنواع الاتجاىا
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 .تعتبر الاتجاىات أمر مكتسب مف جراء احتكاؾ الفرد ببيئتو الخارجية 
 .اتجاىات الفرد تعتبر حصيمة لخبراتو السابقة 

 خبرات سابقة             اتجاىات              سمكؾ
 تبني اتجاىات الفرد عمى خبراتو السابقة فيي أيضا قابمة لمتغيير باكتساب خبرات جديدة.

 
 
 
 
 
 
 
 

 . يكضح خصائص الاتجاىات (:3شكل )
 (05: 2122،ي، حطاب )حساني

 
 وظائف الاتجاىات: .6
 اتفؽ معظـ عمماء النفس الاجتماعيكف عمى عدة كظائؼ للبتجاه أىميا:      
 .الاتجاىات تحدد طريؽ السمكؾ كيفسره 
 تيسر لمفرد القدرة عمى السمكؾ كاتخاذ القرارات في المكاقؼ النفسية المتعدد في  الاتجاىات

 شيء مف الاتساؽ كالتكحد، دكف تردد أك تفكير تفكيرا مستقبلب في كؿ مكقؼ كفي كؿ مرة.
 .الاتجاه يكجو استجابات الفرد للؤشخاص كالأشياء كالمكضكعات بطريقة تكاد تككف ثابتة 
 بر عف مسايرة الفرد لمؿ يسكد مجتمعو مف معايير كقيـ كمعتقدات.الاتجاىات المعمنة تع 
 .الاتجاىات تبمكر كتكضح صكر العلبقة بيف الفرد كعالمو الاجتماعي 
  الاتجاه يجعؿ الفرد عمى أف يحس كيدرؾ كيفكر بطريقة محددة إزاء مكضكعات البيئة

 (77: 2111،)العيدالاجتماعية.

قابمة  خصائص الاتجاىات
 لمتغيير

 حصيمة خبرات

تمتاز 
 بالذاتية

 متعممة كمكتسبة عرامرتبطة بالمش

 دتكتسب جراء احتكاؾ الفر
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تجاىات كظائؼ عديدة تعمؿ عمى مساعدة الفرد ما تـ ذكره نستخمص أف للب مف خلبؿ
كاتخاذ قراراتو في كؿ  فكثير مف المجالات فيي تساعده عمى تحقيؽ أىدافو كتحديد سمككو

 و.صادفمكقؼ ي
 

 طرق قياس الاتجاىات: .7
 : لقياس البعد الاجتماعي بوجاردوسمقياس  .أ 

لقياس الاتجاىات، مقايس كضع  ؿمسافة الاجتماعية أك بكجاركدس لممقياس يعتبر        
ككانت الدراسة التي طبقت فيو المقياس تستيدؼ التعرؼ عمى مدل تقبؿ الأمريكييف أك نفكرىـ 
مف أبناء الشعكب الأخرل، كلقد كضع بكجاركدس عبارات سبع أك استجابات كمثؿ متصؿ  

 متدرج أك عبارة تمثؿ أقصى درجات القبكؿ أك التقبؿ الاجتماعي.
عبارة كىي عبارة الساعة تمثؿ أقصى درجات الرفض أك درجات القبكؿ أك التقبؿ  آخر    

 الاجتماعي، كالعبارات عمى النحك التالي:
 أقبؿ أف أتزكج مف فرد منيـ -
 أقبؿ انضماـ فرد منيـ إلى النادم الذم أنتمي إليو ليككف صديقي مف بعد ذلؾ  -
 أقبمو جارا لي في المسكف -
 كطني أقبمو مف أبناء مينتي في -
 أقبمو كاحد مف المكاطنيف في بمدم -
 أقبمو زائرا في بمدم -
 أقبؿ استبعاده عف بمدم -

أمريكيا ككاف  1725ككانت الفئة التي طبؽ عمييا بكجاركدس مف ىذا المقياس تتألؼ مف   
 المطمب الذم يجدد اتجاىاتيـ نحك عدد مف أبناء الشعكب الأخرل.

 مقياس جثمان: .ب 
تجمعي متدرج يحقؽ فيو شرطا إذا ما ىك أنو إذا كافؽ عمى عبارة حاكؿ جكثماف إنشاء مقياس 

معينة لابد أنو قد كافؽ عمى عبارات التي ىي أدنى منيا كلـ يكافؽ عمى كؿ العبارات التي 
تعمكىا )عمى غرار مقياس قمة الإبصار فاذا رأل  الفرد صفا فأف معنى ىذا أنو يستطيع أف 

 يرل كؿ الصفكؼ أعمى منو(.
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درجة الشخص ىي النقطة التي تفصؿ بيف كؿ العبارات السفمى التي كافؽ عمييا كالعميا     
لا كاف قد التي لـ يكافؽ عمييا، كىكذا لا يشترؾ فرداف في درجة كاحدة عمى ىذا المقياس إ

 (06: 2122،، كياس)قدايميةاختار العبارات نفسيا.
 مقياس  ليكارت: .ج 

يعد مف أكثر المقاييس الاتجاىات شيكعا، كأكثرىا شمكلا  كدقة، كأيسرىا صنعا كقد اعتمد    
لمتعرؼ عمى الاتجاه نحك مكضكع معيف عمى كضع سمـ يتككف مف خمس درجات كىي  ليكارت
 كالتالي:

 
 
بيف قكسيف يبيف درجة الاستجابة كعمى ىذا فالدرجة المرتفعة تدؿ عمى  كالرقـ المكضكع  

الاتجاه المكجب، كالدرجة المنخفضة تدؿ عمى الاتجاه السمبي، كتجمع ىذه الدرجات لتكضيح 
 يمي: الدرجة الكمية العامة التي تبيف اتجاىو العاـ. كمف أىـ خطكات مقياس ليكارت ما

  كاضحة.تحديد مكضكع الاتجاه بصكرة 
 بيف المكافقة بشدة إلى عدـ المكافقة أك المعارضة. كضع سمما لاستجابة الذم يتراكح ما 
  تحميؿ الفقرات بعد تجربتيا كذلؾ بغرض استبعاد الفقرات الضعيفة كالاحتفاظ بالفقرات

 الجيدة.
 بما يمي: ليكارت كيمتاز مقياس

  ات التي ترتبط  بالاتجاه.سيؿ في بنائو كتطبيقو كيتيح اختيار أكبر عدد مف العبار 
 .أكثر شمكلا كدقة كثباتا 
 .يعتمد عمى تجربة كالفقرة مف فقراتو كلا يعتمد عمى رأم الحكاـ 
  .يطمب منا لمفحكص الإجابة عف جميع فقراتو كتمثؿ الدرجة العميا للبتجاه الايجابية 

 (22 :2112،)المعايطة
 

 

 

 

 ( 1(   معارض)2(   غير مكافؽ)3(   غير متأكد)4(   مكافؽ)5مكافؽ جدا )
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 خلاصة:
رد نحك مكضكع ما ليذا الفصؿ استنتجت الباحثة أف الاتجاىات تعني استجابة الف ختاما      

كيككف ىذا الاتجاه إما بالقبكؿ أك الرفض، كما اتضح ليا أىمية ،... أك قضية أك سمكؾ
الاتجاىات كمدل تأثيرىا عمى الأفراد لأنو نتيجة خبرة الفرد الشخصية كيتسـ الاتجاه بككنو ثابت 

كيكجد عدة مقاييس لقياس ىذه الاتجاىات  كما انو قابؿ لتغيير، يمتاز بالذاتية،نسبيا كمكتسب ك 
 أىميا مقياس ليكارت.
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 اولا : اضطراب التوحد
 تمييد:

إف اضطراب التكحد مف الاضطرابات النمائية الأكثر شيكعا التي تصيب الطفؿ في     
الثلبث سنكات الأكلى مف حياتو، كتتضح أعراضو خلبؿ ىذه الفترة ،كالتي تتميز بقصكر 
في المغة ،التكاصؿ البصرم كالعجز في التفاعؿ الاجتماعي ،إلا أف الكثيركف لا يمحظكف 

نما التدخؿ المبكر قد ىذه الأعراض مما يؤخر اك تشاؼ المرض الذم ليس لو علبج،  كا 
 يؤدم إلي تخفيؼ في درجتو كمف ثـ إحداث تغيير في حياة الطفؿ.

 ،كنتعرؼ عمى اضطراب التكحد كمفيكـكفي ىذا الفصؿ سنتطرؽ إلى التكحد في الجزائر    
الميارات كعمى أشكالو كخصائصو كطرؽ التكاصؿ مع الطفؿ التكحدم ككيفية تدريسيـ ك 

 تكحد كي يصبح قابؿ عمى الاندماج.التي يجب أف يتعمميا طفؿ ال

 التوحد في الجزائر: .0

لقد انتشر مرض التكحد في الجزائر انتشار كبير في الآكنة الأخيرة حيث أشار      
الأمراض العقمية  ىخلبؿ يكـ تحسسي نظمو مؤخرا مستشفمختصكف في الصحة العقمية 

 02يزم كزك، بمناسبة اليكـ العالمي لمرض التكحد المصادؼ ؿ فرناف حنفي في كلاية ت
ألؼ طفؿ تكحدم  500(، إلى أف الجزائر تحصى نحك 2019\04\02أفريؿ مف كؿ سنة )

 (74: 2019،كلادة.)نكرم 100كيتـ تسجيؿ حالة كاحدة لكؿ 
د في رغـ التصريح بيذه النسبة، لكننا في غياب رقـ رسمي حكؿ نسبة كعدد أطفاؿ التكح   

 الجزائر كفي كلاية تيارت.

 مفيوم التوحد: .2

بمعنى  النفس  Autosانية مترجمة حيث تنقسـ ىذه الكممة إلى قسميف نالتكحد كممة يك  لغة:  .أ 
بمعنى الحالة، غير السكية أك الانغلبؽ، كبيذا يعني المصطمح أف  Ismأك الذات ك 

 ( 37: 2114،)تركيالانغلبؽ غمى الذات.  المصابيف بالتكحد يحممكف نفسا غير سكية،

 اصطلاحا: .ب 
 بأنو المتجو نحك الذات. معجم عمم النفسحدد في  -
 (24: 2101،)سوسنلمتكحد أك الاجتراكم اك الذاتكم.بأنو ا موسوعة عمم النفسأما في  -
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اضطراب التكحد ىك "فقداف القدرة عمى  الجمعية الأمريكية لتصنيف الأمراض العقميةعرفت  -
، غير المفظية كالتفاعؿ الاجتماعيالتحسف في النمك مؤثرا بذلؾ عمى الاتصالات المفظية كال

كىك عادة ظير في سف قبؿ الثلبث سنكات كالذم يؤثر بدكره عمى الأداة في التعميـ كفي 
يظير ىؤلاء مقاكمة شديدة بعض الحالات التكحد بو تككف مرتبطة بتكرار المقاطع معينة ،ك 

 .لأم تغيير في الركتيف اليكمي ككذلؾ يظيركف ردكد أفعاؿ غير طبيعية لأم خبرات جديدة"
 (04: 2101،خميفة )السيد

كالذم ينص عمى أف  (DSM-IV) 2111الدليل التشخيصي الإحصائي سنة كرد في  -
ر الرئيسية في اضطراب نمائي يصيب الأطفاؿ قبؿ ثلبث سنكات كحددت المعايي التكحد

 التشخيص:
  .قصكر في التفاعؿ الاجتماعي 
  .قصكر  نكعي في التكاصؿ كالمغة 
  .(279: 2102،عسل)السمككات النمطية، ممارسة الأنشطة كالاىتمامات المحددة 

بأنو اضطراب أك متلبزمة  (NSAC 1978الجمعية القومية للأطفال التوحدين )تعرفو  -
المرضية المتضمنة يجب أف تظير قبؿ أف يصؿ عمر الطفؿ رؼ سمككيا كاف المظاىر عي

شيرا ، كيتضمف ذلؾ اضطراب في سرعة أك تتابع النمك، كاضطراب في الاستجابة  30إلى 
الحسية لممثيرات كاضطراب في الكلبـ كالمغة كالسعة المعرفية كاضطراب في التعميؽ أك 

 الانتماء لمناس أك الأحداث كالمكضكعات.
التكحد بأنو "مصطمح يشير إلى الانغلبؽ عمى النفس كالاستغراؽ في  0991ماريكا تعرؼ  -

قامة علبقات اجتماعية  التفكير كضعؼ القدرة عمى الانتباه كضعؼ القدرة عمى التكاصؿ كا 
 (01 :2122،) سعيدمع الآخريف، فضلب عف كجكد النشاط الحركي المفرط.

رابات النمائية كيتـ تحديده عف اضطراب التكحد ىك نكع مف الاضط 2101العنيمي يعرؼ  -
طريؽ الاضطراب النمائي النكعي كصمة التكاصؿ المفظي كالغير المفظي كالقدرات المغكية 

 (08: 2101،)الغنيمي. كالتقديرية
بأنو اضطراب انفعالي في العلبقات الاجتماعية مع الأخرييف ينتج  2106الشرقاوي يعرفو  -

نفعالية خاصة في التعبير عنيا بالكجو أك المغة، عف عدـ القدرة عمى فيـ التعبيرات الا
 كيؤدم ذلؾ في العلبقات الاجتماعية مع ظيكر بعض المظاىر السمككية المنطقية.
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قامة  - كيعرفو أيضا" انو تشكيش عمى العقؿ الذم يؤثر عمى قدرة الأطفاؿ عمى الاتصاؿ كا 
 علبقات مع الأخرييف".

ك كالتطكر كتظير خلبؿ السنكات الثلبثة الأكلى التكحد نكع مف أنكاع الاضطرابات في النم -
مف العمر كتؤثر عمى مختمؼ جكانب النمك السالب التي تظير في النكاحي الاجتماعية، 

 التكاصمية، العقمية، الانفعالية، كالعاطفية.
اضطراب التكحد نكع مف أنكاع الإعاقة سببيا خمؿ كظيفي في الجياز العصبي ، يتميز  -

الإدراؾ الحسي كالمغكم كالاجتماعي كيصاحبو انطكاء يعزؿ الطفؿ عف بنفس القدرة عمى 
 المحيط فلب يكاد يحس بما يدكر حكلو.

التكحد اضطراب إعاقة في جكانب النمك، حيث يعاني أطفاؿ التكحد مف إعاقات كاضحة في  -
ارات استخداـ السمككيات غيرا لمفظية المتنكعة مثؿ الاتصاؿ بالعيف ،التغيرات الكجيية كالإش

 (40: 2106،)الشرقاويالمختمفة.
مف خلبؿ التعريفات التي تـ التطرؽ إلييا نستنتج أف التكحد ىك اضطراب نمائي، يؤثر      

عمى الحياة الاجتماعية لدل الطفؿ المصاب بسبب العزلة، الانطكاء المستمر، غياب 
  التكاصؿ المفظي كالبصرم كغياب المغة.

 

 أشكال التوحد :   .3
أشكاؿ كذلؾ مف اجؿ مساعدة في عممية  3التكحد إلى  2116القمش والمعايطة قسـ      

التشخيص ككذلؾ العمؿ عمى اختيار نكع البرنامج التدريبي كالتربكم المناسب لكؿ حالة. 
كما يسيؿ عمينا بناء خطة التربكية الفردية أثناء تنفيذ عممية الدمج. كتتمثؿ ىذه الأشكاؿ 

 فيما يمي :
كىك ما يظير لدل الأطفاؿ في الثلبث سنكات الأكلى، كيككف لدييـ  سيكي :التوحد الكلا .أ 

 مشكلبت في التفاعؿ الاجتماعي، التكاصؿ ،المعب كمشكلبت في السمكؾ كالتكيؼ.
يككف لدل الطفؿ ضعؼ نكعي في التفاعؿ الاجتماعي، لديو سمككات  متلازمة اسبرجر: .ب 

التطكير المعرفي اك ميارات العناية بالذاتية،  نمطية، كفي المقابؿ لا تكجد تأثير في المغة أك
كتظير المشكلبت الاجتماعية عادة في سف التمدرس بشكؿ كاضح حيث يككف ىناؾ 

ظيار الانفعالات مع الأقراف.  مشكلبت في التفاعؿ كا 
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يشمؿ مظاىر التكحد، كلكف في الأغمب  اضطراب التوحد النمائي الشامل غير المحدد: .ج 
يطة، كاىـ الجكانب التي يظيرىا الطفؿ ىي: قصكر في المغة التفاعؿ يككف مف الدرجة البس

 الاجتماعي ظيكر ضعؼ كاضح في الميارات المفظية كغير المفظية.
 ( 301: 2116،) القمش، المعايطة

 
 يكضح أشكاؿ التكحد (:4)رقم شكل 

 

 خصائص التوحد )أطفال(: .4
عف  يميزىـ ما التكحدييف أطفاؿ عمى يظير لا انو حسف ثناء ترلالجسمانية:  الخصائص .أ 

 فييا بسيط تشكه يلبحظ الطفؿ لأذف بترك النظر عند كلكف الأكلى لمكىمة جسميا غيرىـ
 المرحمة كفي يتطكر الدماغ أف حيث لمتكحد تخمقي سبب كجكد عمى التشكه ىذا يستدؿ
  .الأذف بتزامف مع الجنينية

 :والاجتماعية السموكية الخصائص .ب 
 كىي مجمكعات 3 إلى التكاصؿ صعكبات إجماؿ يمكفالتواصمية:  الخصائص : 
 نسبتيـ كتظير المنطكقة المغة في كاضح تأخر مف يعانكف أك يتكممكف لا الذيف كىـ 1: م

 .%50 حكالي
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 25%. نسبتيـ تبمغ كظيفية كغير متكررة نمطية لغة يظيركف الذيف الأطفاؿ ىـ 2: م
 كيفية : مثؿ الصعكبات بعض ظيكر مع الطبيعية المغةميارات  يطكركف الذيف تشمؿ 3: م

نياء التكقؼ كيفية استمرارية أك عمى المحافظة أك بالمحادثة بدء  نسبتيـ كتبمغ المحادثة، كا 
25%. 
 الاجتماعي: التواصل ضعف 
  ,Joan 1980 Khintals 1992, Medougle et Als 1995 )التالية الدراسات تناكلت 

Ozinffetals1991, Sodian frith 1992  )كىي السمات مف مجمكعة : 
 رسـ تكضيحي  انظر(ؿمتباد اجتماعي اتصاؿ أك اجتماعي تفاعؿ تحقيؽ عجز كأ قصر

01.) 
 تكضيحي رسـ انظر( البدني العاطفي الاتصاؿ في الرغبة كعدـ الجسدم التلبمس رفض 

02.) 
 03 تكضيحي رسـ انظر( الاقتراب منيـ أك الآخريف بكجكد التأثر عدـ.) 
 04 انظر رسـ تكضيحي(الآخريف كجو في النظر فيتجنب البصرم التكاصؿ في قصكر.) 
 05 تكضيحي رسـ انظر( المشاعر مبادلتيـ أك الآخريف لانفعالات الاستجابة عدـ.) 
 06تكضيحي  رسـ انظر( الآخريف مع الكجكد عمى العزلة يفضؿ.) 
 07تكضيحي رسـ انظر( للآخريف الابتسامة يرد كلا بمفرده المعب يفضؿ.) 
 08 تكضيحي رسـ انظر( الآخريف مع علبقات أك صداقات تككيف في الرغبة عدـ.) 

 

                           
 (10رسم توضيحي رقم)                               (12رسم توضيحي رقم)    
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 (13رسم توضيحي رقم)                                  (14رسم توضيحي رقم)

 

 
 (16رسم توضيحي رقم)            (            15رسم توضيحي رقم )        

 

                       
 (18رسم توضيحي رقم)                             (17رسم توضيحي رقم)
                  

 قاـ النمطية:  السموكات Compbell et Atlas 1990   السمككيات شيكع مدل بدراسة 
 : أف كجد التكحد أطفاؿ مف 244 عمى النمطية كالمتكررة

 25% بالأشياء يتعمقكف الأطفاؿ ىؤلاء مف 
 16% اليديف رفرفة يظيركف 
 15% جسدىـ. بأرجحة يقكمكف 
 12%  بالحائط. رؤكسيـ بضرب يقكمكف 
 18%  الجسـ. مف العمكم لمجزء نمطية سمككات يظيركف 
 6% الذات إيذاء سمككات يبدكف. 
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 الحسية: الخصائص .ج 
 قد حكاسيـ أف لك كما التكحد الأطفاؿ عمى يبدكا لممثيرات الخارجية: الاستجابة ضعؼ

 تكضيحي رسـ انظر(العصبي جيازىـ إلى خارجي مثير أم نقؿ عف عمى عاجزة أصبحت
 الأشياء عمى نظره يكزع كيكاد الأرضية ك الشكؿ بيف الخمط إلى يميؿ انو ( ،كما09 رقـ
 كقد لممخاطر، تقديرىـ كعدـ بالألـ، الظاىر الإحساس عدـ مف أيضا كيعانكف تركيز، دكف

 رسـ انظر(مع الضكضاء  المبالغ التفاعؿ مثؿ الإحساسات انييار ببعض يظيركف
 أك الرمؿ كحبات الدقيقة الأجساـ كتفحص إمساؾ يجب كما الركائح أك (، 10رقـ تكضيحي

 .الألـ يسبب قد بشيء يشعر لا كأنو كيبدك الأعشاب، بذكر
 
 
 
 
 

         

 (19رسم توضيحي رقم )                          (01رسم توضيحي رقم )  

 المعرفية الكظائؼ أىـ مف كالتذكر كالانتباه ميارات التفكير تعتبر المعرفية: الخصائص .د 
 الطفؿ أداء الميارات تؤثر عمى ىذه في مشكمة أم كاف كتعمميا اكتسابيا الطفؿ عمى التي
 لاضطراب التكحد أساسية ميزة المعرفية الخصائص كتعتبر الأخرل المجالات جميع في
    : ىي الخصائص كاىـ
 :مف كتختمؼ الانتباه في صعكبات مف يعانكف التكحد الأطفاؿ غالبية إف الانتباه 

 لأخر. شخص
  طلبؽ إصدار في مشكمة لدييـ يككف والإدراك:التفكير  صعوبات  معنى كفيـ الأحكاـ كا 

تجتمع  كيؼ أك الكؿ، رؤية عمى قادريف ،كغير التفاصيؿ عمى كيركزكف الأشياء،
 الأجزاء.
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 قادريف المثاؿ سبيؿ عمى فنجد ليـ التحدم بمثابة التعبير يعتبر  التعميم: في مشكلات 
 . المدرسة في ذلؾ عمى قادريف كغير البيت في حذائيـ ربط عمى

 :قد منيـ قميمة بنسبة كلكف إعاقة مف يعانكف منيـ (75%-70%) حكالي إف الذكاء 
 عمى كالقدرة ، " الذكاء جزر " يسمى ما كىذا المجالات مف مجاؿ تمايز في يظيركف
 . فائقة بسرعة قطعة 400 مف مككنة متاىة تركيب

 :العقمية تدني القدرات إلى الانخفاض ىذا كيعزل الدافعية في بنقص يتصؼ  الدافعية 
 . ليـ

 كانت إذا الصعكبة كتزداد الذاكرة مف المعمكمات استرجاع مشكمة مف يعاني : الذاكرة 
 تستطيع لا أنيا إلا مكىبتيا مف بالرغـ جراندف" أنيا "تمبؿ تشير حيث لفظية المعمكمات

 (87: 2109،)عواليمكتكبة.  كانت إذا إلا خطكات مف مجمكعة تتذكر أف

 
 طرق التواصل مع الطفل التوحدي: .5
 كتنقسـ إلى أسمكبيف لغة الإشارة: -
كىي لغة تستخدـ مف جانب الأفراد الصـ، كنادرا ما تستخدـ مع  لغة الإشارة الأمريكية: -

 أطفاؿ التكحد.
تستخدـ لتعميـ أطفاؿ ذكم اضطراب التكحد كمف مميزاتيا سيكلة  لغة الإشارة الانجميزية: -

التطبيؽ كاحتماليا عمى العممية البصرية كمف عيكبيا أنيا تتطمب ميارة حركية في العمؿ 
 بالأيدم كيتـ تعمميا مف خلبؿ التقميد.

كتتخمص في استعماؿ الشخص لكحة مفاتيح شبيية بمكحة مفاتيح  التواصل الميسر: -
، بيا أزرار متعددة سكاء كانت أحرؼ أك صكر، كيستطيع أف يضغط عمى الصكرة الكمبيكتر

بزر معيف يعبر فيو عما يريد حيث يصدر ىذا الزر صكتا مسجلب، كيتمقى الشخص الذم 
 يستعممو دعما كمساعدة مف معممة مثؿ حركة اليد كالذراع.

 مراحؿ: 6ب يمر التكاصؿ باستخداـ نظاـ تبادؿ الصكر التواصل بتبادل الصور: -
 :اليدؼ الأساسي منيا ىك انو عند رؤية شيء محبب جدا لدل الطفؿ فانو  المرحمة الأولى

 يرفع صكرة ىذا الشيء كيتجو نحك المدرب.
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 :اليدؼ منيا ىك يذىب الطفؿ إلى ممؼ التكاصؿ كينتزع نحك المدرب  المرحمة الثانية
 كيضع الصكرة بيف يديو لذا ينبغي: 

 .زيادة المسافة تدريجيا بيف المدرب كالطفؿ 
 .زيادة المسافة تدريجيا بيف الصكرة كالطفؿ 
 .زيادة عدد الأشياء التي يطمبيا الطفؿ 

 :اليدؼ منيا ىك أف يطمب الطفؿ ما يحبو مف خلبؿ التكجيو إلى ممؼ  المرحمة الثالثة
ا ينبغي أف "يتعمـ التكاصؿ الذم يريده مف بيف عدة صكرة كيتكجو بيا إلى المدرب كىن

 الطفؿ الانتباه لمصكرة كمحتكاىا".
 :تيدؼ إلى أف يقكـ الطفؿ بطمب أشياء مكجكدة كغير مكجكدة أمامو  المرحمة الرابعة

 مف خلبؿ استخداـ جمؿ مككنة مف عدة كممات.
 :كتيدؼ إلى أف يقكـ الطفؿ بطمب أشياء متعددة تمقائيا كاف يتمكف  المرحمة الخامسة

 مى السؤاؿ: "ماذا تريد؟"مف الإجابة ع
 :كتيدؼ إلى أف يجب الطفؿ عمى الأسئمة ماذا تريد؟ ماذا ترل؟ ماذا  المرحمة السادسة

 (022: 2105،وآخرونشحاتة ).عندؾ؟  كأسئمة أخرل عندما تكجو إليو
 

 يس أطفال التوحد:طرق تدر  .6
 الطرق: .أ 

ترتبط باحتياجاتيـ الأطفاؿ المصابكف بأمراض التكحد ليـ احتياجات اجتماعية خاصة  -
 الفردية بجانب الاحتياجات العامة المشتركة.

أساليب طرؽ التدريس الخاصة بالمصابيف بالتكحد يمكف اف تستفد منيا مجمكعات أخرل  -
 برغـ أنيا لا تفيد جميع الأطفاؿ.

 المنيج الدراسي:  .ب 
بالاحتياجات رفض نمكذج تصميـ المنيج الدراسي العالمي حيث يؤدم إلى تعديلبت ترتبط  -

التعميمية الخاصة، كالتساؤؿ حكؿ تحديد ما ىك المنيج الدراسي العاـ لاف الحمكؿ تحتاج إلى 
ما ىك أكثر مف إدخاؿ تعديلبت كارتباط ذلؾ بصفات المدرس كتيميش النمكذج العلبجي 

 لمتعمـ.
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يقية المنيج الدراسي العاـ لا يمكف صياغتو إلا بالمعنى العاـ بحيث يحجب الفركؽ الحق -
 كيخفييا.

الأطفاؿ المصابكف بأمراض التكحد يككنكف مييئيف لتمقي منيج دراسي عاـ ككثيؽ الصمة  -
 بيـ كليس متكازنا بالضركرة .

 أسمكب المنيج الدراسي يعرض مشكلبت الكصكؿ كيعمؿ عمى تطكير أساليب علبجية. -
 المعرفة: .ج 

ىج الدراسية المناسبة معرؼ المدرس كمياراتو كاتجاىاتو تعتبر عناصر ميمة في المنا -
 بالتكحد. لممصابيف

يحتاج المدرسكف إلى معرفة الاختلبفات كالفركؽ المميزة لممصابيف بأمراض التكحد لتحديد  -
 الاحتياجات الفردية للؤطفاؿ.

تـ تبني حالة الفركؽ  الفروق الفردية مقابل الفروق الجماعية كأساس لطرق التدريس: .د 
لى أساليب مختمفة كليس إلى أساليب كثيرة مماثمة، كالأطفاؿ العامة يحتاج التلبميذ أحيانا إ

المصابيف بالتكحد ليـ احتياجات فردية يتـ التعرؼ عمييا مف خلبؿ الفركؽ الجماعية كلكنيا 
 (211 :2118،.) شاىينتحددىالا 
 
 ميارات طفل التوحدي القابل لمدمج: نذكر منيا: .7
  التمميذ اك بعيدا عنو. إتباع أكامر المعمـ سكاء ذكرت عمى مقربة مف 
  .الجمكس بيدكء كخلبؿ الأنشطة الجماعية منيا 
  .رفع اليد لطمب المساعدة أك مناداة المعمـ 
  .السير في الصؼ أك الطابكر 
  .استخداـ الحماـ لقضاء الحاجة كفي الحمامات مختمفة كبدكف مساعدة 
  .التعبير عف الاحتياجات الأساسية 
  ناسبة بدلا مف ترتيبيا في صفكؼ اك المعب بجزء كاحد منيا.المعب بالألعاب كبطريقة م 
  .تقبؿ كجكد أطفاؿ آخريف كالمبادرة في المعب كالتكاصؿ معيـ 
  .القدرة عمى إكماؿ النشاطات المطمكبة خلبؿ الكقت المحدد 
  .عداد الحركؼ  ميارات إدراكية تشمؿ الألكاف كالمطابقة كا 
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  ف خلبؿ مراقبة الآخريف في فصمو.التقميد لكي يتمكف التمميذ التعمـ م 
  .الميارات الأساسية الاعتمادية عمى النفس كالأكؿ كشرب كلبس الملببس كخمعيا 
 .(338: 2101،قمش) اخذ دكر 

مف خلبؿ التطرؽ إلى ميارات التكحدم نستنتج أف يجب تتكفر فيو عدة شركط حتى يتمكف     
مف الدمج كالتي تتمثؿ في التزاـ اليدكء، قضاء الحاجة بمفرده، التعبير عف احتياجاتو، 

 الإنصات للؤكامر... 
 

 :خلاصة
سية، التكحد مف الاضطراب التي تأثر عمى كؿ الجكانب الشخصية، المعرفية، النف   

الاجتماعية كالمغكية، كلحد الآف لـ يتكصمكا العمماء إلى أساليب كعلبج ىذا الاضطراب لأنو 
يختمؼ مف طفؿ إلى آخر ،كىذا أدل إلى اختلبؼ طرؽ كاستراتيجيات التكفؿ حسب كؿ حالة، 

 كلعؿ أىميا برنامج الدمج كىذا ما سنتطرؽ إليو في الجزء الثاني مف ىذا الفصؿ.
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 : الدمج المدرسيثانيا
 تمييد : 
الدمج ىك برنامج مف البرامج التعميمية التي تنتج فرصة لأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة       

بتمقي التعميـ مع الأطفاؿ العادييف في المدارس، كذلؾ مف خلبؿ مشاركتيـ في الأنشطة التربكية 
اندماج في المجتمع كعمى اكتساب  كالتعميمية، كما ىك برنامج علبجي يساعد ىذه الفئة عمى

ميارات تعميمية التي تطكر شخصيتيـ، كما كاف لأطفاؿ التكحد نصيب مف ىذا الدمج لاعتباره 
مف الاضطرابات الأكثر شيكعا، إلا أف ىناؾ عدة آراء كاتجاىات لأساتذة التعميـ الابتدائي حكؿ 

 ىذا الدمج الخاص بطفؿ التكحدم .
مف فصؿ إلى مشركع الدمج في الجزائر كالى مفيكـ الدمج كأشكالو  فسنتطرؽ في ىذا الجزء   

ة نحك سياسة الدمج كذكر ايجابيات كأنكاعو كأىدافو كما نتعرؼ عمى الاتجاىات الرئيسي
فؿ التكحدم يسيؿ ، كما أننا سنتطرؽ إلى شركط التي يجب أف تتكفر في الطالدمج كسمبيات

مع تلبميذ ذكم التكحد، كصكلا إلى معيقات الدمج ستراتيجيات المستخدمة دمجو ،كمعرفة الا
 المدرسي لأطفاؿ التكحد.

 
 مشروع الدمج في الجزائر:.0
النصكص التشريعية الرسمية لممدرسة الجزائرية  منذ تطبيؽ المدرسة الأساسية كالتأسيس    

يشير لمتعميـ العلبجي المسمى بالتعميـ المكيؼ لـ تتضمف مفيكـ ذكم الاحتياجات الخاصة، بؿ 
إلى مفيكـ آخر كىك الأطفاؿ غير المتكيفيف كالمتأخريف دراسيا كىي حسب المناشير الكزارية 

 الآتية :
أف التعميـ المكيؼ يعني "الأطفاؿ الذيف  10/10/1982جاء في المنشكر الكزارم رقـ -

يعانكف مف تأخر دراسي ضخـ في جميع المكاد بعد نياية السنتيف الأكليتيف مف المدرسة 
 الأساسية .

 كمنشكر رقـ 16/04/1983المؤرخ  1548أما المناشير الكزارية لاسيما المنشكرة رقـ  -
المؤرخ في  29/122/111منشكر رقـ ك  07/06/1984المؤرخ في /ـ.ت/ 025
تشير كميا لمتعميـ المكيؼ الذم يتكفؿ بالتلبميذ الذيف يعانكف مف تأخر  29/04/1992
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سنتيف دراسيتيف مف التعميـ الأساسي ك ذلؾ رغـ التعميـ إجمالي في جميع المكاد خلبؿ 
 الاستدراكي.

اقترب مف  29/01/1994المؤرخ في  1994.ـ/ ت /ـ.24بينما المنشكر الكزارم رقـ -
مفيكـ ذكم الاحتياجات الخاصة حينما أشار بشكؿ كاضح إلى أف التعميـ المكيؼ يسعى 

 ؿ ك عميؽ تعميما خاصا.لإعطاء التمميذ الذيف يعانكف مف تأخر دراسي شام
 08/10/1996المؤرخ في 1061جاء عنكاف مكضكع المنشكر الكزارم رقـ  1996 حتى -

لأكؿ مرة بتكفؿ تلبميذ ذكم الحاجات الخاصة حيث حدد المقصكد بيذه الفئات عمى أنيـ 
"ىـ التلبميذ المتأخريف دراسيا كالمصابكف بعاىات كالمعاقكف حركيا أك المصابكف ببعض 

 (16: 2116،)عبد السلام. "ضالأمرا
كلكف مؤخرا تمكنت كزارة  التربية الكطنية كبالتنسيؽ مع كزارة التضامف الاجتماعي، عمى     

تمميذ مريض بالتكحد في المدارس العادية الابتدائية، كىذا بعد أف صرحت أنيا  2500إدماج 
ستسير عمى الاىتماـ بجانب تككيف أساتذة التعميـ الابتدائي كذلؾ في إطار التعاكف مع كزارة 

مف الكطني كالآسرة كقضايا المرأة، مف اجؿ ضماف تمدرس تلبميذ ذك اضطراب التكحد التضا
كتسييؿ إدماجيـ في الكسط المدرسي كضماف تمدرسيـ عبر فتح المزيد مف الأقساـ الخاصة 
بيـ، يؤطرىا أساتذة كمختصكف مؤىمكف تقمك تككينا معمقا لمتعامؿ مع ىذه الشريحة التي تعاني 

  (2108،اني )عثمكضعية خاصة. 
  

 مفيوم الدمج:  .2
 تنكعت تعاريؼ الدمج مف عالـ لآخر كمف أشيرىا:      

فيـ يركف أف الدمج ىك دمج الأطفاؿ غير العادييف  كوفمان جوتميب وأوكوتيك تعريؼ -
المؤىميف مع أقرانيـ دمجا زمنيا كتعميميا كاجتماعيا حسب خطة كبرنامج كطريقة تعميمية 

كؿ طفؿ عمى حدل كيشترط فييا كضكح المسؤكلية لدل الجياز مستمرة تقرير حسب حاجة 
 (34: 2114،)منسي.الإدارم كالتعميمي كالفني في التعميـ العاـ كالتعميـ الخاص

باف يكضع الطفؿ المعاؽ مع الطفؿ العادم داخؿ إطار التعميـ " 0980جوتميب  كما عرفو -
% مف اليكـ الدراسي مع تطكير الخطة التربكية التي تقدـ  50النظامي كالعادم لمدة 
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المتطمبات النظرية كالأكاديمية كالمنيج العممي كالمقرر الدراسي ككسائؿ التدريس التي تحقؽ 
 الأىداؼ المرجكة".

باف "الدمج ىك إلحاؽ الطفؿ ذم الحاجة الخاصة بالطمبة  2103ل الحمد عمي خمي كعرفو -
العادييف في المدارس العادية مع تزكيده بالحاجات كالمكاد اللبزمة التي تساعده عمى التكيؼ 

 (19: 2106،)احمد عمي، العتومكالتعمـ كالبقاء أطكؿ كقت ممكف في الصؼ العادم".
ة عف إدماج التلبميذ ذكم الاحتياجات الخاصة بأنو "عبار  2112سميرة أبو الحسن كعرفتو  -

مع أقرانيـ مف التلبميذ العادييف داخؿ المدرسة العادية، كيتـ مف خلبؿ عدة أساليب يتـ 
تحديدىا في ضكء نكع الإعاقة كدرجتيا كالإمكانيات المتاحة كالمتكفرة في بيئة ىؤلاء 

 (309: 2103،السيد، )أسامة التلبميذ".
عرؼ بأنو "إجراء لتقديـ خدمات خاصة للؤطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة في أقؿ  كما -

البيئات تقيدا كىذا يعني أف يكضع مع أقرانو العادييف، كاف يتمقى خدمات خاصة في 
 الفصكؿ العادية كاف يتفاعؿ بشكؿ متكاصؿ مع أقرانو عادييف". 

س العادية مع تزكيدىـ بخدمات التربية كانو "تربية كتعميـ التلبميذ غير العادييف في المدار  -
كتتـ عممية التكامؿ الاجتماعي كالتعميمي بينيـ داخؿ المدرسة، إما بصكرة جزئية مف خلبؿ 
الساعات الصباحية كفي حصص التربية الفنية كالرياضية كالنشاط اللبصفي كأثناء الفحص 

 كؿ الدراسية".العادييف داخؿ الفصآك بصكرة كمية مف خلبؿ الدراسة مع الطلبب 
 (86: 2108،عوض)

كأيضا "عممية كضع الطفؿ غير العادم في القسـ العادم مع التلبميذ العادييف لبعض  -
الكقت في المكاد الدراسية التي يستطيع الاستفادة منيا كفقا لطبيعة كمستكل إعاقتو، كشدتيا 

 (09: 2118،سعيد) لمتكيؼ مع أقرانو.
م يتـ مف خلبلو تكحيد الأطفاؿ العادييف كذكم الاحتياجات كمنو فاف الدمج أسمكب تربك       

 الخاصة في قسـ كاحد كيتمقكف نفس برامج التعميمية.
 

 أنواع وأشكال الدمج: .3
يتميز الدمج بأنكاع مختمفة فيك لا يقتصر عمى شكؿ كاحد، كيمكف تكضيحيا عمى النحك 

 التالي:
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ىك اشتراؾ مدارس التربية الخاصة مع مدارس التربية العامة بالبناء  الدمج المكاني: .أ 
المدرسي فقط، بينما يككف لكؿ مدرسة خططيا الدراسية الخاصة كأساليب تدريس كىيئة 

 تعميمية خاصة، كيمكف أف تككف الإدارة مكحدة.
شرؼ يقصد بو اشتراؾ ذكم الاختلبؼ مع العادييف في مدرسة كاحدة ت الدمج الأكاديمي: .ب 

التعميمية ضمف البرنامج المدرسي مع كجكد اختلبؼ في المنياج المعتمد  ةعمييا نفس الييأ
 في بعض الأحياف.

التحاؽ الأطفاؿ الغير عادييف بالصفكؼ العامة بالأنشطة المدرسية  الدمج الاجتماعي: .ج 
 المختمفة كالرحلبت كالرياضة كحصص الفف كالمكسيقى كالأنشطة الاجتماعية المختمفة.

يقصد بو إعطاء الفرص لذكم الاحتياجات  الخاصة للبندماج في  الدمج المجتمعي: .د 
مختمؼ أنشطة كفعاليات المجتمع لتسييؿ ميمتيـ في أف يككنكا أعضاء فاعميف كيضمف 
 ليـ حؽ العمؿ باستقلبلية كحرية الشغؿ كالتمتع بكؿ ما ىك متاح في المجتمع مف خدمات.

كيقصد بالدمج الكمي أك الشامؿ أف يككف الأفراد المعكقكف جزء متضمنا أك  الدمج الكمي: .ق 
مستكعبا في الفصؿ الدراسي،  حيث يتـ دمج الطمبة ذكم الاحتياجات الخاصة مع التلبميذ 

 العادييف في المدرسة العادية، كلا يستثني احد بسبب كجكد إعاقة أك عجز أك غير ذلؾ.
 (028: 2106،، العتومد)الحم

كيقصد بو دمج الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة في مادة دراسية أك أكثر  دمج الجزئي:ال .و 
 (09: 2122،، بوشاقورعمرة بو ).مف العادييف داخؿ فصكؿ الدراسة العادية

 
 أىداف الدمج: .4

حيث تيتـ بالشخص نفسو، كتطكير مياراتو الشخصية إلى الحد الذم الصلاحية الشخصية:   .أ 
 الاستقلبلية الشخصية.يصؿ بو إلى 

كذلؾ  كتيدؼ إلى تطكير الميارات الاجتماعية لدل الفرد المعكؽ، لصلاحية الاجتماعية:ا  .ب 
 مف اجؿ التكيؼ كالتفاعؿ مع الآخريف، كبالتالي تككف علبقتو بغيره ناجحة.

كذلؾ مف خلبؿ تطكير الميارات المينية، كتأىيمو مينيا في ضكء قدراتو  الصلاحية المينية:  .ج 
مكانياتو بحث يصبح قادرا عمى العمؿ كالاستقلبؿ الميني كالمعيشي.  كا 
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لذلؾ فالدمج يسعى إلى تحقيؽ كؿ أنكاع الصلبحية كلكف حتى يتحقؽ ذلؾ لابد مف تحقيؽ 
السيؿ تحقيؽ الدمج الاجتماعي، لذا الدمج الأكاديمي كالاستقلبؿ الشخصي، لذلؾ يصبح مف 
 (320: 2103،السيد، )أسامةفاف ىدؼ الدمج الأكاديمي ىك تحقيؽ الدمج الاجتماعي.

 
 :بالإضافة إلى

 المدارس ضمف مندمجيف يككنكا أف الخاصة بالمدارس يمتحقكف الذيف لمطمبة يسمح انو 
 .التعميمية قدراتيـ  تطكير في مساعدتيـ ك العادية

 العادييف كالأطفاؿ التكحد أطفاؿ بيف الاجتماعي التفاعؿ. 
 الرياضية .كالأنشطة الأعماؿ بعض أداء في بينيـ كالتعاكف المشاركة ركح تنمية. 
 الدمج تنفيذ مف الإضافية التسييلبت ك المساعدة خلبؿ كمف العادية المدارس تمكيف 

 (053: 2118،)عامر.المدارس في الطلبب بعض منيا تعاني التي المشكلبت مع كالتعامؿ

 : عمى يعمؿ الخاصة الاحتياجات ذكم الأطفاؿ دمج أف الخرشمي سحر رلت بينما 
 الذات مفيكـ مف كؿ لتحسيف المناسبة بالفرص الخاصة الاحتياجات ذكم مف الأطفاؿ يزكد 

 .البعض ببعضيا مرتبطاف أنيا كجد الذم الاجتماعية كالسمككيات
 في الخاصة الاحتياجات ذكم مف لمطفؿ المغكيةالميارات  عمى أعمؽ بشكؿ التركيز 

 .العادية المدارس
 أسرتو عف الطفؿ عزؿ تجنب عمى تساعد العادية المدارس في الخاصة التربية إف. 

 (34: 2111،الخرشمي)  
 الاتجاىات الرئيسية نحو عممية الدمج: .5
 :2101الحزنوي  حسب     

 :يعارض أصحاب ىذا الاتجاه فكرة الدمج كيعتبركف تعميـ التلبميذ مف  الاتجاه الأول
الاحتياجات الخاصة في مدارس خاصة  بيـ، أكثر فعالية كأمنا كراحة ليـ كىك يحقؽ اكبر 

 فائدة ممكنة فيما يتعمؽ بالبرامج التدريبية.
 :ة كأثر ايجابي أصحاب ىذا الاتجاه يؤيدكف فكرة الدمج لما في ذلؾ مف فائد الاتجاه الثاني

في تعديؿ اتجاىات المجتمع كالتخمص مف عزؿ التلبميذ مف ذكم الاحتياجات الخاصة، 
 كمحاربة الكصمات السمبية حكؿ ىذه الفئة.
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 :أصحاب ىذا الاتجاه لا يفضمكف برنامج أخر، بؿ يركف أف ىناؾ فئات  الاتجاه الثالث
مف خلبؿ مؤسسات خاصة ليسمف السيؿ دمجيا بؿ يفضؿ تقديـ الخدمات الخاصة بيـ 

 (36: 2122،يطابح، ي.)حسانكيؤيدكف فكرة دمج ذكم الإعاقات البسيطة

 ،ختلبؼ في آراءىـ حكؿ عممية الدمجمف خلبؿ ما سبؽ ذكره حكؿ الاتجاىات فنلبحظ ا     
  كذلؾ حسب معرفة، كخبرات سابقة ككؿ فئة تنظر إلى الدمج مف كجية نظر معينة.

 الدمج:ايجابيات وسمبيات  .6
 الايجابيات:  .أ 

 يساىـ في تعديؿ اتجاىات الناس كالأسرة كالمعمميف كالطلبب في المدرسة العامة. -
 يساعد ذكم الاحتياجات الخاصة مف اجؿ تحقيؽ ذاتيـ كيزيدىـ مف دافعتييـ لمتعمـ. -
مكانيات الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة التي تتح ليـ الظركؼ المناسبة  - اكتشاؼ قدراتيـ كا 

 كرىا.لظي
يساىـ في إعداد الطلبب ذكم الاحتياجات الخاصة كيؤىميـ لمعمؿ كالتعمـ مع الآخريف في  -

 البيئة الأقرب لممجتمع الكبير كالأكثر تمثيلب لو.
 يساعد الدمج في استيعاب أكبر عدد ممكف مف الطمبة لذكم الاحتياجات الخاصة. -
 الأفراد ذكم الاحتياجات الخاصة مف الشعكر بالذنب كالإحباط. يساعد في تخميص أسر -
 تقديـ الخدمات الخاصة كالمساندة لمطلبب مف ذكم الاحتياجات الخاصة. -

 
 السمبيات:  .ب 

قد يساىـ برنامج دمج ذكم الاحتياجات الخاصة في زيادة عزلة الكثير منيـ عف المجتمع  -
 المدرسي.

 يشع ذكم الاحتياجات الخاصة بالخجؿ الشديد مف إعاقتيـ داخؿ الفصؿ العادم. قد -
 مشكمة زيادة العزلة الاجتماعية بيف الأطفاؿ العادييف كذكم الاحتياجات الخاصة. -
الأنشطة التي تقدميا في إطار التعميـ العاـ لا تتناسب مع حاجات ذكم الاحتياجات  -

 الخاصة.
خاصة مع أقرانيـ العادييف عمى تنفيذ البرنامج التعميمي يؤثر كضع ذكم الاحتياجات ال -

 (24: 2122،، بوشاقور )بومعزة ككؿ.



 التوحد لأطفال المدرسً الدمجالفصل الثالث                                     
  

  
63 

 شروط دمج أطفال التوحد: .7
نما ىك صعب، كيحتاج إلى    إف عممية الدمج ليست عممية سيمة كلا يككف طريقا سيلب كا 

عداد لنجاح ىذه العممية، لذا نقدـ لكـ أىـ شركط  الدمج: شركط كمستمزمات كتييئة كا 
أف الحالة التي يمكف دمجيا ىي حالة  "0995" باوتر وآخرون حيث يرل  الفئة المدمجة: .أ 

 أسبر جر كالاضطراب النمائي الشامؿ غير محدد.
أف الفئة الممكف دمجيا مف أطفاؿ التكحد ىي الفئة التي  "ىالة عبد السلام"بينما ترم  -

تصدر بشأنيا قرار مف التأميف الصحي كالمستشفيات الحككمية أك الجامعة المعتمدة مف 
كزارة التربية كالتعميـ عمى أف يككف القرار مختكـ بشعار الجميكرية، كلا يقبؿ التمميذ متعدد 

ي ذلؾ الإعاقة الحركية المصاحبة لأم مف الإعاقات أك مزدكجي الإعاقة، كيستثنى ف
 الإعاقات البصرية أك السمعية أك الذىنية، حيث أنيا تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي.

" معمكمات حكؿ دمج أطفاؿ مكحديف لذا أف الأطفاؿ ذك الإعاقات الأقؿ " وارنوككقد قدـ  -
 شدة ىـ الذيف يمكف دمج البعض منيـ.

أف الشكؿ الذم يمكف أف يدمج فيو الطفؿ ق عامر" "طاريرل  شكل دمج ىذه الفئة:  .ب 
التكحدم ىك الدمج الكامؿ )الكمي(، حيث يمكف إلحاؽ ىذه الحالات  بالفصؿ الدراسي 
العادم، كما أنو مف الممكف أف يظـ الفصؿ حالات تكحد مختمفة مف حيث المستكل 

 الكظيفي أك شدة التكحد.
الدراسي العادم مع تمقيو مساعدة خاصة  حيث يمحؽ الطفؿ بالفصؿ طرق دمج ىذه الفئة: .ج 

القراءة، الكتابة، الحساب،  مف كقت لآخر بصكرة غير منظمة في مجالات معينة، مثؿ:
 كغالبا ما يتقدـ معمـ التربية الخاصة بزيارة المدرسة مرتيف إلى ثلبث مرات في الأسبكع.

 :)أطفال التوحد )غير العاديين 
 10ف الطفؿ المصاب بالتكحد قد يككف عمره الزمني عمر الطفؿ العقمي كليس الزمني، لأ -

 سنكات. 7سنكات، كىنا يجب دمجو مع أصحاب  7سنكات كلا يتجاكز عمره العقمي 
 تدريب التلبميذ الذيف يعانكف مف اضطراب التكحد عمى التفاعؿ الاجتماعي. -

 :لنجاح عممية الدمج يجب: فتحي جروان وآخرونيرل  معمم التربية الخاصة 
 المعمـ الذم يقدـ المساندة كتدريب عمى نحك المناسب. تكفير -
 تكفير كقت مناسب لممعمـ لكي يتمكف مف التخطيط. -
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 (49: 2120،)مصطفاوي، مقوسيتكفير الرغبة مف قبؿ المعمـ في الاستماع إلى الطرؼ الآخر. -
 

 الاستراتيجيات المستخدمة مع التلاميذ ذوي التوحد: .8
 حدد أساليب كضع الطالب في فصمؾ. -
 احصؿ عمى خدمات مساعدة، معمـ بحيث يقكـ بتعميمو بشكؿ فردم )كاحد(. -
 اطمب عدـ إرساؿ الطالب إلى المدرسة إذا كاف المساعد غائبا، كلا تقبؿ مساعدا بديلب. -
 ابمغ كالدم الطالب إف كنت تخطط لمتغيب عف المدرسة. -
 استعرض مع المعمـ المساعدة بشكؿ دكرم سمكؾ الطالب كمدل تقدمو. -
مؿ مع إدارة المدرسة ككالدم الطمب عمى كضع نظاـ لدرجات، كالذم يعكس مدل اع -

 التحصيؿ الذم أحرزىا الطالب.
 ركز عمى تكفير مناىج فعالة. -
 شجع عمى التفاعؿ بيف الطالب كزملبئو. -
 اشترؾ الطالب في عدة أنشطة صفية مف تمؾ التي يستطيع الطالب التعامؿ معيا. -
ا يجب عممو، أخباره فقط بما يجب عممو( لكف لا تقكـ بكمييما تجنب إرىاؽ الطالب )أداء م -

 في نفس الكقت.
جزء المياـ إلى خطكات صغيرة مستقمة كعند إتقاف إحدل الخطكات انتقؿ إلى الخطكة  -

 التالية.
 قـ بتطكير ميارات التكاصؿ المغكم التعبيرية المفظية. -
 الانتقالية لمتعمـ.ركز عمى التعزيز مف خلبؿ استخدامو كحافز في المراحؿ  -

 (020: 2109،)عوالي
 معيقات الدمج المدرسي:  .9
 فاف عممية الدمج تحتاج إلى: "2103"سيسالمحسب ما أشار إليو  
لى زيادة المدرسيف داخؿ الفصؿ بدلا مف سحب الطلبب إلى غرفة  - تدريب العامميف جميعا كا 

 المصادرة.
 الدمج ، نظرا لارتفاعيا.التكاليؼ المادية قد تشكؿ عائؽ أماـ نجاح عممية  -
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 تعدد حاجيات ىذه الفئة، كتعدد الإعاقات تحتاج إلى عدد كاؼ مف المختصيف لمتعامؿ مع -
 الاضطرابات السمككية عند ظيكرىا

 تثير عممية دمج ذكم الاضطرابات السمككية قمقا شديدا بيف العديد مف المختصيف. -
 (39: 2122)حساني، حطابي

 
 خلاصة:

مف خلبؿ تطرقنا لمكضكع الدمج بصفة عامة كدمج أطفاؿ التكحد بصفة خاصة نستخمص      
أف الدمج ىك عممية إلحاؽ أطفاؿ التكحد مع أطفاؿ العاديف في مدارس العادية، بيدؼ المساكاة 
بينيـ كالعمؿ عمى تحقيؽ احتكاء المتكحديف كعمى إدماجيـ في الحياة الطبيعية، كتطكير تكاصؿ 

 كما ليذه العممية ايجابيات كسمبيات كيجب أف تتكفر عدة شركط لنجاح ىذه العممية. لدييـ.
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 الدراسة الاستطلاعية: .0
بعد الإلماـ بمتغيرات الدراسة نظريا، تطرقت الباحثة في ىذا الفصؿ إلى الجانب الميداني     

لمدراسة، كالمتمثؿ في الدراسة الاستطلبعية كالتي تعتبر أكؿ خطكة يقكـ بيا الباحث، كنقطة 
 انطلبؽ لكؿ بحث عممي، كذلؾ مف أجؿ التعرؼ عمى البحث كالتحقؽ مف صحتو.

 
 تطلاعية :أىداف الدراسة الاس .2

 تحديد المنيج المناسب. -
 التعرؼ عمى مكاف الدراسة. -
 التعرؼ عمى عينة الدراسة. -
 التأكد ما إف كانت أدكات الدراسة تخدـ البحث. -
 معرفة الصعكبات التي يمكف أف يصادفيا الباحث في بحثو. -

 
 منيج الدراسة: .3
ترتكز دراستنا عمى معرفة اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي حكؿ الدمج المدرسي لأطفاؿ    

في الاستكشاالتكحد كمحاكلة تحميميا كتفسيرىا، كعمى ىذا الأساس اتبعنا المنيج الكصفي 
مف  كذلؾ ميف حكؿ فكرة الدمجمككذا معرفة اتجاه المع ككنو "طريقة لكصؼ المكضكع دراسة

خلبؿ منيجية عممية صحيحة كتصكير النتائج التي يتـ التكصؿ إلييا عمى أشكاؿ رقمية 
 (2109،المحمود) معبرة يمكف تفسيرىا.

 
 عينة الدراسة: .4

مف اجؿ معرفة آراء كتمثلبت المعمميف حكؿ الدمج المدرسي لمطفؿ التكحدم في   
يا، حيث طفاؿ التكحد فيمدارس عادية تـ دمج أ 5المدرسة العادية تـ الاستعانة ب 

 معمميف(. 03معممات ك 10معمـ ) 13اشتممت عينة الدراسة عمى
 أدوات الدراسة:  .5
أداة الدراسة في شبكة مقابمة نصؼ مكجية، ىي عبارة عف أسئمة تتمحكر حكؿ  تتمثؿ   

 مكضكع الدراسة، فيي تشمؿ قسميف رئيسيف، ىما :
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 :آراء المعمميف حكؿ دمج التكحدم في المدارس. القسم الأول 
 :تمثلبت المعمميف حكؿ دمج أطفاؿ التكحد في المدارس. القسم الثاني 

كقد اتصفت الأسئمة بالكضكح الصياغة كالابتعاد عف استخداـ مصطمحات متخصصة،      
اؿ الذم ؿ مرتبط بالسؤ كلا تتضمف أك تكحي بالأجكبة كىي عبارة عف استبياف مفتكح ككؿ سؤا

 اقتراح بدائؿ للبختبار. يسبقو كعدـ
 تقيم المقابمة: .6
 أسئمة المقابمة: 0.6

بصفتؾ معمـ ابتدائي كبحكـ خبرتؾ في الميداف كتدريسؾ لأطفاؿ التكحد، سكؼ أجرم     
معؾ مقابمة )حكار( كذلؾ مف خلبؿ طرح عدة أسئمة تتمحكر حكؿ مكضكع الدمج المدرسي 

 للؤطفاؿ التكحد، كانت بدكرؾ تقكـ بالجكاب. كىي عمى النحك التالي:
 مكافؽ عمى أطفاؿ التكحد في المدرسة العادية؟ ىؿ أنت -
 عرؼ التكحد. -
 ما مفيكـ الدمج بالنسبة لؾ ؟ -
 ما ىي ايجابيات الدمج؟ -
 ما ىي سمبيات الدمج؟ -
 ما ىي شركط الدمج؟ -
 ما ىي معيقات دمج الطفؿ التكحدم؟ -
 ىؿ لديؾ معمكمات حكؿ اضطراب التكحد؟ -
 ضطراب التكحد؟ما ىي الاستراتيجيات المستخدمة مع تلبميذ ذكم ا -

مف أجؿ تقيـ إجابات المعمميف قمنا بتقنية تحميؿ المحتكل باعتبارىا الأنسب ليذا النكع مف 
 البحكث: 

ىك تقنية غير مباشرة تطبؽ في مادة مكتكبة أك مسمكعة أك سمعية  :تحميل محتوى  2.6
بصرية، تصدر عف أفراد أك جماعات أك تناكليـ، كالتي يعرض محتكاىا بشكؿ رقمي 

ن ما تسمح بالقياـ بسحب كمي أك كيفي، كىي مف أشير التقنيات المطبقة في تحميؿ كا 
المعطيات الثانكية، كأنيا ليست أفضؿ التقنيات لتحميؿ المكاد المنتجة حاليا فقط، بؿ حتى 

 المكاد التي أنتجت في الماضي.
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ؿ ىي طريقة بارلسكف كتعتبر مف طرائؽ تحمي طريقة المستخدمة في تحميل المحتوى: 3.6
المحتكل تعتمد عمى تحميؿ الكمي لمفئات انطمقا مف عدد الكممات المتشابية ضمف 

 (50: 2120،)سعدي ، جميل. استجابات الأفراد
بمة كىي عبارات كطرؽ في التعبير لقد قمنا باستخراج الكحدات الدلالية مف محتكل المقا    

كتقكـ بتسجيؿ عدد مرات تشترؾ في أف ليا دلالة كمعنى كاحد كمشترؾ مع محكر الفئة 
ظيكر العبارة، فنحصؿ عمى عدد تكرار ىذه العبارة، أم كزف الكحدة بالنسبة إلى مشكمة 
البحث، كىذا الكـ الذم نحصؿ عميو يشير إلى مكانة الكحدة ضمف الفئة كنقكـ بحساب 

 النسبة المئكية لكؿ كحدة.
 

 مجالات الدراسة: .7
مدارس عادية بكلاية تيارت ، كتتمثؿ  5لقد تـ إجراء ىذه الدراسة في  المجال المكاني: 0.7

 في:

 يكضح مكاف كحجـ العينة (:0جدول )

 ذكور إناث لعينة المنتقاةا مكان المدرسة اسم المدرسة
 00 04 04 حي لاسية بكدالي عدة

 02 01 03 حي سكنتيبا بف فريحة امحمد
 00 02 02 حي زعركرة بارة عبد القادر

 01 01 02 حي براريؾ ميسكـ الحاج محمد
 00 02 02 حي مدرية التربية الفتح

 03 10 13  المجمكع
 

 23فيفرم إلى 12الفترة  أياـ  مف 10استغرقت ىذه الدراسة مدة  المجال الزماني:  2.7
، كىذه المدة تـ فييا البحث عف المدارس التي تـ دمج أطفاؿ التكحد فييا 2023فيفرم 

 كأجراء مقابلبت مع المعمميف.
 معممي أقساـ المدمجة لأطفاؿ في المدارس الابتدائية لكلاية تيارت. المجال البشري: 3.7
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 خامس: عرض ومناقشة نتائج الدراسةالفصل ال

 

 الدراسةعرض نتائج .0

 آراء المعممين حول الدمج المدرسي لأطفال التوحد  0.0

تمثلات المعممين حول دمج أطفال التوحد في المدارس  2.0
 العادية

 تفسير ومناقشة النتائج.2
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: مف خلبؿ تحميؿ محتكل المقابلبت )أجكبة معمميف عمى الأسئمة( عرض نتائج الدراسة .0
 أجريت مع معممي أقساـ المدمجة للؤطفاؿ التكحد، تكصمنا إلى النتائج التالية:التي 

 آراء المعممين حول الدمج المدرسي لأطفال التوحد:  0.0
 يمثؿ آراء المعمميف في الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد(: 2جدول )

 
  

 
 
،أما  % 30277نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة المعمميف المكافقيف عمى الدمج ىي   

،كمنو نستنتج أف أغمب المعمميف غير  % 69232نسبة الغير المكافقيف عمى قدرت بنسبة 
مكافقيف عمى الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد، كذلؾ راجع إلى عدـ تكفير الإمكانيات اللبزمة 
كالمتمثمة في عدـ كجكد مرافؽ ليـ كنقص خبرة حسب آراء المعمميف، كالمكافقيف عمى الدمج 

دـ تدريسيـ مع الأطفاؿ كانت بشرط أف يكفر ليـ أقساـ خاصة في المدرسة العادية  كع
  العادييف.

 

 تمثلات المعممين حول دمج أطفال التوحد في المدارس العادية: 2.0
ميف(، نتائج تحميؿ محتكل )إجابات المعمفئات مف أجؿ عرض 8قسمنا تمثلبت المعمميف إلى

 كىي كالتالي:
 .مفيكـ التكحد 
 .مفيكـ الدمج 
 .ايجابيات الدمج 
 .سمبيات الدمج 
 .شركط الدمج 
 ات دمج الطفؿ التكحدم.معيق 
 .معمكماتؾ حكؿ اضطراب التكحد 
 .الاستراتيجيات المستخدمة مع تلبميذ التكحد 

 النسبة المئوية التكرار 
 %30277 04 موافق

 %69223 09 غير موافق
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 مفيوم المعممين لمتوحد: 0.2.0
 يمثؿ مفيكـ المعمميف لمتكحد (:3جدول )

 النسبة المئوية التكرار الواحدات الدلالية الفئات

تعريؼ 
التكحد عند 
 المعمميف

 عدـ كجكد تكاصؿ. -
 .تصرؼ عدكاني -
 انطكائي. -
 عزلة. -
 اضطراب في الأعصاب. -
 سمككات غير مقبكلة. -
 اضطراب سمككي نمطي. -
 تأخر ذىني. -
 طفؿ يعاني مف نقائص. -

07 
04 
02 
05 
05 
03 

53285 
30270 
15238 
38246 
38246 
23208 

مف خلبؿ نتائج الجدكؿ تبيف لنا أف أفراد العينة )المعمميف( عرفكا التكحد عمى أنو عدـ     
، بيمنا عرفكه آخركف عمى أنو عبارة عف اضطراب في  %53280كجكد تكاصؿ بنسبة 

، بنفس نسبة الأفراد الذيف عمفكه عمى انو عزلة، كىناؾ مف عرفو % 38246الأعصاب بنسبة 
 . %30270عدكاني بنسبة  عمى أنو عبارة عف تصرؼ

 مفيوم المعممين لمدمج المدرسي: 2.2.0
 يمثؿ مفيكـ الدمج مف منظكر المعمميف (:4جدول )

 النسبة المئوية التكرار الوحدات الدلالية الفئات
تعريؼ 
المعمميف 
 لمدمج

 عممية إلحاؽ أطفاؿ التكحد بأطفاؿ العادييف. -
مساعدة طفؿ التكحدم عمى الاندماج  -

 كالتكاصؿ.
 محاكلة تأىيؿ المتكحدييف. -

13 
02 
03 

100 
15238 
23208 

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف كؿ المعمميف عرفكا الدمج عمى أنو عممية إلحاؽ أطفاؿ التكحد    
، في حيف عرفو البعض الأخر عمى انو مساعدة %100بأطفاؿ العادييف في المدارس بنسبة 
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، كما عرفة مف قبؿ آخريف بنسبة %15238طفؿ التكحدم عمى الاندماج كالتكاصؿ بنسبة 
 .بأنو محاكلة تػأىيؿ المتكحديف 23208%
 ايجابيات الدمج من وجية نظر المعممين: 3.2.0

 يمثؿ ايجابيات الدمج المدرسي(: 5جدول)
 النسبة المئوية التكرار الوحدات الدلالية الفئات

 بالنسبة لأطفال التوحد  ايجابيات الدمج
 اندماج في المجتمع -
 ميارات التكاصؿ تطكير -
 إعطاء فرصة ليذه الفئة لمتعمـ -

 بالنسبة لممعمم 
 لا يكجد  -
 اكتساب الخبرة -

 بالنسبة لممدرسة 
 لا يكجد -
 تحسيف مف مستكل المدرسة -

 
13 
02 
 
 
12 
01 
 
10 
03 
 

 
100 
15238 
 
 

92230 
7269 
 

76292 
23207 
 

تبيف لنا مف نتائج الجدكؿ بأف أفراد عينة الدراسة يركف بأنو مف ايجابيات الدمج بالنسبة     
، أما فئة أخرل مف أفراد %100لأطفاؿ التكحد ىي اندماج ىذا الأخير في المجتمع بنسبة 

. كمف جية %15238العينة ترل مف ايجابيات الدمج ىي تطكير ميارات التكاصؿ لدييـ بنسبة 
، كما أف %92230عينة مف الدراسة انو لا يكجد ايجابيات بالنسبة لممعمـ بنسبة أخرل ترل 

أم معمـ كاحد يرل انو مف إيجابيات الدمج بالنسبة لممعمـ ىيا اكتساب الخبرة،  %7269نسبة 
كعند الحديث عف ايجابيات الدمج بالنسبة لممدرسة أكد بعض المعمميف انو لا يكجد ايجابيات 

 مف العينة ترل انو تحسيف مف مستكل المدرسة. %23207نسبة ، ك %76292بنسبة 
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 سمبيات الدمج من وجية نظر المعممين: 4.2.0
 يمثؿ سمبيات الدمج المدرسي مف كجية نظر المعمميف(: 16جدول )

 النسبة المئوية التكرار الوحدات الدلالية الفئات
 بالنسبة لأطفال التوحد  سمبيات الدمج

 مف قبؿ الأطفاؿ العادييف التنمر عمييـ -
استعماليـ مف قبؿ الأطفاؿ العادييف كأداة  -

 لمعنؼ
 عدـ استيعاب لمدركس -

 بالنسبة لممعمم والتمميذ العادي 
 إرىاؽ المعمـ -
 إزعاج التلبميذ -
 تأثير عمى تركيز التلبميذ -
 تأثير عمى سيركرة الحصة -

 بالنسبة لممدرسة 
 زيادة تكاليؼ المدرسة -
 لا يكجد -

 
10 
03 
 
 
 
13 
10 
13 
13 
 
02 
11 
 

 
76292 
23207 
 
 
 
100 
76292 
100 
100 
 

15238 
84261 

مف خلبؿ اطلبعنا عمى نتائج الجدكؿ تبيف لنا أف أفراد العينة يركف أف مف سمبيات الدمج    
المدرسي بالنسبة لأطفاؿ التكحد ىي تفشي لظاىرة التنمر كذلؾ مف خلبؿ التنمر أطفاؿ العادييف 

تفشي لظاىرة العنؼ المدرسي كالتي تمثمت في  %23207كبنسبة  ،%76292عمييـ بنسبة 
استعماليـ كأداة لمعنؼ مف قبؿ الذككر كذلؾ تحريضيـ عمى الإناث، أما عف سمبيات بالنسبة 
لممعمـ كالتمميذ العادم اتفؽ كؿ المعمميف عمى ككنو يسبب إرىاؽ لممعمـ كتأثير عمى تركيز 

قالكا أف مف سمبيات أنيـ  %76292، كبنسبة % 100التلبميذ كعمى سيركرة الحصة بنسبة 
مصدر إزعاج التلبميذ، ربطكا ىذا بالنكبات المصاحبة ليذا الاضطراب، كما أف ىناؾ مجمكعة 

، كيركف مجمكعة %84238مف المعمميف ترل أنو لا يكجد سمبيات بالنسبة لممدرسة بنسبة 
                                                                             .                                                                                                                            %15238المدرسة بنسبة  أخرل أف عممية الدمج تحتاج إلى تكاليؼ تأتي عمى عائؽ
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 شروط الدمج المدرسي: 5.2.0
 ؿ شركط الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد مف كجية نظر المعمميفيمث(: 7جدول )

 النسبة المئوية التكرار الوحدات الدلالية الفئات
شركط الدمج 

 المدرسي
 بالنسبة لطفل التوحدي 

 إعاقة خفيفة -
علبج النكبات المصاحبة ليذا  -

 الاضطراب
 أف لا يككف عدكانيا -
 لديو قابمية لمتعمـ -

 بالنسبة لممعمم 
 لممعمميفتككيف خاص  -
 تكفير مساعد لممعمـ  -

 بالنسبة لمقسم والمدرسة 
 تكفير الإمكانيات اللبزمة لدمج -
أف يككف طفؿ تكحدم مدمج في قسـ  -

 تمميذ 20لا يتعدل 
 كجكد مرافؽ )طبيب نفسي( -

 
08 
04 
02 
 
 
13 
02 
 
03 
05 
 
07 

 
62253 
30270 
15238 
 
 
100 
15238 
 

23208 
38246 
 

53285 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه تبيف لنا أف مف شركط الدمج المدرسي بالنسبة لطفؿ التكحدم مف    
، كتمييا علبج النكبات % 61253كجية نظر المعمميف ىي أف تككف إعاقتو خفيفة بنسبة 

 % 15238، لأنيا تعتبر مصدر إزعاج، كبنسبة % 30270المصاحبة ليذا الاضطراب بنسبة 
يككف عدكانيا، أما مف شركط الدمج بالنسبة لممعمـ ىي تككيف خاص قالكا أنو يجب أف لا 

أنو يجب تكفير  % 53285، كبالنسبة لمقسـ كالمدرسة يركف بسبة %100المعمميف بنسبة 
مرافؽ مف قبؿ المؤسسة كاف يككف طبيب نفسي لتدخؿ في حالات النكبات كمتابعتيـ، كما 

تمميذ كأقصى حد بنسبة  20عدد تلبميذه اقترحكا أف يككف طفؿ تكحدم في قسـ لا يفكؽ 
 .% 23208،مع تكفير الإمكانيات اللبزمة لتدريسو بنسبة  % 38246
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 معيقات دمج أطفال التوحد: 6.2.0
 يمثؿ معيقات دمج أطفاؿ التكحد في المدرسة العادية مف كجية نظر المعمميف (:8جدول )

 النسبة المئوية التكرار الوحدات الدلالية الفئات
معيقات 
الدمج 
 المدرسي

السمككات المصاحبة ليذا الاضطراب  -
 )نكبات(

 صعكبة في الفيـ -
 ضيؽ كقت حصة الدرس -
 الرفض مف قبؿ المعمميف كالتلبميذ -
 عدـ تكفير الإمكانيات كالكسائؿ كخبرة  -
 عدـ كجكد مرافؽ أك طبيب نفسي -

13 
07 
12 
13 
09 
13 

100 
53285 
92230 
100 
69223 
100 

مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف جؿ المعمميف يركف أف السمككات المصاحبة ليذا الاضطراب   
كبالأخص نكبات كأيضا الرفض مف قبؿ أغمبية المعمميف كالتلبميذ العاديف كأكلياءىـ كعدـ 

 % 92230، كبنسبة % 100كجكد مرافؽ مف معيقات الرئيسية لدمج أطفاؿ التكحد بنسبة 
يركف انو ضيؽ كقت الحصة كىذا يتزامف مع نسبة صعكبة في الفيـ ىذه الفئة لمدركس كالتي 

، في حيف بعض أخر أكدكا عمى عدـ تكفير الإمكانيات كالكسائؿ اللبزمة % 53285تقدر ب 
 .% 69223كعدـ كجكد خبرة  لمتعامؿ مع ىذه الحالات بنسبة 

 معمومات المعممين حول اضطراب التوحد: 7.2.0
 يمثؿ معمكمات المعمميف حكؿ اضطراب التكحد :(9)جدول 

 النسبة المئوية تكرار الوحدات الدلالية الفئات
معمكمات 
حكؿ  المعمميف

 اضطراب التكحد

 معمكمات سطحية -
 لا -
 نعـ، مف خلبؿ بحثي في انترنت  -

02 
10 
 

15238 
76292 
 

معمكمات حكؿ اضطراب نتائج الجدكؿ أعلبه تبيف لنا أف معظـ المعمميف ليس ليـ مف خلبؿ   
مف العينة لدييـ معمكمات سطحية، في حيف يكجد  % 15238، كبنسبة  %76292التكحد بنسبة

 نترنت.طراب كذلؾ مف خلبؿ الاستعانة بالأمعمـ كاحد لديو معمكمات كافية عف ىذا الاض
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 استراتيجيات تدريس أطفال التوحد: 8.2.0
لـ نسجؿ أم إجابات عف استراتيجيات تدريس أطفاؿ التكحد ككانت بلب اعرؼ، فنستنتج مف    

 خلبؿ ذلؾ أف جميع العينة )المعمميف( يجيمكف استراتيجيات المستخدمة مع تلبميذ التكحد.
 
 تفسير ومناقشة النتائج: .2
ؿ الدمج المدرسي ىدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة آراء كتمثلبت أساتذة التعميـ الابتدائي حك   

لأطفاؿ التكحد في المدارس العادية، كبالتالي سنقدـ مناقشة كنعمؽ عمى النتائج المتحصؿ 
 عمييا:

لقد دلت نتائج الفرضية المقترحة التي تنص أف ىناؾ اتجاه سمبي لأساتذة التعميـ الابتدائي    
كافقيف عمى دمج نحك الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد، حيث كانت نسبة المعمميف الغير م

 . 2010عميو الفرضية قد تحققت، كىذا تكافؽ مع دراسة أبرار كبمكش ك غكرمك ، % 84262
للؤطفاؿ التكحد في  المدرسي كعند الحديث عف تمثلبت المعمميف حكؿ مكضكع الدمج   

المدارس العادية نجد  أف اغمب المعمميف اتفقكا عمى تعريؼ التكحد عمى أنو صعكبة في 
ك اضطراب في الأعصاب  كعمى أنو عزلة ك فئة قميمة عرفتو عمي أنو سمككات غير التكاصؿ 

في تعريفيا لاضطراب التكحد. ك قد لاحظنا أف  1990مقبكلة كىذا ما اشارت اليو ماريكا 
ىكارية  أغمب المعمميف ليس لدييـ معمكمات حكؿ ىذا الاضطراب كىذا ما أشارت إليو بيك

ستراتيجيات المستخدمة مع أطفاؿ المقابؿ كؿ المعمميف يجيمكف الافي دراستيا كفي  2019
التكحد، لاف جؿ المعمميف لـ يجيبكا عمى ىذا السؤاؿ. أما عند الحديث عف الدمج  فنرل أف 
المعمميف عمى دراية لمفيكـ الدمج حيث عرفو أغمبية المعمميف أنو اختلبط ك إلحاؽ أطفاؿ 

سـ الكاحد، كما عرفو آخريف عمى أف عممية مساعدة طفؿ التكحد مع أطفاؿ العادييف في الق
أقرانو ك محاكلة تأىيميـ، كىذا تزامف مع تعريؼ الحمد مع التكحدم عمى الاندماج ك التكاصؿ 

كمف  ،،  كما يرل أغمبية المعمميف أف سمبيات الدمج أكثر مف ايجابيات2013عمي خميؿ 
العاديف تأثير الطفؿ التكحدم عمى تركيز التلبميذ  سمبياتو التي اتفقكا عمييا ىي إرىاؽ المعمـ ك

مجمكعة مف المعمميف أف الدمج يؤدم إلى ظاىرتيف ىما  تك عمى سيركرة الحصة، كما أكد
 ،ظاىرة العنؼ كذلؾ استعماؿ أطفاؿ التكحد مف قبؿ الأطفاؿ العادييف )الذككر( كأداة لمعنؼ

كىذا ما  ،تكحدم مف قبؿ أطفاؿ العادييفكظاىرة التنمر عمى ال ،البناتى كذلؾ بتحريضيـ عم



 عرض وتحلٌل ومناقشة النتائج الدراسة                   :  الخامس  الفصل 

 80 

في دراستيـ التي كانت نتائجيا بعد  2019محمد سميماف ك  أشار إليو أحمد عمي طمب كعمر
تطبيؽ مقياس ضحايا التنمر المدرسي في ضكء نكع الإعاقة ك كانت كجكد فركؽ لصالح ذكم 

ة التكحدم عمى اضطراب التكحد. في حيف يرل البعض أف مف ايجابيات الدمج ىك مساعد
الاندماج في المجتمع ك تطكير مف ميارات التكاصؿ لديو ك بالنسبة لممعمـ ىك اكتساب الخبرة. 
اما بالنسبة لشركط الدمج المدرسي مف كجية  نظر المعمميف فتمثمت في ضركرة تككيف الاستاذ 

كما ،لعممية تكفير مرافؽ كالإمكانيات اللبزمة ليذه اك   ،كذلؾ مف أجؿ معرفة التعامؿ معيـ
يككف  كأف لا ،كعلبج النكبات المصاحبة لو خفيفةاشترط البعض أنو يجب أف تككف إعاقتو 

في حيف بعض المعمميف اشترطكا أف يككف طفؿ تكحدم مدمج في  ،عدكنيا كلديو قابمية التعمـ
تمميذ. كمف المعيقات دمج أطفاؿ التكحد في المدرسة  20يفكؽ عدد تلبميذه  قسـ عادم لا

تتمثؿ في تكرار الكلبـ، اصدار أصكات،  يضطراب كالتعادية ىي سمككات المصاحبة ليذا الاال
كأف التكحدم يجد صعكبة في الفيـ كنظرا لضيؽ كقت الدرس لا يستطيع أف يككف ،النكبات... 

يركف أف العائؽ الأساسي ىك عدـ كجكد  متساكم في المعرفة مع أقرانو، كما أف بعض المعمميف
تمقى الرفض مف قبميـ كمف قبؿ التلبميذ العادييف كىذا راجع إلى عدـ تكفير كي ،مرافؽ

ي كانت الت 2003الإمكانيات كالكسائؿ كخبرة ، فيذا تكافؽ مع دراسة ماككنكي كبميرجي 
أكدكا عمى كجكد نقائص لدييـ في الخبرة كعدـ تكفير الإمكانيات  نتائجيا أف معظـ المعمميف
 مج.اللبزمة لنجاح عممية الد
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 خاتمة :
انطمقت دراستنا بعنكاف "اتجاىات أساتذة التعميـ الابتدائي حكؿ الدمج المدرسي للؤطفاؿ     

طفاؿ التكحد لؤل المدرسي التكحد" بكلاية تيارت مف أجؿ معرفة كجية نظر المعمميف حكؿ الدمج
ئة، كآراءىـ كتمثلبتيـ لعممية دمج ىذه الف ،داخؿ أقساـ المدارس العادية طفاؿ العادييفبيف الأ

النتائج التي تكصمنا إلييا في مف كما أكدنا في دراستنا عمى مدل تقبؿ المعمميف ليذه الفكرة، ك 
دراستنا تشير إلى أف معظـ المعمميف رفضكا فكرة الدمج، كذلؾ راجع لحداثة ىذا الإجراء في 

يث ح الجزائر كأنو يحتاج إلى تكضيح كاىتماـ أكثر مف قبؿ المشرفيف عمى القطاع التربكم.
كبالتالي  .عامؿ لا يخدـ عممية دمج اطفاؿ التكحد مع اقرانيـيعتبر ىذا الاتجاه السالب مؤشر ك 

نو يعتبر عائؽ مف معيقات الدمج، مما يؤثر عمى ىذه الفئة لاف عب نجاح ىذه العممية لأيص
 الدمج يساعدىـ عمى تعزيز التكاصؿ كاثراء الجانب الاكاديمي لدييـ.
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 توصيات ومقترحات الدراسة: 
 :حكؿ الدمج المدرسي لأطفاؿ التكحد في المدارس العادية التكصيات  نقترح بعض  

 نشر التكعية بإضراب التكحد داخؿ المؤسسات التربكية. -
 تككيف خاص بالمعمميف بقياـ دكرات تككينية حكؿ اضطراب التكحد. -
تكفير كزارة التربية مناصب أخصائي نفسي متمكف كمؤىؿ لتعامؿ مع أطفاؿ  ذك اضطراب  -

التكحد في المدارس الابتدائية مف أجؿ اكتشاؼ الحالات المتكاجدة داخؿ الصفكؼ كمساعدة 
 المعمـ كتزكيده بطرؽ التعامؿ مع التلبميذ اضطراب التكحد.

 ،التكحد في المدارس حسب شدة اضطراب تطبيؽ كزارة التربية الكطنية قانكف دمج أطفاؿ -
فمف لو إعاقة بسيطة أك خفيفة يدمج في الأقساـ العادية، كمف لو إعاقة متكسطة يدمج في 

 الأقساـ الخاصة، كالذم لديو إعاقة شديدة إبقاءه فالمراكز الخاصة.
ـ زيادة كقت حصة الدرس كذلؾ مف أجؿ تكفير الكقت اللبزـ لأطفاؿ التكحد لاستيعاب كفي -

 ككتابة الدرس... .
 كضع كزارة التربية برامج تعميمية تناسب مستكل أطفاؿ التكحد. -
دمج طفؿ كاحد في قسـ يككف عدد تلبميذه العادييف قميؿ، كاف كاف عدد التلبميذ كبير يجب  -

 .تكفير مساعد لممعمـ
دية زيادة العمؿ عمى دراسات حكؿ مكضكع دمج أطفاؿ التكحد في المدارس الابتدائية العا -

 مف أجؿ الكصكؿ إلى حمكؿ أكثر.
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 الملاحق:
 شبكة مقابمة ) لممعممين(

بصفتؾ معمـ ابتدائي كبحكـ خبرتؾ في الميداف كتدريسؾ لأطفاؿ التكحد، سكؼ أجرم     
معؾ مقابمة )حكار( كذلؾ مف خلبؿ طرح عدة أسئمة تتمحكر حكؿ مكضكع الدمج المدرسي 

 للؤطفاؿ التكحد، كانت بدكرؾ تقكـ بالجكاب. كىي عمى النحك التالي:
 

 الإجابات أسئمة المقابمة
عمى دمج أطفاؿ ىؿ أنت مكافؽ 

 التكحد في أقساـ العادية؟
 )...( مكافؽ 
 )...(غير مكافؽ 

  عرؼ التكحد
 

  ما مفيكـ الدمج بالنسبة لؾ؟
 

 بالنسبة لأطفاؿ التكحد  ما ىي ايجابيات الدمج؟
 

 بالنسبة لممعمـ 
 

  بالنسبة لممدرسة 
 

 بالنسبة لأطفاؿ التكحد  ما ىي سمبيات الدمج؟
 

 بالنسبة لممعمـ 
 

  بالنسبة لممدرسة 
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 بالنسبة لأطفاؿ التكحد  ما ىي شركط الدمج؟
 

 بالنسبة لممعمـ 
 

  بالنسبة لمقسـ كالمدرسة 
 

  ما ىي معيقات الطفؿ التكحدم؟
 

ىؿ لديؾ معمكمات حكؿ 
 اضطراب التكحد؟

 

ما ىي استراتيجيات المستخدمة 
 مع تلبميذ ذكم التكحد؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 الملاحق

 

 
 



 الملاحق

 

 


