REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE
A l) A Jhagall A i Sl A ganl

MINISTERE DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE
SCIENTIFIQUE

) il g all aglail) 5513 9
UNIVERSITE IBN KHALDOUN ~TIARET
FACULTE DES LETTRES ET DES LANGUES
DEPARTEMENT DES LETTRES ET DES LANGUES ETRANGERES

- A

Mémoire de Master en didactique des langues étrangéres

Théme

L'apport de la boite a outilsa I’amélioration de la production
écrite en classe de FLE. Cas des apprenants de la 5eme
année primaire.

Présenté par :
-Mlle .HACINI MANEL Widad - Mlle .DZIRI Ithar
Sous la direction de :
Dr.ISSAD Djamal
Membres du jury
Président : DR MAHDI Amir (MCA) Université Iben Khaldoun -TIARET-
Rapporteur : DR ISSAD Djamal (MCA) Université Iben Khaldoun —-TIARET-
Examinateur : M. KHEIR Abdelkader (MAA) Université Iben Khaldoun -TIARET-

Année universitaire : 2022/2023




REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE
A l) A Jhagall A i Sl A ganl

MINISTERE DE L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE
SCIENTIFIQUE

) il g Nall aglail) 55139
UNIVERSITE IBN KHALDOUN ~TIARET
FACULTE DES LETTRES ET DES LANGUES
DEPARTEMENT DES LETTRES ET DES LANGUES ETRANGERES

- A

Mémoire de Master en didactique des langues étrangéres

Théme

L'apport de la boite a outils a I’amélioration de la
production écrite en classe de FLE. Cas des apprenants de la
5eme annee primaire.

Présenté par :
-Mlle . HACINI MANEL Widad -Mlle .DZIRI Ithar
Sous la direction de :
Dr.ISSAD Djamal

Membres du jury
Président : DR MAHDI Amir (MCA) Université Iben Khaldoun —-TIARET-
Rapporteur : DR ISSAD Djamal (MCA) Université Iben Khaldoun -TIARET-
Examinateur : M. KHEIR Abdelkader (MAA) Université Iben Khaldoun —-TIARET-

Année universitaire : 2022/2023




Déedicace

Je dédie ce travail a mes chers parents Hacini Foudil et
Amir Sahra que Dieu les protege.

A ma chére sceur Kawtar et a mes fréres Mohammed,
Amir et Wassim.

A toute ma famille et & tous mes amis

HACINI Manel Widad



Déedicace

Je dédie ce modeste travail a mes chers parents, ma
sceur et mes freres

A mes grands-parents.
A mes oncles et mes tantes

A tous ceux qui m’aiment.

DZIRI Ithar



Remerciements

Tout d’abord et avant toute chose nous remercions Allah de
nous avoir donné la santé et la volonté de terminer ce travail.

Nous tenons & exprimer toute notre reconnaissance, nos sincéres
remerciements a notre directeur de recherche en [’occurrence
Dr.ISSAD DJAMAL. Pour tous ses conseils, ses encouragements tout
au long de la période de la réalisation de ce travail.

Nous adressons également nos vifs remerciements aux membres de
Jjury pour avoir accepté de lire et d’évaluer notre modeste travail.

Nous voudrons par la méme occasion exprimer notre reconnaissance
a tous les professeurs du Département de Francgais de ['Université de
Tiaret pour leurs efforts.

Enfin, nous remercions toutes les personnes qui ont contribué de pres
ou de loin a la réalisation de ce travail.

Merci infiniment



LISTE DES TABLEAUX ET DES GRAPHIQUES

1. Liste des tableaux

Tableaul : Le sexe des enseignants eNQUELES ............civiriiiiiiriiiiieiee e, 31
Tableau?2 :I’age des enseignants eNQUELES. ..........c.oviiririniirit ittt 32
Tableau3 : les années d’expériences des enSeignants. ... ........o.euverierieinieniinieaiiennns. 33
Tableau 4 : la place de la production écrite en classe de langue...............c.ccoeeiinnn... 34

Tableau 5 : La place de la production écrite dans le programme de 5°™ année primaire...... 35

Tableau 6 : Le volume horaire accordé a la production écrite..................cooevviiiiinn... 36
Tableau 7 : les difficultés en production €Crite.............coiiiiiiiii e, 37
Tableau 8 : I’évaluation des productions écrites des apprenants..................ccceeiennen... 38
Tableau9 : I’utilisation de la boite @ OULIIS.........oviiiii e 39
Tableau 10 : les réponses des eNSeIgNaNtS. .........c.ovuiiiiiirii e 41
Tableau 11 : la motivation de laboite aoutil ... 41
Tableau 12 : le contenu d’une boite @ OULlS. ..ot 42
Tableau 13 : la production écrite sans boite a outils..................ocooiiii 43
Tableau 14 : la figure de la boite a outils dans le guide d’enseignant. ........................... 44
Tableaul5 : la recommandation de recours a la boite a outils en production écrite............ 44
Tableau 16 : 1aboite @ OULIIS ..ot e 46
Tableau 17 : I’évaluation selon 1es Criteres. .. .....oviriiiiiiit e 47
1. Liste des graphiques
Graphiquel : le sexe des enSeigNaNTS. .......ouieeit it 32
Graphique 2 :I’age des enSEIGNANTS. .........oiuintint ittt ettt et e e e 33
Graphique3 : les années d’expérience des enseignants. ..........c.o.vveeieeniirinneneeneniieeannns 34
Graphique4 : la place de la production écrite en classe de langue.................coooeviiinnns 35

Graphique 5 : La place de la production écrite dans le programme de 5™ année primaire...36

Graphique6 : Le volume horaire accordé a la production écrite .................cooevviiiiinsn. 37



Graphique7 : les difficultés en production €crite...............oooiiiiiiiiiiiiiii e 38

Graphique8 : 1’évaluation des productions écrites des apprenants..............ooeevvivevenennnn. 39

Graphique9 : I’utilisation de la boite @ OUtIS.........oviiiiiie i 40
Graphique 10 : la motivation de laboite aoutil.....................o 42
Graphique 11 : la production écrite sans boite a outils. ... 43

Graphiquel?2 : la recommandation de recours a la boite a outils en production écrite......... 44



Table des matiéres

Dedicaces
Remerciements
Liste des tableaux
Liste des graphiques
INTRODUCTION ...t e e 11

Cadre théorique

Chapitre 1 : La production écrite

100 ¥ Tox o] o SRS 14
1. LS EFINITIONS ...eveiiieie et 14
1.2 QU'ESE-CE UE I'ECTTTUIE 2 ..o 15
1.3 La ProduCtion ECIITE .......ccveieieee et 16
1.3.1 L'importance de la production écrite selon quelques chercheures............. 16
1.3.2 La place de la production écrite dans les différentes méthodologies ........ 18
1.3.2.1 I'approche grammaire-traduction..................coooviiiiiiiiiii i, 18
1.3.2.2 la méthodologie audio-orale(MAO)........ccooiiiiiiiiiie 19
1.3.2.3 I'approche structuro-global(SGAV).......coiiiiiii, 19
1.3.2.4 I'approche CognitiVe. ... ..o 20
1.3.2.5 I'approche commuUNICAtIVE. ........c.oivii i, 20
1.3.2.6 I'approche par COMpPEteNCe........ccvviniirii e, 21
2. L’enseignement / apprentissage de I'écrit en 5°™ année primaire................... 22

3. Le déroulement d’une séance de production écrite dans le programme €ducatif

AIGETTEIN 1.ttt 23
4. Les difficultés de I'écrit en classe de FLE (la classe de 5AP)........c.cccccvevveneenn 27

CONCIUSION ..ot e et e e e e e ettt e e e e e e e e e e e et aeeeeeeeeeeeeeataeraeeeeees 27



Chapitre 2

La boite a outils pédagogique dans la production écrite

INEFOAUCTION ...t 29
1 .QuUEIQUES TETINITIONS. .......eeiireieciece e 29
1.1 L'OUtil PEAAgOGIGUE .......eeivieeieteee ettt 29
1.2 LaD0Ite @ OULIL. ... s 29
1.3 La boite a outil pedagogiQUe .........cceevveiieiiiiieiecic e 30

2. La création et 1’¢laboration de la boite a outil pédagogique au sein d’une

ClaSSE A8 FLE ... it 31
3. L objectif de 1a boite @ OULILS ......oovvvviiiiiiiiee e 32
4. La place de la boite a outils dans la production écrite ..........cccccovevvveeieennenne. 32

4.1 L’usage de la boite a outils dans la production écrite dans le programme

EAUCALIT AIGEITEN ..o s 33
5. L’apport de la boite a outils pédagogique dans la mémoire ..............cceeeneee. 34
5.1 La définition de 12 MEMOITE .......ccoceeiiiieieeie e 35
5.2 LeS types de MEMOITE........cueceieeieiiesiesee e ee e ee et sae e sre e e aneesne e 35
5.2.1 LaMEMOIre a 1oNg tEIME .....ceeiveiieie e 35
5.2.2 La mémoire a court terme (la mémoire de travail) ..........ccoceeveeviiicnennnne. 36
6. La boite a outils et 1a MOtivation............ccceeevieie i, 36
6.2 Le rble de la boite a outil pédagogique dans la motivation .................c........ 37
7. La boite a outil influence-t-elle I’autonomie de I’éleve ?........cccccecvevvinennnn, 38
7.1 Définition de I’autonomie de I’apprenant ............coccevveeiiiiniiieniie e 38
(@f0] o] [115] o] o PR SPSRSTRSTR 39

Chapitre pratique



1. Cadre MEthodOIOGIQUE ......c.ecuveiieeicceee e 42

1.1Description du terrain de reCherche ..o 43
1.1.1 Cadre spatio-temporelle ...........coov i 43
1.1.2 Prestation du pUBIIC.........cooiiiie e 43
1. EnqUéte par QUESLIONNAITE .........ccvveiieiie ettt 44
1.2 Interprétation des FESUITALS .........c.civeeieeie e 58
2. L eXPEIrIMENTAION ..eviiiiieiiiiii ettt e et e e e b e br e e e snree e e 59

2.1 Criteres d’évaluation des productions des apprenants selon le manuelle

SCOIAITE U8 DEME AP .ot 60
2.3 Interprétation des rESUITALS ..........cccveieeieeie e 62
CoNCIUSION GENETAIE .......ooieeece e 64
Références bibliographiqUES .........ccoviieii i 67
LLBS ANNEXES ...tttk ettt bb et e et e et et nbr e nan e nnree s 71

RESUMG ..., 84



INTRODUCTION GENERALE




INTRODUCTION

INTRODUCTION
L’enseignement-apprentissage du francais langue étrangére (FLE) est un domaine de

I’enseignement qui s'adresse aux non-francophones souhaitant apprendre le frangais.

En Algérie, pour des raisons historiques, le francais est I'une des langues étrangeres
essentiellement présenté dans les milieux éducatifs (écoles, lycées, universités).Elle est imposée
dans le systeme éducatif pour étre enseignée des la 3éme année primaire dont 1’objectif de son
enseignement est de faire acquérir les quatre compétences : a 1’oral (écouter-parler), a 1’écrit
(lire- écrire) ; ou les apprenants doivent étre capables de lire, comprendre et produire une variété

de textes, également avoir la capacité a s'exprimer a 1’oral.

De nos jours et malgré I’importance accordée a ’oral , 1’écrit reste toujours une phase
essentielle dans cet apprentissage car il est un moyen de communication efficace pour la
diffusion des connaissances, c'est une pratique sociale trés importante dans notre vie
quotidienne, donc il doit étre maitrisé, J. p. Robert (2008 :76)définit 1’écrit comme étant : «Le
domaine de I'enseignement de la langue qui comporte I'enseignement et I'apprentissage de la

lecture, de I'orthographe de la Production de texte de différents niveaux»

Les enseignants essaient d'améliorer I'écriture des apprenants car cette activité est un obstacle
pour eux. Cela ne se produit pas du simple fait de lier des phrases, d'autant plus que c'est
considéré comme une opération complexe, J.P. Cuq &lsabelle. Gruca (2005 : 142) indiquent

que :

Rédiger est un processus complexe et faire acquérir une compétence en production
écrite n’est certainement pas une tiche aisée, car écrire un texte ne consiste pas a
produire une série de structure linguistique convenable et une suite de phrases bien

construite, mais a réaliser une série de procédure de résolution de problemes.

Notre travail de recherche s'inscrit dans le domaine de la didactique du frangais langue
étrangere et plus précisément la didactique de I'écrit. Nous nous sommes intéressés par ce travail
de recherche, parce que la plupart des apprenants du frangais trouvent des difficultés a écrire,
en particulier les apprenants de la cinquiéme année primaire, ou nous avons remarqué que la

plupart d'entre eux sont incapables de rédiger un texte.

A partir de ce constat préalable, I'acte d'écrire est une tdche complexe et adaptative, il est donc

important de trouver des moyens pour aider les apprenants a améliorer leur travail écrit, c’est
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pourquoi nous avons pensé a la boite a outils comme un outil pédagogique qui améliore les

compétences en écriture des apprenants et les aide a surmonter les obstacles.

L’objectif de notre recherche est de comprendre I'utilité de la boite a outils comme moyen
d'enrichir le vocabulaire des apprenants, en particulier au cycle primaire et par conséquent le
développement de leurs compétences d’écriture. Notre recherche met également en lumiére le
réle de la boite a outils et I'importance de son utilisation dans le processus de la production

écrite.

Ces lacunes nous aménent a s’interroger sur la réalité didactique et formuler la question de

recherche suivante :

Comment la boite a outils améliore la production écrite chez les apprenants de la 5éme année

primaire ?

A partir de |a plusieurs questions subsidiaires découlent :

. La boite a outils crée-t-elle une dépendance chez les apprenants ?
" le vocabulaire des apprenants s’améliore lors de la production écrite ?
" la boite a outils motive-t-elle les apprenants ?

Dans le souci de répondre a notre question de recherche nous avons émis les hypotheses

suivantes :

" la boite a outils présenterait un moyen d’aide qui vise ’amélioration des écrits des
apprenants.

. la boite & outils pourrait enrichir le vocabulaire des apprenants.

. la présence de la boite a outils pourrait motiver 1’apprenant lors de la production écrite.

. ’apprenant ne se contenterait pas seulement de la boite a outils.

Afin de verifier ces hypothéses, notre travail sera focalise notamment sur les productions
que rédige notre échantillon d’apprenants de 5°™ AP et les questionnaires donnés aux

enseignants du primaire.

Notre recherche s’articulera autour de trois chapitres, deux chapitres théoriques et un

chapitre pratique.

Dans le premier chapitre, nous allons d’abord aborder la production écrite, ou nous

exposerons les concepts clés qui sont en relation avec notre travail comme 1’écrit, 1’écriture et
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la production écrite en démontrant leurs importances. Ensuite, nous parlerons de la place de la

production écrite dans les différentes méthodologies.

Le deuxieme chapitre intitulé « La boite a outils dans la production écrite », sera
consacré, d’abord, a la définition de la boite a outils. Ensuite, nous allons passer a la

présentation de la boite a outils et son réle dans une séance de production écrite.

Dans le troisieme chapitre, nous essayerons de décrire notre méthodologie de recherche ;
la premiere sera expérimentale ou on va s’appuyer sur une démarche comparative, la deuxiéme

sera une enquéte par questionnaire destiné aux enseignants du primaire.

Nous analyserons et interpréterons les résultats de notre recherche en essayant d’apporter des

réponses claires et précises a nos questions de recherche.
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Introduction

Leapprentissage de la lecture /écriture en FLE connait actuellement beaucoup de
difficultés pour les enseignants, ils constatent toujours que la majorité des apprenants ne
comprennent pas vraiment ce qu‘ils lisent, et méme, n‘arrivent pas a déchiffrer, ce qui conduit

donc a une mauvaise rédaction.

Le processus d'écriture est un theme central de notre recherche, c'est pourquoi dans ce
chapitre, nous allons mettre I'accent sur le domaine de I'écrit, puisqu'il constitue un des objectifs
principaux de tout enseignement/apprentissage, en commencant par définir 1’écrit, la

production écrite.

Ensuite, nous allons étudier la place de 1’écrit dans les différentes méthodologies de la

plus ancienne « la traditionnelle» aux nouvelles méthodes « approche par compétences».

Enfin, il est également important de donner un apergu sur lI'apprentissage de I'écrit en

5°Meannée primaire, en montrant les différentes difficultés de I'écriture en classe de FLE.

1. Les définitions
Avant d'aborder la production écrite en tant que processus, il est important d’aborder

certaines définitions directement liées au sujet pour identifier les similitudes et les différences
1.1 Qu’est-ce que I’écrit ?

L’écrit c’est du verbe écrire. C’est passer par toutes ces étapes menant ainsi a la
communication claire et précise d’un message. Il est essentiel que I’apprenant puisse travailler
son écrit selon les caractéristiques de chaque étape du processus, quel que soit le genre littéraire
préconisé ou la forme de communication utilisée.
C’est la somme du travail dans chacune des étapes qui développera, chez 1’apprenant, sa

compétence a I’écrit.

Nous tenons a définir I’écrit en tant qu’un moyen de communication qui s’oppose a
I’oral par sa permanence grace aux signes graphiques. Dans leur livre« didactique et
enseignement de I’oral», Rouba Hassan et Florence Bertot (2015:29) avancent « Il est clair
que ['oral et ’écrit se distinguent d’abord par leurs matérialité (son gestuelle d’un cOté,

graphique de [’autre) »
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J.P.Cuq (2003 :78) a défini I'écrit dans son dictionnaire de « didactique du frangais
langue étrangére et seconde » comme étant : « une manifestation particuliere du langage
caractérisée par l'inscription ; sur un support ; d'une trace graphique matérialisant la langue

et susceptible d'étre lue »

I1 évoque encore qu’il est : « un résultat de I'activité langagiére d'écriture [...] un écrit
constitue une unité de discours établissant de fagcon spécifique une relation entre un scripteur

et un lecteur »

L’écrit donc est la production du langage dit en graphiques écrits sur un support. C’est
un codage et une représentation du langage oral. Mais rédiger n’est pas seulement d’agencer
des mots et des phrases, mais c’est un ensemble cohérent selon J.DUBOIS (2002 :146) :
« L’ecrit désigne par opposition a l'oral, une manifestation du langage caractérisé par
I’inscription sur un support d 'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d’étre

lue». Le grand dictionnaire de linguistiques des sciences du langage

1.2 Qu'est-ce que I'écriture ?

L’écriture est définie comme un systéme de signes graphiques qui représentent la langue
parlée. Dans ce sens nous empruntons la réflexion de J. Dubois (2002 :165) qui postule I'écriture
comme : « Une représentation de la langue parlée au moyen désignes graphiques. C'est un
code de communication au second degré par rapport au langage, code de communication au
premier degré. La parole se déroule dans les tempes disparait, I'écriture a pour support
I'espace qui la conserve».

Ecrire, ce n'est pas juxtaposer des phrases, ni relier des mots, mais est un ensemble
cohérent qui communique efficacement des informations ou des idées des écrivains. L'écriture
est une activité complexe car elle exprime inextricablement son utilisation des connaissances
cognitives, psycho-émotionnelles et socio-culturelles, connaissances et valeurs individuelles et
collectives.

En d'autres termes, 1’écriture est pratiques sociales impliquant la connaissance, la
représentation et I'application de valeurs d’un ou plusieurs thémes visent a reproduire du sens

linguistique utiliser des outils de structuration sur des supports spécifiques.
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1.3 La production écrite

En didactique, la notion de la production écrite a plusieurs appellations ; elle est
reconnue comme rédaction de textes, comme production scripturale, comme écriture, comme
acte scriptural. La production écrite est un mot générique pour DANIELLE Bailly (1998 :130)

c’est une « émission de parole ou de texte écrit».

La production écrite est un acte signifiant qui amene I’apprenant a former et a exprimer
ses idées, ses sentiments, ses intéréts, ses préoccupations, pour les communiquer a d’autres.
Cette forme de communication exige la mise en ceuvre des habiletés et des stratégies que

I’enfant sera appelé a maitriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaires.

La production écrite n’est pas une aptitude isolée ; son acquisition est liée a la lecture
car ces deux aspects du langage écrit se développent de facon paralléle et interdépendante.
Puisque ces deux processus, la lecture et I’écriture, se développent simultanément, ils doivent
étre enseignés en méme temps. L’enfant utilise aussi sa connaissance de 1’oral pour aborder

I’écrit.

La production écrite est un processus récursif, comportant plusieurs étapes : la création
d’idées au moyen de remue-méninges, la définition précise du sujet par 1’organisation des idées
au moyen de schéma, la rédaction, la révision, la correction, le partage et la diffusion.
La production écrite n’est pas une activité simple mais une démarche par étapes composées du

pré écriture, de 1’écriture et de la post écriture.

A ce propos, P.Lemaire, A. Didierjean (2018 :358) soulignent que : « Hayes et Flower
(1980,1986) ont été les premiers a tenter de proposer un modeéle de la production écrite. Ils ont

proposé un modeéle comportant trois étapes de la production écrite.»

1.3.1 L'importance de la production écrite selon quelques chercheures

L’écriture est une compétence cruciale pour la réussite scolaire et I’émancipation en
société d’un individu, elle tient un statut remarquable, elle touche plusieurs catégories de
personnes, (les chercheurs, les scientifique, le collaborateur, enseignant, médecin...etc.). C'est

pourquoi elle présente plusieurs avantages :

. L'écriture est a la fois un objet et un outil d'apprentissage (Vygotski, 1934 ; Bakhtine,
1978)
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. La mise a I'écrit de la pensée s'avere une activité d'analyse rigoureuse. Le rapport entre
le langage et la pensée est un processus dynamique, dans lequel la pensée se réalise dans le
langage (Vygotski, 1985)

. C'est I'obtention d'un résultat original, organisé moins en fonction des disciplines
utilisées que du projet poursuivi, qui importe dans une démarche interdisciplinaire (Fourez,
Maingain et Dufour, 2002)

. L'écriture permet le processus nécessaire pour porter de nouvelles connaissances a

I'expérience antérieure (activité de synthese) (Emig, 1977 ; Fulwiler, 1982 ; Tomlinson, 1990)

. Il est important que les éléves soient capables de communiquer un raisonnement ou des
résultats mathématiques de maniéere logique et sensée, et de savoir les représenter sous
différentes formes telles que les langages symboliques et graphiques, mais aussi naturels (mots,
phrases, textes) (Whitin, 2002)

. L'écriture est considérée comme une puissante forme d'apprentissage, qui contribue au

développement de la pensée critique (Emig, 1977)

. Chaque fois qu'un éléve écrit, il personnalise ses apprentissages ; l'action d'écrire

contribue a générer des idees, des observations et des émotions (Fulwiler, 1982)

. Une production écrite fournit a I'enseignant un meilleur portrait des apprentissages (tant
en francais qu'en mathématiques) des éleves, lui procure des informations plus authentiques au

sujet des éleves que des exercices papier-crayon (Morgan, 2006).

. « L’acte d’écrire sollicite diverses compétences transversales » ou 1’éléve est appelé a
«mettre en ceuvre sa pensée créatrice, a exploiter I’information et a se donner des méthodes de
travail efficaces » (Programme de formation de I'école québécoise, préscolaire et primaire,
2001, p.76).

. Les opérations nécessaires pour la résolution de problemes sont les mémes que celles
nécessaires dans la production d'un texte écrit. En conséquence, la production de texte est traitée
comme un processus de resolution de probléemes. La production de texte écrit est sensé simuler
la résolution de problemes afin d'engager l'individu dans une démarche de résolution. Cela
pourrait jouer un rdle majeur dans la modelisation de la pensée métacognitive associée au

processus de résolution de problémes et étre considéré comme un environnement
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d'apprentissage cognitif, facilitant le développement des capacités métacognitives (Finkle et
Torp, 1995).

. Wallace, Hand et Prain (2004) indiquent que le fait de diversifier les types d'écriture
augmente les chances pour les étudiants de developper des compétences intellectuelles, comme

par exemple les compréhensions métacognitives.

. L'écriture expressive peut représenter un outil trés puissant pour I'association des
concepts avec le langage. C'est pour cela qu'elle a fini par étre associée au concept de « writing

to learn » (traduction : écrire pour apprendre) (Connally, 1989).

. S’agissant d’interdisciplinarité, la modélisation de 1’ « écriture pour apprendre » de
Bereiter et Scardamalia (1987) propose un modéle de « transformation des connaissances »
pensé comme une interaction entre un traitement rédactionnel (I'écriture) et la compréhension

du théme a traiter.

. Les pratiqgues mathématiques sont inséparables, a un moment ou a un autre, des

pratiques d'écriture (Assude, Lattuati et Leorat, 2001).

. L'écriture permet la réorganisation de I'information et une cohérence interne en fonction
d'un but. Elle donne la possibilité de se relire et de réécrire, et la présence d'un lecteur réel ou
virtuel est un aspect qui peut avoir un réle dans l'investissement du sujet-écrivant (Assude,
Lattuati et Leorat, 2001).

. Le fait de développer I'habileté de jouer avec les mots peut, de facon dialectique, aider

les éléves a accéder et a donner du sens aux mathématiques (Assude, Lattuati et Leorat, 2001).

1.3.2 La place de la production écrite dans les différentes méthodologies

La didactique de la production écrite connait plusieurs évolutions ces derniéres année
snotammentenlanguesétrangéres.Cetteévolutionaétémarquéeavecl'avenement des différentes
méthodologies et des approches d’enseignement des langues. Selon Besse (1985, 4) une
approche est définie comme : « un ensemble raisonné de propositions et de procédeés [...]
destinés a organiser et a favoriser I'enseignement apprentissage d'une langue seconde». Donc,
I'enseignement apprentissage es t’organisé par l'usage des différentes approche sur nomment

donné.
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Parmi ces approches pédagogiques on ne retiendra que cing approches les plus pertinentes a
notre recherche : l'approche grammaire-traduction ; l'approche audio-oral ; 1’approche
structuro-global audiovisuel ; I’approche cognitive et I'approche communicative.

1.3.2.1 L approche grammaire-traduction

Elle est notamment appelée la méthodologie de grammaire- traduction, elle fut
largement adoptée a la fin du 17eéme siéecle et la premiére moitié dul9émesiecle. C'est La
premi¢re méthode d’enseignement des langues appelée « méthode traditionnelle ».Cette
approche met I'accent sur I'enseignement de la grammaire, malgreé la présence des exercices de
prononciation au début de l'apprentissage. Mais tous ces exercices sont orientés vers
l'oralisation de I’écrit comme la récitation des textes écrits puis la lecture a haute voix. Donc,
c'est I'enseignement de I'écrit qui prédomine. Dans cette approche, les activités rédactionnelles
restent limitées. Dans cette perspective, Claudette Coronaire et Patricia Raymond (2000 :3)
affirment que : «les activités écrites proposees en classe de langue demeurent relativement
limitées et consistent principalement en themes et en version».

La littérature occupe la premiére place, toute tache d'écriture est centrée sur un ensemble de
textes des auteurs célébres. Ces textes sont choisis pour une valeur littéraire, ils deviennent alors

le support privilégié de la traduction orale.

L’enjeu premier de cette méthodologie est la lecture, la compréhension et la traduction des
textes littéraires (theme/version) ou I'apprenant applique les régles de la grammaire qui lui a été
enseigné de maniére explicite en sa langue maternelle, la langue source reste la langue
d’enseignement et accorde une fonction prédominante.

1.3.2.2 La méthodologie audio-orale(MAO)

La méthodologie audio-orale est née au cours de la deuxiéme guerre mondiale
(1956/1965) a 1'Etat Unie, pour répondre aux besoins de 1’armée américaine. Elle a bénéficié
de deux domaines : la linguistique avec le structuralisme et la psychologie avec le behaviorisme.
Claudette Cornaire et Patricia Raymond (2000 :5) affirment que : « Elle percoit I'apprentissage
d'une langue comme ['acquisition d'un ensemble des structures linguistiques [...] qui favorise

la mise en place habitudes et d'automatismes»

Elle congoit I'enseignement d'une langue comme une serie de répétitions destinées a
créer des automatismes. Comme son nom l'indique, sous cette méthodologie on privilégiait

surtout 1’oral et a la prononciation qu'a 1'écrit qui se limite a des exercices de transformation et
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de substitution. Defays (2003 :228) affirme que : « [’oral occupe la place la plus importante,
au point que [’apprentissage de [ ’écrit se limite souvent a la lecture de dialogues et a des dictées

reprenant des formes apprises a [’oral».
1.3.2.3 L’approche structuro-global (SGAV)

Cette méthodologie est apparue au cours des années 1950/1960 (la deuxiéme guerre
mondiale). L'approche structuro-globale a été élaborée a I'institut de phonétique de l'université
de Zagreb par Peter Guberina, elle se base sur la phonologie, ¢’est-a-dire I'apprenant doit

reproduire les sons en respectant le rythme et I'intonation.

J.P. Cugetl.Grucane (2002 :262) postulent que I'écrit dans cette approche : «n'est considéré que

comme dérivé de I'oral. Son apprentissage est donc différé »

Dans cette approche, ¢’était 1’oral qui prédominait. L’écrit devait venir une fois que
I’apprenant était sensibilisé a la langue cible a travers 1’écoute de documents oraux. La pratique
de I’écrit se limitait alors a des dictées et a I’imitation de textes modeles présentés au début de

la lecon. Cette approche vise la langue comme moyen d'expression et de communication.
1.3.2.4 L’approche cognitive

C’est une approche qui avule jour dans les années soixante-dix, les cognitivistes comme

Ausubel et Carroll (1971) pour les langues, ouvrent un champ de réflexions sur les processus
mentaux dans 1’apprentissage cette approche est congue pour améliorer I'approche grammaire-
traduction en exploitant les points forts de 1I’approche audio -orale.
Claudette Cornaire, Patricia Mary Raymond (2000 :9) soulignent qu’« Il faut dire sans doute ;
par exemple ; créer des automatismes mais aussi sans négliger la compréhension», cette
citation montre que, selon I’approche cognitiviste 1’enseignement/apprentissage d'une langue
ne doit pas seulement reposer sur des automatismes mais aussi la compréhension.

L'écrit tient donc une préoccupation primordiale qui se manifeste par maintes
d’exercices : des textes lacunaires ou l'accent est centré sur des structures grammaticales ou
lexicales, des compositions pour intégrer des structures installés en classe .Cette approche
accorde une importance a I'écrit et préconise méme un équilibre entre I'oral et I'écrit.

1.3.2.5 L approche communicative
L'approche communicative a été développee vers les années soixante-dix en réaction

aux méthodologies précédentes notamment audio-orale et SGAV, elle adopte la psychologie
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cognitive en écartant le behavioriste. Cette psychologie partage cette idée, Bérard Evelyne
(1992 :31) affirme que : « il ne s'agit pas de faire acquérir a I'éleve de maniere automatique

des formes mais toujours de les faire sur des énoncé auxquelles il pourra associer un sens »

Les principes de cette approche donnent définitivement une place tres importante a

I’écrit comme un instrument réel de communication et d’interaction sociale.

Comme son nom l'indique, I'approche communicative a pour objectif primordial d'apprendre a

communiquer en langue étrangere.
1.3.2.6 L approche par compétence

Le systeme €ducatif algérien a connu des changements liés a la mise en ceuvre d'une
réforme générale surtout au cycle moyen, I'année 2003 a connu I'ajout d'une année dans ce cycle
dont la durée est de quatre ans au lieu de trois ans. A cette époque, c'est I'approche par

compétence qui a été adopté pour décrire les programmes des trois cycles d’enseignement.

Cette réforme insiste sur le concept de « compétence »comme clé d'apprentissage et un élément
crucial dans les nouveaux programmes dont le dictionnaire pratique de didactique de FLE
(2008 :38) la definit comme : « une connaissance ou une capacité reconnue dans un domaine

particulier».

Dans ce sens, la compétence est une formation centreée sur le développement de la
capacité de l'apprenant de résoudre des problemes lies essentiellement a des situations

d'apprentissage.

L'approche par compétences propose une pédagogie de projet qui constitue une
organisation didactique pour mettre en ceuvre un ensemble d'activités a réaliser pour atteindre
un certain niveau de compétence, le projet est structuré sous forme de séquences
d'apprentissage, chacune liée a la premiére, a la fin de chaque séquence, les apprenants sont

guidés pour rédiger un texte en lien avec la situation d'intégration proposeée.

Dans cette approche, la production écrite est qualifiée de « contexte intégrateur », auquel
cas I'enseignant demande a I'apprenant d'intégrer et d'investir dans ses connaissances acquises

en l'encourageant a mettre en ceuvre sa compétence dans la réalisation rédactionnelle.

L'avénement des approches par compétences, basées sur I'étude de modeles textuels
dans chaque séquence, accorde une grande importance a l'expression écrite pour aider a préparer
les apprenants a maitriser differents types de texte. Les enseignants insistent sur la réalisation
de I'expression écrite lorsqu'ils mettent en ceuvre le processus de rédaction pour développer leur

écriture.
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2. L’enseignement / apprentissage de 1'écrit en 5°™ année primaire

Dans I'école primaire de notre pays, l'apprentissage de I'écriture commence deés la
premiére année (3AP) et I'apprentissage se fait par des activités allant de I'écriture de mots a la

rédaction de courts paragraphes.

La 5eme AP est considérée comme année-charniére, elle termine le cycle primaire et
prépare a I’accession au moyen, ¢’est aussi la troisiéme année de frangais pour 1’¢él¢ve. Elle est
caractérisée par I’inscription de toutes les activités dans le cadre du projet, une plus grande part
donnée a I’écrit, une approche de plus en plus explicite des faits de langue et une prise de

conscience de la diversité des types de textes.

En 5éme AP, la pédagogie de I'écriture est mise en ceuvre. La théorie est basée sur une
approche cohérente dans laquelle les apprenants sont encouragés a trouver des informations, a

les organiser et a les utiliser jusqu'a ce qu'ils écrivent plus ou moins correctement.

Selon le programme, les compétences a installer en Séme AP a 1’écrit, I’apprenant devra étre
capable de lire et comprendre un texte d’une centaine de mots, de maniére de plus en plus

autonome a partir des indices textuels et du contexte.

L’apprenant doit produire un texte d’une trentaine de mots pour raconter, dialoguer,
informer, décrire, donner des conseils, en mettant en ceuvre les actes de parole exigés par la
situation de communication. Produire des énoncés pour les insérer dans un cadre textuel donné,
produire un texte en fonction d’une situation de communication, assurer la présentation d’un

écrit et utiliser des ressources diverses pour améliorer sa production écrite.

Apprendre le frangais peut encore étre une tache difficile, surtout pour les jeunes
apprenants. Cette activité est encore complexe pour les apprenants de 5A.P, car elle nécessite
une bonne maitrise des regles de la langue telles que : la conjugaison des verbes, utiliser une
banque de mots a bon escient pour exprimer des idées, formuler des phrases, I'utilisation d'une
orthographe correcte et la production d'une sortie compréhensible facile. En d'autres termes, il
est nécessaire d'avoir un bagage linguistique important, ainsi que des qualités rédactionnelles
pour fournir une rédaction correcte. Cela dit, il n'y a pas d'apprentissage sans lacunes, on

apprend de ses erreurs .Dans le document d’accompagnement (2016:70) nous trouvons que :

« La compétence scripturale, c'est-a-dire [’ensemble des savoirs et des savoirs- faire, qui
permettent de produire différents textes, s ‘appuient sur la lecture des textes, leur identification

(par le relevé des indices linguistiques et non linguistiques) pour arriver a la production».
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Avant la tache d’écriture, ’apprenant devait déja avoir lu des textes car la lecture

aboutit a 1’écriture et la production, cette démarche a plusieurs phases. Donc, I’enseignant fait

des séances sur cette demarche pour avoir des résultats positives dans une séance de production

¢crite a I’aide d’une fiche pédagogique.

3. Le déroulement d’une séance de production écrite dans le programme éducatif

algérien

Selon le déroulement chronologique du projet en 5AP mentionné dans le « Guide d’utilisation

du manuel de francais 5 AP», la production écrite passe par deux etapes :

Etapes

Réles

De I’enseignant

Des éleves

Intégration des

apprentissages et

"rédaction «du

produit : 1°" essai

-Donne la consigne de

travail pour entamer

I'écriture collective du
Projet
-guide, oriente, conseille -
met a la dis position des
apprenants les ressources

nécessaires : cahiers,

dictionnaires, livres...

- chaque groupe essaye d'écrire,
de
réciter... (selon la nature du
projet :

Oral ou écrit)

Réécriture : 2¢me

Essai

-rappelle les critéres

retenus-remobilise les

apprentissages en

s'appuyant sur les

ressources disponible les-

-relisent les critéres retenus -
améliorent leur production a la
lumiére
des remarques de I'enseignant,
des
échanges et de leurs
observations
quant au respect des critéres de

réussite

j
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invite les groupes a réécrire

De prime abord, nous tenons a préciser que I'expression écrite est une activité complexe
dont le but est de doter les apprenants des compétences nécessaires pour écrire correctement
afin de pouvoir s'exprimer. La notion d'écriture est toujours liée a la notion de préparation a
I'écriture, car pour qu'un éléve puisse écrire, il faut encore qu'il sache ce qu'il va écrire et dans
quel but. La phase de préparation écrite permet aux apprenants de réactiver et d'actualiser leurs
prérequis et leurs connaissances sur le sujet. Lors de cette phase de « préparation a I'écriture »,

la séance se décompose en 3 phases :

e Le moment de découverte : I’enseignant pose des questions simple afin d’initier au sujet
comme « qu’est ce vous voyez sur I’image ? »ou bien « quel est le titre du texte?»...etc.
(deux a trois questions sont suffisants.)

e Le moment d’observation méthodique c’est la phase d’analyse les ¢élevés lisent le texte
ou la fiche propose et ils essayent de répondre sur les questions analytiques.

e Le moment d’évaluation : une relecture du texte accompagné d’une petite activité du

genre (phrase en désordre, un texte a trous...etc.)

Dans cette étape qui est la préparation a 1’écrit I’enseignant demande a ses apprenants
de donner le maximum des mots qu’ils connaissent sur le sujet proposé et il les organise dans
un tableau selon la classe grammaticale. Par exemple en cinquieme année primaire, le deuxiéme
projet parle d’un lieu exceptionnel, La toute premicre séquence concerne le voyage en famille

les éléves donnent des mots qui tournent autour «le voyage».

Le lieu verbes Noms adjectifs

La ville d’Alger visiter, admirer La ville, vacances Magnifique, beau

Le deuxiéme jet c’est la séance de la production écrite qui commence par un éveil
d’intérét en posant des simples questions sur ce qui a été déja vu dans la phase de préparation
tout en enrichissant les idées des apprenants pour les orienter vers le sujet de la production
ecrite.

En premier lieu le sujet sera écrit sur le tableau, il contient deux parties

uneconsignequiexpliquelesujetaccompagnéed’unedeuxiemepartiequicontient les criteres qu’il
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faut respecter comme : donner un titre, utiliser le présent de 1’indicatif, utiliser la boite a outil
proposée...etc. On trace €galement le tableau de la boite a outil et on I’enrichie avec les
différents mots proposés par les éléves et leur enseignant.

Le deuxieéme moment c¢’est I’observation méthodique : c’est la lecture et I’analyse de la
consigne avec des questions qui favorisent la compréhension des €léves tels que : de quoi s’agit-

il 7 Qu’est-ce que vous allez écrire ? ...etc.

-Moment de reformulation personnelle : en se référant a la boite a outil pédagogique les éléves
rédigent leurs propres rédactions sur leurs cahiers d’essai pour pouvoir les recopier sur leurs
cahiers des classes. La derniére phase c’est celle de la correction, les éléves lisent leurs écrits

et ’enseignant corrigent 1’ensemble des fautes commises par ses éléves.
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Exemple d’une fiche d'activité de la production écrite

Production écrite (1% jet / 2°™ jet)
Cours : 5*™ AP

Projet 3 : Qu'est-ce qu'une catastrophe naturelle ?

Séquence 1 : Quand je serai grand.

Activité : Production écrite Durée : 45 mn

Acte de parole : Donner des informations sur un fait.

Compétence visée : Produire un texte d'une trentaine de mots environ en mettant en cauvre les
actes de parole exigés par la situation de communication.

Composante de la compétence : Produire un texte en fonction d'une situation de communication

Compétences transversales : - Développer des démarches de résolution de situations problémes

- Synthétiser des informations

Valeurs mises en ceuvre : L'éléve est en mesure de délimiter en toute objectivité ce qui reléve des
droits et ce qui releve des devoirs en tant que futur citoyen

Objectif d'apprentissage : Respecter une consigne d'écriture et organiser des informations.

Matériel didactigue : lllustrations des sauveteurs — boite a outils (mots) — Manuel scolaire page 66

Déroulement de la séance :

-Contréle du pré-requis :

-Citez des sauveteurs en cas de catastrophe naturelle. Aimez-vous étre comme eux dans l'avenir ?
Le pompier - l'infirmier —le médecin - le soldat

I-Moment de découverte :

-Mise en contact avec la consigne écrite :

« Aprés un tremblement de terre, les gens ont besoin d'aide. Ecris un paragraphe de 4 a 5 phrases
dans lequel tu expliques quel est ton métier préféré que tu aimeras exercer dans l'avenir pour
sauver les victimes »

-Donne un titre a ton texte

-Conjugue les verbes au futur simple.

-Emploie la 1** personne du singulier (je)

-Mels les majuscules et la poncluation si nécessaire

-Aide-toi de la boite a oulils

Il-Moment d'ocbservation méthodique :

-Lecture magistrale de la consigne et la boite a outils effectuée par I'enseignant

-Lecture individuelle de la consigne par quelques éléves

-Qu'est-ce que tu veux étre dans l'avenir ? Pompier — medecin - ......

-Pourquoi ? Pour aider les gens

-La boite a

outils Les noms Les verbes Les adjectifs
Le médecin - Le pompier étre grand(e)
L'infirmier - Le soldat travailler courageux (se)
une caserne - un hopital utiliser beau
un marteau-piqueur aider noble
une scie a méfaux - le métier sauver - soigner coincées
des medicaments - les gens donner - aimer
les victimes - les blessés

1ll- Moment de reformulation :

-Les éléves rédigent leurs productions sur leurs cahiers d'essai.

-L'enseignant oriente les apprenants et les rappelle des consignes.

IV- Moment d'évaluation :

-Les éléves présentent leurs productions de la premiére tentative a tour de rdle.

- L'enseignant félicite I'apprenant qui a fait la meilleure présentation et encourage les autres.

Le pompier
Quand je serai grand, je serai pompler pour aider les gens. Je travailleral dans une caserne.
J'utiliserai un marteau-piqueur et une scie a métaux pour sauver les viclimes coincées. Je

seral courageux. J'aimerai le métier noble du pompier.

15
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4. Les difficultés de I'écrit en classe de FLE (la classe de 5AP)

Avant d’exposer les difficultés de 1’écrit et de les comprendre, il serait judicieux
a notre sens de definir le concept difficulté. Selon le dictionnaire Larousse : « Difficulté : n. f :
caractére de ce qui est difficile, complication, caractere difficile de quelque chose, ensemble
des points qui posent probleme »

La difficulté est une phase normale de I'apprentissage de beaucoup de domaines. La
difficulté academique de la recherche signifie qu'elle est considérée comme des moments
d'apprentissage ordinaires, pas une question de reconnaissance mais d'acceptation de l'activité

de I'apprenant comme indicateur.

Apprendre le francais présentera sans aucun doute quelques difficultés, surtout pour les
jeunes apprenants. Alors que I'écriture en francgais est une réelle préoccupation pour les
apprenants de 5AP car il s'agit d'une activité trés complexe qui nécessite une bonne maitrise
des regles de la langue cible c'est-a-dire conjuguer des verbes, utiliser correctement plusieurs
mots, les utiliser a bon escient pour traduire ses idées, savoir construire des phrases et de leur

enchainement, avoir un bon sens de I'orthographe et de la ponctuation.

En d'autres termes, vous devez avoir des connaissances linguistiques et des compétences
en écriture suffisantes pour vous assurer que votre écriture est correcte. Mais encore une fois,
il n'y a pas d'apprentissage sans erreur, ce qui signifie que I'apprenant sait déja. En fait, la
difficulté réside dans 1'enseignement/apprentissage de cet exercice. C’est pour cela plusieurs

spécialistes ne cessent de militer en faveur d’une réforme de 1’écrit en frangais.

Conclusion

Dans le premier chapitre, nous avons essayé d'explorer différents concepts liés a
I'écriture. En effet, nous avons commencé par la définition de 1’écrit, I’écriture et la production
écrite. Ensuite, nous avons abordé les compétences du processus d’écriture,
I’enseignement/apprentissage de 1’écrit au cycle primaire et les difficultés rencontrées par les

apprenants en écriture.

Pour conclure ce chapitre, on peut dire que l'activité d'écriture est au cceur de l'apprentissage
d'une langue étrangere car elle donne I'occasion pour les enseignants d'évaluer les acquis de

I'ensemble de la séquence.
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Introduction

Apres avoir présente dans le premier chapitre la notion de la production écrite et préciser
son role important dans I’enseignement apprentissage du FLE ,nous abordons dans ce chapitre
intitulé : « la boite & outils pédagogique dans la production écrite» , la définition de la boite a
outils ensuite sa finalité et sa place dans la tache d'écriture, puis nous allons introduire la relation
entre la mémoire et la boite a outils et son influence sur la motivation des apprenants et son role

sur leurs autonomies.

1 .Quelques définitions
Pour commencer notre travail il est évident de chercher a savoir d’abord qu’est-ce

gu'une boite a outils pédagogique ?

Le terme « boite a outils pédagogique » est issu de deux termes : « boite a outils» et
« pédagogique», et pour comprendre cette notion et la définir nous tenons a expliquer les deux

termes.

1.1 L'outil pédagogique
Pour aider les apprenants a apprendre, on leur donne des aides ou des outils qui les

aident a accomplir la tAche pédagogique (apprendre, comprendre, exprimer ou écrire).

Un outil pédagogique peut étre définie comme étant un « Support associé a une
démarche et élaboré dans le but d’aider ou d’accompagner un public a comprendre, a apprendre

ou a travailler, ¢’est donc un outil au service de la pédagogie ».

Par conséquent, 1’outil pédagogique est le soutien apporté a un apprenant pour 1’aider dans sa

tache d’apprentissage.

1.2 La boite a outil

On entend par boite un objet utilisé pour stocker des objets et d’autres objets. Le
dictionnaire L'internaute le définit comme : « Une boite a outils est une caisse contenant le

nécessaire pour fabriquer, réparer ou entretenir des objets ou une construction. Chaque boite
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a outils peut étre adaptée a un type de domaine de compétences en particulier ». C'est donc un
ensemble d'outils et d'objets utilisés pour fabriquer ou réparer quelque chose. A partir de cette
définition, on peut dire que les boites a outils sont utilisées dans plusieurs domaines différents

comme l'informatique, la mécanique, le marketing... etc.

Il existe plusieurs modéles des boites a outils a savoir le domaine dans lequel elle est
exploitée, par exemple : boite a outils du menuisier, du mécanicien, du plombier...et la boite a
outil pédagogique. De méme le dictionnaire francais Larousse definit la boite a outils comme :
«Un Ensemble de moyens et de méthodes permettant de réaliser un projet, de redresser une

situation compliquée. »

1.3 La boite a outil pédagogique

Partant des deux définitions précédentes, une boite a outils pédagogique est une boite
contenant un ensemble d'outils et d'objets pédagogiques : photos, une boite a mot, graphiques,

guides d'écriture... etc. Et qui vont servir I’apprenant dans sa rédaction.
Dans le document d’accompagnement du guide pédagogique du Burkina Faso :

« La boite a outils regroupe un ensemble de jeux de lecture, de techniques, de procédés,

de propositions de matériel... ».

Chaque enseignant peut demander a ses apprenants de fabriquer ses propres boites et de

les décorer pour y mettre leurs outils dedans.

La boite a outil pédagogique se trouve sous plusieurs appellations a savoir : la boite a
mots, le classeur du vocabulaire, la banque des mots ...etc. Elle est un moyen fiable et I'un des

outils auxiliaires indispensables aux apprenants pour rédiger des travaux rédactionnels.

Dans le cadre de I'enseignement/apprentissage, notamment de la lecture-écriture dans
les trois premieres années du primaire, la boite a outils répertorie les différentes méthodes
pédagogiques qui sont mises en ceuvre dans le programme susmentionné, que l'enseignant dans
sa classe peut I'utiliser pratiquement et d’une manicre facile a apprendre pour obtenir les
meilleurs résultats dans I'enseignement de la lecture et de I'écriture. Nous considérons donc une
boite a outils comme un ensemble de mots organisés dans un tableau qui sont liés au sujet d'un

travail écrit.
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NB : Dans notre cas, en absence d'une définition pédagogique précise, l'outil
pédagogique utilisé dans la production écrite est la boite & mot mentionné sous I'appellation «
boite a outils » dans le systéme éducatif algérien. Car, lorsque nous avons essayé de déefinir des
boites de mots nous sommes tombés sur une définition qui définissait et décrivait cette liste de
mots. C'est pourquoi, au cours de notre recherche nous retiendrons les mémes noms proposés

et adoptés par la « boite a outils ».

2. La création et I’élaboration de la boite a outil pédagogique au sein d’une classe de

FLE

La classe d’Ameline est un blogue créé par une enseignante (Ameline) qui est dans la
profession depuis 1995, ou elle partage les différentes ressources et pratiques qu’elle utilise
dans sa classe. Dans ces pratiques, elle parle de la boite a outils qu'elle utilise dans ses séances

préparatoires de production écrite, qu'elle trouve utile

« Je récapitule ici I’organisation que j’ai adoptée avec les CP cette année et que je
continuerai l’année prochaine, vue la réussite aupreés des éleves », et « écriture de phrases a
partir de la boite a mots et des assiettes fonctions » et « Production directe dans le cahier a

partir de la boite a mots »...etc.

Elle a dit qu'elle cherchait toujours un outil pour aider les apprenants a mieux écrire
jusqu'a ce qu'elle s'inspire d'un « classeur de vocabulaire » :« nous hésitions sur le support et
son organisation, afin que [’outil puisse étre évolutif.... jusqu’a ce que je lise le super article

de la maitresse et ses monstrueux sur son classeur de vocabulaire ! »

Pour la méme enseignante, sa bofte a outils de base comprend un cahier d'exercices qui
regroupe tous les mots déja vus en fonction de sujets appris en classe, par exemple : animaux
de la ferme, cuisine, histoires...etc. Chaque fois qu'un éléve atteint un niveau supérieur,
I'organisation de ses boites & mots change. Au niveau suivant, les mots sont triés dans une
nouvelle section qui est lexique, ou les éléves trient les mots en catégories (lieux, nourriture,
personnes, etc.) et par la suite classés par ordre alphabétique en fonction de la premiére lettre,

tout comme un dictionnaire.

Enfin, la derniere évolution consiste a organiser les mots selon les catégories

grammaticales aprés I'introduction de la section Grammaire.
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Elle a ajouté que les mots sont appris pendant les cours en classe, en particulier lors de
la lecture. « Nous [’enrichirons avec des mots rencontrés dans le quotidien de la classe : dictée,

lecture principalement. »

3. L’objectif de la boite a outils

La boite a outils est un outil pédagogique important, proposé par le ministere de
I'éducation, pour faciliter les taches d'écriture, car la plupart des enseignants rencontrent des
problemes dans les activités d'écriture, comme les apprenants n'écrivent pas bien, donc

I'enseignant est la pour savoir comment améliorer I'écriture des apprenants ?

Dans le document d'accompagnement du guide pédagogique du Burkina Fasso « Boite
aoutils » pour I'enseignement apprentissage de la lecture-écriture dans les trois années de I'école
primaire : La boite a outils est un complément du guide pédagogique. Elle est destinée aux
enseignants(e) des trois premiéres années de la scolarité primaire et contient des propositions
diverses a intégrer aux diverses étapes de 1’enseignement/apprentissage de la lecture-écriture.
Son but ultime est de faciliter la mise en ceuvre des démarches préconisées dans le guide pour
permettre a I’apprenant(e) d’entrer dans la culture de I’écrit. Son objectif est de contribuer a
I’amélioration des performances des éléves en lecture-écriture et d’accroitre de ce fait
I’efficacité du systéme d'éducation de base. La boite a outils regroupe un ensemble de jeux de
lecture, de techniques, de procédés, du matériel... a méme d’améliorer les rendements de
I’enseignement de la lecture-écriture en tenant compte des principales dimensions de la lecture

et de I'écriture.

Par conséquent, cette boite a outils est I'une des meilleures solutions présentées lors de
cette activité. Son but est de guider les apprenants a écrire sans dépasser le sujet et les exigences.
.L'objectif principal de son intégration est de guider les apprenants dans la construction de leurs

écrits et la mémorisation des mots.

4. La place de la boite a outils dans la production écrite

Cette boite a outils est trés utile lors de la rédaction des travaux écrits, et elle joue un

réle trés important pour les apprenants car :

1. Avec la boite outils, les apprenants peuvent structurer leur travail écrit, organiser leurs
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idées et corriger les fautes d'orthographes.

2. Aider I'enseignant a réussir I'épreuve écrite.

3. L'un de ces avantages est également I'augmentation du vocabulaire mentionné dans le
tableau.

4. Elle permet a I’apprenant de faire la différence entre le verbe, le nom et ’adjectif.

5. Ceci est tres nécessaire car les apprenants surmontent les difficultés rencontrées a I'écrit

gréce a cela.

Une séance de production écrite est une séance prévue a la fin d'une séquence
d'enseignement pour essayer de suivre des consignes et d'organiser des informations pour
rédiger un texte en fonction de la communication. Cependant dans cette partie, les apprenants
ont des difficultés a écrire et ont besoin d’aide, Pour bien écrire il faut étre motivé par les

connaissances acquises pendant le cours.

Lors de la séance de production écrite, nous aurons une consigne écrite au tableau par
I'enseignant pour que les apprenants lisent pour comprendre ce qui est demandé et pour

identifier les mots clés et des concepts pertinents au contexte de la tache.

4.1 L’usage de la boite a outils dans la production écrite dans le programme éducatif

algérien

Les mots de la boite a outils pédagogique élaborée par les enseignants et les éléves sont
regroupés selon leur nature (nom, verbe, préposition...etc.) sachant que les enseignants
fournissent également des boites a outils pour leurs propres examens, qui sont disposées dans
le méme ordre. Voici un exemple de la boite a outils proposée dans 1’épreuve de promotion de

5eme année en 2010 :

Noms Verbes Adjectifs
Le maitre J’ai appris Tendre
La maitresse A écrire Doux
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L’école
La classe
Les camarades

Le collége

A lire
A compter
Jouer

Aimer

Douce
gentil
gentille

cher- chére

On trouve aussi des boites a outil classées par ordre lexicale (nourriture, habitat, métiers

...etc.) ou les deux fusionnés. Voici I’exemple de la boite a outil proposée dans 1’épreuve de la

5 éMe année promotion 2018 :

Le nom de I’animal Une fiche d’identité Les verbes
L’habitat : la savane Vivre
Le lion La nourriture : la viande Se nourrir
La femelle : la lionne Chasser
Le petit : le lionceau S’appeler
Le pelage : de couleur rousse. Etre — avoir.

5. L apport de la boite a outils pédagogique dans la mémoire

La boite a outils aide les apprenants a mémoriser des mots entiers et des expressions,

car pour la psychologie cognitive le produit écrit consiste a traduire des connaissances stockées

en mémoire en traces verbales.
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5.1 La définition de la mémoire

Elle est considérée comme un lieu abstrait dans lequel des concepts et des faits sont
enregistrés : ce détail est inscrit dans la mémoire, c'est-a-dire I'enregistrement d'informations et

la capacité de les conserver et de les restaurer, selon Grzegorz Markowski (2005 : 100)

« La mémoire est une fonction permettant de capter, coder, conserver et restituer les
stimulations et les informations que [’homme pergoit. Elle met en jeu les structures psychiques

et physiques.»

5.2 Les types de mémoire

En psychologie cognitive il existe differents types de mémoire, on distingue la mémoire

a long terme et la mémoire a court terme.

5.2.1 La mémoire a long terme

En psychologie cognitive, lamémoire a long terme (MLT) est une mémoire qui conserve
des informations de maniére illimitée sur de longues périodes de temps (années), elle est utilisée
a la fois pour I'apprentissage et pour le développement des capacités mentales. Elle se compose

de deux types de mémoire (déclarative et non déclarative) :

2 La mémoire déclarative : également appelée mémoire explicite, c’est la capacité de
stocker et de récupérer des informations et de les exprimer a travers le langage,
directement liées a l'apprentissage. La mémoire déclarative est divisée en deux sous-
types, la mémoire épisodique et la mémoire sémantique.

3 La mémoire non déclarative : c'est la mémoire implicite, qui exprime le langage acquis
par l'individu a travers les gestes moteurs, a partir de laquelle on peut trouver la mémoire
procédurale, puisqu'elle fait intervenir la mémoire ou les connaissances de maniere

inconsciente.

Tous les themes du travail écrit présentes par I'enseignant obligent les apparents a
engager et activer leur mémoire pour stocker les différentes informations et idées stockées dans

le cerveau afin de les utiliser dans leur travail.

Au cours de l'activité de production écrite, les éléves créeront leur boite a outils a partir

des prérequis récupérés dans les taches requises grace au processus d'édition stocké dans la
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mémoire du programme.

Les boites a outils créées par les apprenants sont des outils pour les aider a bien planifier
leurs devoirs, et elles fournissent un ensemble de mots (noms, verbes et adjectifs...etc.) qui

aident a faciliter I'écriture.

5.2.2 La mémoire a court terme (la mémoire de travail)

Grzegorz Markowski (2005 : 102 ) la définit ainsi : « La MT est la mémoire immédiate.
C’est la mémoire de la continuité qui dépend essentiellement de la capacité d’attention

permettant a ’homme d’étre cohérent, seconde apres seconde, dans ce qu’il dit et ce qu’il faity»

La mémoire a court terme STM (short-term memory) (est un mécanisme de mémoire
qui nous permet de conserver une quantité limitée d'informations pendant une courte période
de temps. La mémoire a court terme contient temporairement les informations analysées,
qu'elles soient effacées ou envoyées a la mémoire a long terme. En plus, de cela la mémoire a

court terme a deux propriétés principales : une capacité limitée et une durée fixe.

Concernant ce type de mémorisation, on peut dire que I'enseignant fournit la boite a

outils aux apprenants et leur fournit un tas de mots utiles.

La plupart des apprenants ont du mal a se souvenir des mots et du vocabulaire qu'ils ont
appris dans les cours de langue et de ce fait, la boite a outils est comme un outil qui les aide a

servir leurs apprenants dans le temps court et limité dont ils disposent.

6. La boite a outils et la motivation

6.1 Définition de la motivation

La motivation est un processus trés important qui nous pousse a faire quelque chose afin
d'atteindre certains objectifs. Dans le domaine de la psychologie, J.P Cuq & Jean Pencreac’h
(2003:170) I’ont défini comme : « un principe de forces qui poussent les organismes a atteindre

un but »

Dans le monde de I'enseignement et de I'apprentissage, c'est la motivation qui nous
donne ce désir et ce plaisir d'apprendre .Selon le dictionnaire didactique :

« Dans le domaine de [’apprentissage, on admet que la motivation joue un grand réle et
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qu’elle détermine la mise en route, la vigueur ou [ orientation des conduits ou des activités
cognitives et fixe la valeur conférée aux divers éléments de [’environnement. Le désir pour le
savoir est bien un processus multiforme, biologique, psychique, culturel : il conduit

[’apprenant a donner du sens a ce qu’il apprend, ce qui augmente en retour sa motivation.»

Ainsi, en motivant I'apprenant, il comprendra le sens de ce qu'il apprend, ce qui conduira
a des meilleurs résultats, il obtiendra un plus grand succes dans son apprentissage et dans notre

cas dans son travail écrit. Il essaiera de varier ses tactiques et de rendre ses études intéressantes.
Il existe deux types de motivation, a savoir :

« La Motivation intrinseque : elle vient de l'intérieur, I'apprenant trouve son plaisir dans les

activités qu'il pratique.

« La motivation extrinseque : Ce sont les facteurs environnementaux qui stimulent ou freinent
I'apprenant qui se retrouve subitement face a ce genre de pratique qu'il n'apprécie pas vraiment,
mais a cause de la peur de I'enseignant, par exemple la peur d'avoir de bonnes notes justes pour

satisfaire les parents.

6.2 Le role de la boite a outil pédagogique dans la motivation

La plupart des apprenants du primaire, en particulier les apprenants de cinquiéme année,
ont beaucoup des difficultés avec I'écriture. Ces apprenants ont des probléemes de mémoire, un
manque de connaissances de base et de vocabulaire adéquat...etc. Ce qui les rend démotivés,

c'est le fait que tout d'un coup ils détesteront écrire et leur travail échouera.

La boite a outils pédagogique fournit une aide et un soutien a ces apprenants,

indépendamment de ce qu'eux-mémes ou leurs enseignants ont développé.

Lorsqu'ils se développent par eux-mémes, en particulier avec leurs pairs et leurs
enseignants, les apprenants communiquent avec leurs idées et tous les mots qu'ils connaissent,
ce qui crée une atmosphére qui aide les apprenants a mieux ecrire car ils finiront par avoir
beaucoup de mots a utiliser et une richesse de idées a partager, la tache est maintenant plus

facile et les apprenants sauront quoi écrire. Ils se sentent en sécurité et en confiance.

C'est notamment le cas pour les examens et les devoirs ou la boite a outils est développée

par I'enseignant lui-méme. Les apprenants seront plus motivés a écrire d'une part car ils ont
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acquis les connaissances necessaires et d'autre part ils se sentiront plus en confiance car les
mots sont suggérés par I'enseignant et dont le contenu utile et fiable. Par consequent, la boite a
outils peut stimuler leur motivation et leur confiance pour reduire leur stress pendant les

examens.

7. La boite a outil influence-t-elle I’autonomie de I’éléve ?

7.1 Définition de I’autonomie de I’apprenant

L'autonomie signifie : L'indépendance est la capacité de gérer ses propres affaires par
soi-méme. L'autonomie selon le dictionnaire Larousse est : « la capacité de quelqu’un a étre
autonome, a ne pas étre dépendant d’autrui ; caractere de quelque chose qui fonctionne ou

évolue indépendamment d’autre chose »

Par conséquent, il est capable de penser et d'agir de maniére indépendante sans l'aide
des autres. En pédagogie du FLE, le terme autonomie est défini dans le Dictionnaire de Cuq de
I'enseignement du francais langue étrangére et seconde comme« la capacité de | 'apprenant de

prendre en charge son apprentissage est autonome un apprenant qui sait apprendre »

C'est-a-dire qu'il est trés clair sur ses objectifs, tres clair sur ce qu'il faut apprendre et
comment apprendre. Il a changé son approche et sa stratégie pour constituer ses propres
connaissances dans une mesure donnée. Les apprenants autonomes sont des apprenants qui
savent gérer leur propre apprentissage. Selon R.BRUNOT, L.GROSJEAN (1999 :169) :

«L'autonomie de chacun est inconcevable et indéfinissable sans le rapport aux autres et a son
milieu en général. L'autonomie du sujet se réalise dans l'interdépendance sociale et la
dépendance acceptée de son milieu (physique) [...] L'autonomie n'est donc pas
indépendance, ni autosuffisance, ni individualisme [...].Elle est plutdt une recherche de
coopeération concertée, de collaboration plus que de compétition, d'association volontaire et
organisee, de négociation raisonnée et d'interaction contractuelle [...]. Son but est de viser
I'accroissement de son pouvoir sur soi-méme et sur son environnement, de la confiance en

soi pour pouvoir entre prendre et jouer un rdle social»

La deuxiéme suggestion, en revanche, ¢’est que la boite & outils pédagogique n'est qu'un




Chapitre 2
La boite a outils pédagogique dans la production écrite

aide comme ¢’est mentionne dans sa définition, de sorte que lI'apprenant s'en servira pour réussir
sa redaction et qu'il pourra élargir ses idées a travers ce qui a eté déja donné. La boite a outils
dans ce cas fournit simplement un aide pédagogique et un autre outil de motivation pour
I'apprenant, qui développe plus sa confiance, et c'est cette confiance qui crée le desir d'écrire et
de réécrire a nouveau. Comme le soulignait mieux J-J Rousseau (1990 :452) « Donnez a [ ’enfant

ce désir, puis laissez-lui vos bureaux et vos dés, toute méthode lui sera bonne »

Le systeme éducatif algérien utilise la boite & outils pédagogique a ce niveau comme
moyen pour aider les apprenants a écrire comme ils sont a un niveau débutant, c'est-a-dire de
les préparer a accroitre leur autonomie a un age plus avance, la définition de I'autonomie met

I'accent sur I'apprentissage.

Par conséquent, pour que la boite a outils pédagogique ne soit pas un moyen de
conditionnement des apprenants, il est préférable de la développer collectivement ou
individuellement par les apprenants pour les inciter a rechercher de nouveaux mots et a chercher

plus d'explications.

De son coté, I'enseignant ne doit pas limiter la créativité des apprenants en exigeant
I'utilisation de la boite a outils comme critére d'évaluation. Au lieu de cela, il doit encourager

tous les efforts individuels de I'apprenant.

Conclusion

Il est clair que I'écriture est un probleme pour les apprenants du primaire, en particulier
ceux de la 5A.P. lls sont confrontés a plusieurs types de problémes .lls ne se sentent pas en
sécurité pendant le processus d'écriture, d'autres perdent leur motivation a cause d'un bagage
limité, tandis que certains éprouvent des problemes de mémoire, etc. C'est pourquoi nous

proposons une aide pour faciliter leurs taches de rédaction.

Afin de comprendre I'utilité de cette outil d'enseignement et son efficacité, nous avons
tenté dans ce chapitre de clarifier plusieurs notions en jeu, telles que : la mémoire et ses types,
la motivation de I'apprenant et son autonomie. Il s'agit de comprendre la fonction de la boite a

outils pédagogique en tant qu'aide a I'apprenant dans le processus d'écriture.

En conclusion, nous disons que la boite a outils pédagogique est un support, il s'agit de
mots de nature différente utilisée par les apprenants pour mieux écrire. Elle peut étre développée
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par les enseignants ou les apprenants eux-mémes. Elle fournit également un support de

mémoire, un moyen de motivation, et elle peut également influencer I'autonomie de I'apprenant.

j



Chapitre pratique



1. Cadre méthodologique

Ce chapitre sera consacré a 1’aspect méthodologique et pratique de notre étude qui
concerne I’apport de la boite a outils dans I’amélioration des productions écrites des apprenants
de 5™ année primaire. Nous avons commencé par la description du déroulement d’une séance
de production écrite dans laquelle les apprenants vont rédiger des paragraphes sans 1’utilisation
de la boite a outils. Puis, nous avons donné le méme sujet en utilisant dans ce cas une boite a
outils pour répondre a la méme consigne, en suite c’est I’analyse et I’interprétation des résultats

obtenus au cours de notre expérimentation.

Pour Othman Hassan Othman (2001 :26) : « La recherche scientifique ne peut se
faire sans une méthode claire qui permet d'étudier et de diagnostiquer le probleme en
question pour en connaitre ses aspects, analyser ses dimensions et ses causes, et révéler le
mouvement de son influence mutuelle avec les phénomenes qui I'entourent tout cela afin
d'aboutir a des solutions et des résultats spécifiques qui peuvent étre appliqués et

généralisés ».

C’est en ce sens que la méthode parait nécessaire a notre recherche car Jim Claude
COMBESSIE (1998 : 9) affirme que« Elle nous éclaire la voie et aide le chercheur a contréler

les dimensions, les efforts, les questions et les hypotheses de sa recherche».

Parmi les différentes méthodes de recherche et modes de collecte de données, Nous
avons choisi une méthode a la fois quantitative et expérimentale pour nos besoins cible. Cette
approche combinée permet d'obtenir des résultats plus précis et genéralisables .Elle aide
également a approfondir, valider et/ou développer I'analyse. Par conséquent, pour obtenir les
informations nécessaires a la résolution de notre probléme. Nous avons choisis de construire
deux outils de collecte des données, enquéte par questionnaire et analyse des copies des

apprenants.

Afin de recueillir des informations sur notre sujet de recherche, nous avons assisté a
trois séances, la premiere est uniquement pour I'observation, la seconde pour la préparation a
I’écrit et la troisieme pour faire I'expérimentation dont le but est d’évaluer I'apport de la boite &

outils dans les travaux écrits rédigés par notre échantillon.

Pour approfondir notre recherche, nous avons construit un questionnaire aux
enseignants pour atteindre I'objectif et s'interroger sur la validité et la fonction de la boite a

outils.

j



1.1Description du terrain de recherche

1.1.1 Cadre spatio-temporelle

Nous avons commencé cette expérimentation au mois de mars 2023, apres avoir été

autorisee par I’administration de notre departement.

Pour réaliser notre expérience, nous avons choisi de travailler avec les apprenants de la

5¢Mannée du cycle primaire de 1’école Tarchoune Mostapha, wilaya de Tiaret

Cet établissement se situe au centre-ville de la daira de Ksar CHellala Hai elmandar
Eldjamil en face de la mairie .Elle regroupe un nombre de 360 élevés répartis dans 13 classes
avec 2 classes dans chaque niveau. Cette école compte 15 enseignants. Parmi ces derniers, il y

a deux enseignantes titulaire de la langue francaise

1.1.2 Prestation du public

Pour mener notre travail de recherche, nous avons choisis un public d’apprenants pour
faire notre expérimentation et un public d’enseignants de francgais langue étrangere au cycle

primaire pour la destination de notre questionnaire.
» Public des enseignants

Notre questionnaire était destiné aux enseignants de la 5eme année primaire lors d’une

journée de formation pédagogique.
» Public des apprenants

L’échantillon est un groupe d’apprenants, a partir duquel nous avons recueilli les
données sur terrain. Pour choisir un type d’échantillon spécifique, M. Angers (2004:16)
préconise qu’« il faut d’abord se référer a la nature du probléeme d’étude. Celui-Ci peut

nécessiter un certain type d’échantillon sans autres»

L’échantillon de cette étude est compose de 26apprenants, dontl2 d’entre eux sont de
sexe masculin. L’age varie entre 9 et 10 ans. C’est une classe d’un niveau hétérogene entre,
faible, moyen et bon, sachant que la classe est divisée en deux groupes pédagogiques de 13
apprenants chagque groupe dans une classe. Le premier groupe témoin contient 6 filles et 7

gargons. Le deuxiéme groupe expérimental contient 8 filles et 5 gargons.

Nous avons travaillé en collaboration avec une enseignante qui a bien voulu participer a notre

E



experience et qui a en charge la classe de 5eme année primaire qui contient un nombre de 26
éléeves
Les deux groupes ont été appelés a rédiger le méme paragraphe, mais le premier groupe

a rédigé sans boite a outils alors que le second a fait un recours a la boite a outils.

1.2 Description du questionnaire

Notre questionnaire contient 15 questions pour les enseignants du cycle primaire. Toutes
ces questions contiennent trois sections : la premiére est une information d'identification, la
seconde est la place de la production écrite dans I'école primaire et la troisiéme est la place de

la bofte a outils.

Il contient des questions fermées et ouvertes, des questions a choix multiples pour
recueillir des informations supplémentaires et solliciter des commentaires sur leur utilisation de

la boite a outils et son efficacité a améliorer la production écrite.

1 Enquéte par questionnaire

1.2 Réponses et resultats

La premiere section (question de base)

Il s’agit des questions sur 1’age le sexe et les années d’expériences. Les réponses ont eté
prises en considérations dans le but de connaitre les tranches d’age des questionnées, et
I’influence de I’expérience sur les réponses.

Le sexe :

Le sexe Le nombre Le pourcentage

Femmes 10 66.66%

Hommes 5 33.33%
Total 15 100%

j



Tableaul : Le sexe des enseignants enquétés

B Femmes EHommes

Graphiquel : le sexe des enseignants

Commentaire

Les résultats montrent que la majorité des enseignants interrogés sont des femmes,

atteignant méme 66.66%, alors que les hommes ne représentent que 33,33%.

Ces résultats reflétent la réalité, selon laquelle plus de femmes que d'hommes enseignent le

frangais dans notre région.

L’Age:
L’Age Nombre Pourcentage
De 20 a 30ans 09 60%
De 31 410 ans 04 26.66%
De 41 450 ans 02 13.33%
Totale 15 100%

Tableau2 :1’age des enseignants enquétés.
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De 20 a 30ans De31al0ans De 41 a50ans

Graphique 2 :1’age des enseignants
Commentaire

Les résultats montrent que le plus jeune enquété est 4gé entre 20 et 30 ans c'est-a-dire
qu’on peut enseigner la langue francaise en Algérie a un jeune &ge juste apres avoir eu la
licence, donc les enquétés sont d’age différents c’est pourquoi nous allons obtenir une diversité

des réponses selon leurs ages et leur expériences.

Les années d’expériences

Les années d’expériences Nombre Pourcentage
Moins de 5 ans 12 80%
De 06 a 10 ans 03 20%
Plus de 10 ans 00 0%
Total 15 100%

Tableau3 : les années d’expériences des enseignants
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Graphique3 : les années d’expérience des enseignants.
Commentaire

Les enquétés n’ont pas le méme nombre d’années d’expériences professionnelle, nous
constatons que les enseignants cumulent une expérience moins de 10 ans, ils sont donc

fraichement diplédmées.

.La deuxiéme section : la production écrite

1-la production écrite en classe de langue est- elle :

La place de la Pourcentage
production écrite Nombre
Peu importante 00 0%
importante 09 60%
Trés importante 06 40%
Totale 15 100%

Tableau 4 : la place de la production écrite en classe de langue




= Peuimportante = importante = Tres importante

Graphique4 : la place de la production écrite en classe de langue
Commentaire

D’aprés ce tableau, nous constatons que plus de la moitié des enseignants ont répondu

que la production écrite occupe une place importante dans une classe de langue.

2-Quelle place occupe la production écrite dans le programme de 5eme année primaire ?

La place de la production | nombre Pourcentage
écrite dans le programme

de 5AP

Peu importante 00 0%
Importante 13 86.66%
Tres importante 2 13.33%
Totale 10 100%

Tableau 5 : La place de la production écrite dans le programme de 5™ année primaire

E




Graphique 5 : La place de la production écrite dans le programme de 5™ année primaire.

Commentaire

Les résultats montrent que 86.66% des enseignants disent que le programme scolaire de
francais en 5 A.P accorde une place importante a 1’enseignement /apprentissage de la
production écrite et 13.33% des enseignants disent qu’elle est trés importante. Donc la majorité
des enquétés affirment que la production écrite occupe une place importante dans le programme

de 5eme année primaire. Il y a donc adéquation entre ces réponses et les réponses de la question

précedente.

= Peu importante

= Importante

= Tres importante

3-Pensez- vous que le volume horaire accordé a cette activité est ?

Volume horaire nombre Pourcentage
Pas du tout suffisant 11 73.33%
Suffisant 03 20%

Plutdt suffisant 01 6.66%
Totale 15 100%

Tableau 6 : Le volume horaire accordé a la production écrite
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® Pas du tout suffisant = suffisant = Plutot suffisant

Graphique6 : Le volume horaire accordé a la production écrite

Commentaire

Le tableau montre que la majorité des enseignants admettent que le volume horaire
consacré a l'activité de production écrite n'est pas suffisant. Tout cela conduit a une écriture

faible chez les apprenants.

4- les difficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues a :

Les difficultés en production | Nombre pourcentage
écrite

La pauvreté du vocabulaire et | 14 93.33%
lexique

Une concentration limitée 01 6.66%




Une baisse de motivation 00 0%

Le non maitrise des points de | 00 0%
langue
Total 15 100%

Tableau 7 : les difficultés en production écrite

® La pauvreté du vocabulaire et lexique ® Une concentration limitée

= Une baisse de motivation Le non maitrise des points de langue

Graphique7 : les difficultés en production écrite
Commentaire

93.33% des enseignants confirment que les difficultés que rencontrent les apprenants en
production écrite sont dues a la pauvreté du lexique. Et nous savons que plus I’apprenant a un
bagage lexical riche et mieux c’est pour ses écrits. Pour cette raison, les spécialistes
recommandent aux apprenants de lire pour bien écrire, c’est en lisant qu’on enrichit son
vocabulaire. Mais nous sommes étonnées que la motivation et les points de langue n’ont pas

été cités parce qu’ils sont aussi importants que le lexique dans une production écrite.

5-Lors de I’évaluation des productions écrites de vos apprenants, vous les trouvez ?

Les productions écrites des | Nombre pourcentage




éléves sont

Excellente 00 0%
bonne 01 6.66%
passable 10 66.66%
mediocre 04 26.66%
Totale 15 100%

Tableau 8 : 1’évaluation des productions écrites des apprenants

12

10

: ]

Excellente bonne passable médiocre

Graphique8 : 1’évaluation des productions écrites des apprenants
Commentaire

66.66% des enseignants déclarent que les productions écrites des apprenants sont
passables, 26.66% voient que ces apprenants rédigent des productions écrites médiocres, nous
disons donc que les enseignants ne sont pas satisfaits des productions de leurs éleves qui sont
moyennes ou faibles.




.La troisieme section : la boite a outils

1-Lors de I’activité de la production écrite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos

apprenants ?

Oui/non nombre Pourcentage
Oui 15 100%

Non 00 0%

Total 15 100%

Tableau9 : I’utilisation de la boite a outils

= QUi ®mnon =

Graphique9 : I'utilisation de la boite a outils
Commentaire

La totalité des enseignants enquétés travaillent avec la boite a outils pédagogique dans

leurs classes voire 100%.Ceci explique que la boite a outil est utilisée par tous les enseignants.

02- Quelle conception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

Enseignants Réponses

01 Nous considérons la boite a outils comme un moyen important a faire

faciliter la tache de la production écrite.

02 Aide I’apprenant a produire des phrases.

03 Un outil d’étayage.




04 Sous forme d’un tableau & mot qui aide I’apprenant a bien rédigé sa
production.

05 La boite a outils considéré comme un élément nécessaire.

06 Elle encourage la créativité des apprenants.

07 La boite a outils est un moyen qui joue un réle tres important pour
améliorer la production écrite et permettre de gagner du temps.

08 La boite a outils est un outil primordial dans la production écrite, elle aide
les apprenants a rédiger une bonne production.

09 Un moyen de soutien lexical, qui améliore la qualité des phrases.

10 La boite a outil est un outil pédagogique congue pour aider I’apprenant a
rédiger sa production écrite.

11 Elle oriente et motive les apprenants.

12 C’est un outil qui aide ’apprenant a réaliser sa production écrite on lui
fournissant le vocabulaire nécessaire.

13 Elle aide I’apprenant a rédiger.

14 C’est un moyen d’apprentissage qui permet aux apprenants a réaliser
I’objectif de la rédaction.

15 Est un dispositif pour I’amélioration des compétences scripturales des

apprenants.

Commentaire

Tableau 10 : les réponses des enseignants.

En résumant les résultats obtenus, nous concluons que la boite a outils est un outil

pédagogique qui rassemble des mots que les eleves utilisent pour mieux écrire.

3-Selon vous, la boite a outils motive-t-elle les apprenants ?

apprenants

La boite a outil motive les | Nombre Pourcentage




Oui beaucoup 11 73,33%

Pas vraiment 02 26,66%
Non 00 00%
Total 15 100

Tableaull : la motivation de la boite a outil

® Oui beaucoup = Pasvraiment = Non

Graphique 10 : la motivation de la boite a outil

Commentaire

73.33%(des enseignants disent que la boite a outil motive leurs éléves. Elle est donc un
outil motivant pour que les éleves écrivent mieux leurs écrits. 26.66 % disent que la boite a outil

ne motive pas vraiment I’apprenant, ils ne le nient pas.

4-pour vous, la boite a outils doit contenir :

La boite a outil contenir nombre pourcentage

Des noms 15 100%




Des verbes 15 100%

Des adjectifs 15 100%

Des expressions 2 13.33%

Tableau 12 : le contenu d’une boite a outils

Commentaire

Les enseignants voient qu’une boite a outil pédagogique doit contenir : des noms, des verbes et
des adjectifs, c’est-a-dire tout ce qui est en relation avec le vocabulaire car ’apprenant a besoin
de tous ces derniers pour rédiger un paragraphe, d’ou la nécessité du lexique dans une
production écrite. Ces réponses celles de la question 4 ou la majorité des enseignants ont cite la
pauvreté du vocabulaire comme une difficulté rencontrée par les apprenants en production

écrite.

5-Vos éleves arrivent-ils a bien rédiger leurs productions écrites sans I’aide de la boite a outils ?

Les élevés arrivent a écrire | Nombre pourcentage
sans boite a outil.

Aucun de mes éleves 09 60%

La minorité de mes éléves y | 05 33.33%
arrivent

La majorité de mes élevés y | 01 6.66%
arrivent

Oui. Toute la classe 0 0%

Total 15 100%

Tableau 13 : la production écrite sans boite a outils




= Aucun de mes éleves = La minorité de mes éléeves y arrivent

= La majorité de mes élevés y arrivent = Oui. Toute la classe

Graphique 11 : la production écrite sans boite a outils.
Commentaire

Selon les résultats, 6.66%disent que leurs apprenants arrivent a écrire sans la boite a
outils, 33.33% disent que seulement une minorité de leurs apprenants y arrivent, 60% disent
qu’aucun de leurs apprenants y arrivent. Alors la majorité des apprenants dépendent de la boite

a outils.

6- la boite a outils figure- t-elle dans le guide de 1’enseignant du francais au primaire ?

Oui/non nombre pourcentage
oui 15 100%

non 0 0%

total 15 100%

Tableau 14 : la figure de la boite a outils dans le guide d’enseignant.
Commentaire

A travers ces résultats la boite a outils est déja incluse dans le guide de I'enseignant, on




voit que le ministére de I'éducation valorise la boite a outils et oblige les enseignants a l'utiliser.

7- I’inspecteur vous recommande-t-il (elle) le recours a la boite a outils en production écrite ?

Oui/non nombre pourcentage
Oui 14 93.33%
Non 1 6.66%

total 15 100%

Tableaul5 : la recommandation de recours a la boite a outils en production écrite

g

® oui ®non

Graphiquel?2 : la recommandation de recours a la boite a outils en production écrite
Commentaire

Concernant I'utilisation de la boite a outils, les enseignants ont indiqué que l'inspecteur
recommandait la boite a outils car il savait que cette derniére était un outil pédagogique tres
efficace pour une bonne rédaction et enrichissait le vocabulaire des apprenants.

1.2 Interprétation des résultats

D'apres les résultats obtenus, nous concluons que :




Les enseignants ont confirmé que la production écrite a une place importante dans la classe de

FLE et aussi dans le programme de 5eme année primaire.

Les enseignants ont indiqué que leurs apprenants avaient des difficultés a rédiger des
travaux écrits en raison d'un vocabulaire insuffisant, qui est la pierre angulaire de la
communication écrite et lI'un des indicateurs les plus importants d'une bonne capacité de

rédaction.

Quant a la boite a outils pédagogique dans I'enseignement du francais au cycle primaire,

elle occupe une place primordiale car elle est une des solutions aux difficultés en écriture.

En ce qui concerne la motivation des apprenants grace a la boite a outils, les enseignants
ont confirmé qu’elle peut améliorer les écrits des éléves, les motiver en classe et accroitre leur
créativité.

La lecture et I'écriture sont deux processus complets et interdépendants, c'est-a-dire que

I'écriture doit étre lue et la lecture doit étre écrite. Autrement dit, pour écrire mieux il faut lire

et pour lire il faut écrire.

2. L’expérimentation

Pour atteindre les objectifs de notre étude, nous avons fait une expérimentation afin de
mesure les capacités de production écrite des apprenants, en situation d'intégration de la
premiére séquence « Quand je serai grand », du troisiéme projet, qui s'intitule « Qu’est-ce

qu’une catastrophe naturelle ? »

Nous avons demandé aux apprenants du groupe témoin d’écrire un paragraphe pour

présenter un métier du futur sans utiliser la boite a outils.
% Laconsigne

Quand tu seras grand(e), tu aimeras exercer un métier de sauveteur, écris un texte de 4

a 5 phrases pour présenter ce métier a tes camarades.

- -Donne un titre a ton texte.
- -Conjuguer le verbe au futur simple emploie la 1% personne du singulier.

- -Utiliser correctement les signes de ponctuation.

Pour le groupe expérimental, nous avons demandé aux apprenants la méme consigne avec




I’utilisation de la boite a outil suivante :

Le métier Les noms Le lieu Les verbes Les
adjectifs
-le médecin - stéthoscope - le caserne -étre -Grand
-le pompier -le camion -I’hépital -travailler -courageux
-le soldat -le marteau - -utiliser -beau
) : iqueur .
-l’infirmier P1q -aider
-la citerne .
-soigner
-les gens .
-aimer
-les blessés
-sauver
-les victimes

Tableau 16 : la boite a outils

2.1 Criteres d’évaluation des productions des apprenants selon le manuelle scolaire de

5eme A.P

Ses productions seront analysées selon 9 criteres qui seront traduits en suite en pourcentages :

- L’éléve a donné un titre a sa production écrite.

- L’éleve arépondu au sujet

- L’utilisation correcte des signes de ponctuation.

- L’éleve a utilisé la premiére personne du singulier «je».

- L’éleve a conjugué les verbes au futur simple

- Il yaune cohérence dans la rédaction de I’éléve.

- Il'y aune cohésion dans la rédaction de 1’¢léve.

- Les fautes d’orthographes.

- Le vocabulaire employe adapté au sujet de la consigne.

2.2 L’analyse des copies




Pour voir I’apport de la boite a outils nous avons fait une analyse des copies des €léves des deux
groupes. Nous avons analysé leurs copies suivant une grille d’évaluation qui contient des
critéres différents. Apres les avoir analysées, nous avons présenté statistiquement les résultats

obtenus dans le tableau suivant :

- Groupe témoin |Groupe
Criteres P P
expérimental
Nombre % Nombre %
L’¢léve a donné un titre a sa production écrite
11 84.6 12 92.3
L’¢leve a répondu au sujet
11 84.6 13 100
L’utilisation correcte des signes de
ponctuation 4 30.7 12 923
L’¢leve a utilisé la premicre personne du
SingUIier « je» 12 923 13 100
L’¢leve a conjugué les verbes au futur simple 11 84.6 13 100
Il'y a une cohérence dans la rédaction de
6 46.1 12 92.3
I’éleve
Il'y a une cohésion dans la rédaction de
5 38.4 13 100
I’éléve
Les fautes d’orthographes 4 30.7 12 923
Le vocabulaire employé est adapté au sujet de
) 3 23.07 13 100
la consigne




Tableau 17 : 1’évaluation selon les critéres

2.3 Interprétation des résultats

En se basant sur les résultats du tableau ci-dessus, nous pouvons dire que pour :

Le premier critére « 1’éléve a donné un titre a son paragraphe » de ceux qui n’ont pas utilisé la

boite a outils, nous avons un taux de réussite de 84.6%, alors que pour les résultats de ceux qui

I’ont utilisé, le taux de réussite est de 92.3%.

>

Les résultats du deuxieme critere « Les apprenants a répondu au sujet » est de 84.6%
pour le groupe témoin et de 100% pour le groupe expérimental.

« L’utilisation correcte des signes de ponctuation » est le 3éme critére qui a un taux de
réussite de 30.7% pour le groupe témoin, contre un taux de 92.3% pour le groupe
expérimental.

« L’apprenant a utilisé la premiére personne du singulier (je) » est le 4éme critére qui a
un taux de réussite de 92.3% pour le groupe témoin, et un taux de 100% pour le groupe
expérimental.

84.6% est le taux de réussite pour les réponses des apprenants du groupe témoin la
premiere expérimentation du critére » 1’apprenant a conjugué les verbes au futur
simple » et 100% pour le groupe expérimental.

« Il 'y a une cohérence dans la rédaction de 1’apprenant » est le 6éme critere dont les
résultats sont respectivement de 46.1%et 92.3%.pour les deux groupes.

Il'y a une cohésion dans la rédaction de 1’¢léve : a eu un taux de réussite de 38.4% et
100% respectivement pour les résultats des deux groupes.

« Les fautes d’orthographes» ont eu un pourcentage de 30.7% pour le groupe témoin et
92.3% pour le groupe expérimental.

Le dernier critere qui est « Le vocabulaire employé est adapté au sujet de la consigne »
ses résultats sont un taux de23.07% pour le groupe témoin et 100% pour le groupe

expérimental.

Sur la base de ces résultats, qui indiquent une différence significative dans les résultats

des deux groupes en termes de niveau et de qualité des productions écrites, nous pouvons dire

que le taux de réussite des apprenants qui ont utilisé la boite a outils était plus élevé que celui

qui ne 1’a pas utilisé. Ainsi, nous avons constaté que le groupe expérimental avait obtenu un

succes remarquable en écriture, il avait de certains avantages dans la maitrise des points de




langue tels que la grammaire, la conjugaison, 1’orthographe. Et surtout un bon vocabulaire ou

les éleves ont bien employé les mots de la boite a outils.

Tout cela suggére que la boite a outils a un impact positif, elle est considéré comme un
outil tres apprécié pour améliorer le travail écrit, car nous avons remarqué une diminution des
taux d'erreur pour le deuxiéme groupe d'apprenants, ces derniers étaient capables aussi de

rédiger des essais bien organiseés.

Nous avons démontré que la boite a outils joue un réle primordial dans 1’enseignement

apprentissage du FLE, notamment dans la production écrite.




Conclusion générale




Conclusion générale

Conclusion générale

Comme nous I’avons déja mentionné, I’enseignement de la langue frangaise a
pour objectif d’amener I’apprenant a bien maitriser la compétence de 1’oral et celle de

I’écrit qui sont deux compétences inséparables.

La didactique de I’écrit est un champ de recherche trés vaste qui englobe
plusieurs disciplines comme la psychologie, la sociologie et les sciences cognitives. La
notion de I’écrit a toujours préoccupé la didactique vu son importance dans I’acquisition
des langues qu’clles soient étrangeres ou secondes. Cette activité scripturale est
considérée comme un processus complexe qui a besoin de normes a respecter, des
régles a suivre, des capacités personnelles, des compétences enseignées, acquises et des

outils pédagogique en milieu scolaire.

Pour aider les apprenants du primaire a bien écrire en 5eme A.P, nous mettons
a leur disposition des outils pédagogiques pour les aider a réussir en écriture. Parmi ces
outils, nous retrouvons la « boite a outils pédagogique », dont nous avons vu le
processus de fonctionnement et son apport sur la compétence rédactionnelle de

I’apprenant.

A travers cette recherche, nous avons démontré le rdle et I'utilité de la boite a
outils dans le travail écrit des apprenants de 5AP, en répondant aux questions suivantes

Comment la boite a outils améliore la production écrite chez les apprenants de

5éme année primaire ?
A partir de la plusieurs questions subsidiaires ont découlé :

1. -La boite a outils crée-t-elle une dépendance chez les apprenants ?
2. -le vocabulaire des apprenants s’est-il améliorer lors de la production
écrite ?

3. -la boite a outils motive-t-elle les apprenants ?

Aprés avoir cerné nos questions de recherches, nous avons proposé les

hypothéses suivantes :

-la boite a outils présenterait un moyen d’aide qui vise I’amélioration des

écrits des apprenants.

j



Conclusion générale

-la boite & outils pourrait enrichir le vocabulaire des apprenants.

-la présence de la boite a outils pourrait motiver I’apprenant lors de la

production écrite.
-’apprenant ne se contenterait pas seulement de boite a outils.

Et pour confirmer ou infirmer nos hypothéses nous avons mené deux méthodes
de recherche, une enquéte par questionnaire destiné aux enseignants du primaire pour
savoir leurs avis sur la boite a outil pédagogique en tant qu’outil qui stimule et motive
les apprenants et une expérimentation basée sur une étude comparative de deux

groupes, témoin et expérimental.

La boite a outil pédagogique présente une aide et un support qui vise
I’amélioration des écrits des apprenants et renforce leurs mémoires, ¢’est aussi banque
de mots qui enrichit aussi leurs vocabulaires, un moyen de motivation et un chemin

vers 1’autonomie de 1’écrit, ce qui confirme nos hypotheses de recherches.

Par le biais de cette recherche, nous recommandons aux enseignants
d’encourager leurs apprenants a s’entrainer a 1’utilisation de la langue frangaise dans
les différentes situations de communication de la vie quotidienne. Quant a la
motivation, nous avons proposé le recours a des outils pédagogiques qui favorisent

I'apprentissage et la motivation des apprenants, a I’instar de la boite a outils.

Pour conclure, a travers ce modeste effort de recherche, nous espérons d’avoir
trouvé quelques clés de réussite qui pourront aider les apprenants a mieux rédiger des
textes et ouvrir d'autres horizons d'apprentissage des langues étrangeres, notamment
dans le contexte primaire algérien, Nous espérons aussi que ce travail ouvrira la voie a

d'éventuels travaux de recherche dans la méme perspective.

E
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ANNEXE1

1. Questionnaire destiné aux enseignants

Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d’études sur [’apport de
la boite & outils pour améliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme
année primaire.

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes
pour répondre au questionnaire ci-joint.

Vos réponses sont anonymes.

1-Vous étes ?

Homme

Femme

2-Vous avez quel age ?

De 20a30ans ?

De 31a40ans?
De 41 a 50 ans ?

3-Vous avez combien année d’expérience ?

4- la production écrite en classe de langue est- elle :

Peu importante

importante

tres importante

5-Quelle place occupe la production écrite dans le programme de 5éme année
primaire ?

- Peuimportante

- importante

- trés importante

6-pensez- vous que le volume horaire accordé a cette activité est :



pas du tout suffisant

suffisant

plutdt suffisant

7- les difficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues a :

- La pauvreté du vocabulaire et lexique
- Une concentration limitée

- Une baisse de motivation

- Le non maitrise des points des langues

8-Lors de I’évaluation des productions écrites de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes

- Passables

- Médiocres

9-Lors de I’activité de la production écrite, recourrez —vous & la boite a outils pour
aider vos apprenants ?

- Oui
- Non
10- Quelle conception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

11-Selon vous, la boite a outils motive-t-elle ’apprenant ?

- Oui, beaucoup

- Pasvraiment

- Non

12-pour vous, la boite a outils doit contenir :

- Des noms

- Des verbes

- Des adjectifs

- Des expressions

13-Vos éleves arrivent-ils a bien rédiger leurs productions écrites sans 1’aide de la
boite a outils ?

- Aucun de mes éleves

- Laminorité de mes éléves y arrivent

- Lamajorité de mes éleves y arrivent

- Oui, toute la classe



14- la boite a outils figure- t-elle dans le guide de I’enseignant de frangais au
primaire ?

- Oui

- Non

15- I’inspecteur (trice) vous recommande-t-il (elle) le recours a la boite a outils en
production écrite ?

- Oui
- Non

Les questionnaires
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- lemme A
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= De3ldd0ans?

- DedlaS0ans?
3-Vous avez combien année d'expérience ?
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- DPeu importante
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- Pludt importante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé & celte activitg est :
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- Plutat sulfisant
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. Une congentration limitée

- Ung baisse de motivation

. Le non maitrise des points des langucs

8-Lors de I'évaluation des productions ¢criles de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonngs

- Dussables

- Médioeres
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ANNEXE2
Les Copie de production écrites

1. Groupe témoin

» ' t\'-.'.l\u "‘IQ Vi €L ,"(
k]
\_K(‘ {:@fn\ SLLI'.‘L
- (”Mﬂ é'_z, Aenal yle‘A é_}& A
‘msnfum(\@um aden Len yomes .
- Camaanine s Kapwi. q.au.Q PaLx



reciclp/so)-
Ykt Dol stithscere . B doms oot
Le bl , Quel Boux melem |

2. Groupe expérimental

Pha bl Tibe, | €lenid
. t.,'L'\'.‘L«x_«_. LB . p 0

uu.uﬂo'n.al- 3; Alal W{ :Tu AL s

' o A ‘ ,‘ J | A =
;/:\L“LL/LL,TV P _;,l’ ,t’Ld,, o O

.‘Z’w, \MZ . s W.



Quomd 3t Atnot gromd, jemmmmic
A 7 eacencanor IS SVINS VTS e
Avoun &%M ek oden Los A
N wilisnos M comiam clinne
roronkLoic _ W .



Résume

La maitrise de la langue écrite est I'un des objectifs de I'enseignement du francais langue étrangére
en Algérie, elle est considérée comme I'une des quatre compétences majeures pour la réussite scolaire.

Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE et nous nous
intéressons a I’enseignement/apprentissage de la production écrite dans les classes de 5 AP.

L’objectif de notre recherche était de comprendre 1'utilité de la boite a outils comme moyen
d'enrichir le vocabulaire des apprenants, en particulier au cycle primaire, et de vérifier sa performance
comme moyen de développer les compétences rédactionnelle des apprenants.

Notre travail de recherche se divise en deux parties. La premiere partie théorique vise a acquérir
une comprehension globale du processus de production écrite et de l'apport de la boite a outils
pédagogique dans I'amélioration des écrits des apprenants. Tandis que dans la partie pratique, nous
avons analyse les données et les résultats d'une enquéte par questionnaire destiné aux enseignants de
5AP et d'une expérimentation faite dans une classe de 5AP pour confirmer ou infirmer nos
hypothéses.

Les résultats que nous avons obtenus montrent que la boite a outils fournit une aide précieuse en
tant qu'outil pédagogique assez important, d'une part a développer des compétences, grammaticales
et orthographiques ; d'autre part a enrichir leur bagage lexical.

Mot clés : didactique, production écrite, boite a outils, vocabulaire.
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ABSTRACT:

The mastery of the written language is one of the objectives of the teaching of French as a foreign
language in Algeria, it is considered as one of the four major skills for academic success.

Our research work is in the field of FFL didactics and we are interested in the teaching/learning
of written production in the 5" Primary classes.

The objective of our research was to understand the usefulness of the toolbox as a means of
enriching learners' vocabulary, particularly in the primary cycle, and to verify its performance as a
means of developing learners' writing skills.

Our research is divided into two parts. The first part is theoretical and aims to gain a global
understanding of the writing process and the contribution of the pedagogical toolbox in improving
learners' writing. While in the practical part, we analyzed the data and results of a questionnaire survey
for 5" primary teachers and an experimentation done in a 5AP class to confirm or refute our
hypotheses.

The results we obtained show that the toolbox provides a valuable aid as a fairly important
pedagogical tool, on the one hand to develop skills, grammatical and orthographic; on the other hand
to enrich their linguistic baggage.

Key words: Written, French as a foreign language, Didactics, Toolbox, Vocabulary.









Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d'études sur I' apport de lu bolte @ outils pour
améliorer lo production écrite chez les éléves de la S5eme année primaire.

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questlonnoiﬁb v
joint.

Vos réponses sont anonymes.

|-Vous &tes ?

- Homme N
- lemme
2-Vous avez quel dge ?

- De20a30ans?

- De3lad0ans?

- DedlasOans?AN

3-Vous avez combien année d’expérience ?
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4- la production éerite en classe de languc csi- elle:

- Importante A
- Peu importanie
- Plus importanic
5-Quelle place occupe la production écrite dans I¢ programme de Séme année primaire ?

- Pcu importanie

- importanie X

- Pluidt impartante

G6-pensez- vous que le volume horaite accordé & celte activité cst -

- Suffisant

- Dlutdt sulfisant

- Pas du tout sulfisant X

7- gs difficultés que rencontrent Jes apprenants en production écrite sont dues & ¢

. La pauvreté du vocobulaire et lexique

. Ung congentration limitée

- Ung balsse de motivation

- Le non maitrise des points des languesX

8-Lors de I'évaluation des productions ccrites de vos upprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Honngs
- DPossables x
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I1-Selon vous, la boite a outils motive-t-clle les apprenants
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- Pas vegiment

- Noa

12-pour vous, la boite & outils doit contenir :

= Desuams ¢

= Des veples X
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13-Vos éléves arrivent-ils a bien rédiger leurs
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praductions écrites sans ’aide de la boite & outils

= Aucun de mes dldves ¢
- Laminorité de mes ¢léves y arrivent
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= Oui, toute lu clusscag
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Une balsse dg motivation

¢ non maitrise des points des langucs

Lxcellentes
Bonnes
Pussables
Mediocres

roductions dcrites de vos apprenants,

de [in d'études sur I apport Je lu

2 les éléves de ja Seme année primalre.
répondre AU qu

cnants en production ¢erite sont ducs 0 :

polte 6 outlls povr

de 5éme anneée primaire ?

Y
)

vous les trouvez ?




9-Lors de lactivité de la production éerite, YECOUTTEZ —vous a la boite & outils pour aider voy

apprenants ?
%~ Qui

- Non
[0- Quelle conceplion avez

23 &Q&& eraﬁwmb G, rdugen ~

-vous de la notion de la boite a outils ?

------------

I 1-Selon vous, la boite 8 outils motive-t-clle les apprenants

- Qui., beaueoup =

- Iae vrgiment

- MNon

i 2-pour vous, Ja boite & outils doit conltenir :

[es name #~

Dgs vgpbes

Dos adjestils

[3es ¢xpressions

13-Vos éléves arrivent-ils & bien rédiger leurs

$

]

praductions €crites sans I’aide de la boite & outils ?

- Aucun de mes slaves
- La minorité de mes éléves y arrivent &~
- Lo majorité de mes éleves y arrivent

- Oui, toute la classe

14- la boite a outils figure- t-elle dans e guide de Penscignant de frangais au primaire

- (i
- Mo
15- I"inspecte

ur(trice) vous recommande-t-il(elle) le recours a la boite & outils ¢n production écri

w - Qi
- Naoit



s réalisons un mémoire de fin d’études sur I’ apport de lu boite @ outils pour

crite chez les éléves de lo 5éme année primaire.
je de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci-

Madame, Monsieur, Nou
améliorer lo production é
Dans ce cadre, je VOUS remerc

Jjoint.
Vos réponses sont anonyrnes.

|-Vous étes ?

- Homme /

- lemme
2-Vous avez quel dge ?

. Uczoaaoans?/

- De3lad0ans?

- Ded4lasSOans?
3-Vous avez combien année d’expérience ?

......... ;?9 Y B

4- la production éerite en classe de langue est- elle :
- Importante

- Peuv importante

- Plus importanie /
5-Quelle place oceupe la production ¢crite dans 1¢
- Peu imporluntc/

- importanie

- Plutdt impartante

6-pensez- vous que le volume hora
- Suffisant

- Plutat sutfisant
- Pas du tout suffisant
7- lgs difficultés que rencontrent I

programme de 5éme année primaire ?
irc accordé a celte aclivitg est :

es apprenants en production écrite sont dues &

- La pauvreté du vocobulaire ¢t lexique
. Une congentralion limitée

. Uno baigse de motivation /

- Le non maitrise des points des langucs
8-Lors de |¢évaluation des productions éeril

- Exccllcutcs/
- Bonngs )
- DPassables /

- Médiogres

es dc vos apprenants, vous les trouvez ?



9-Lors de Pactivité de la production ¢erite, recourrez —vous d la boite a4 outils pour aider vos

apprenints )

-

. ui &7

- Non
10- Quelle eonception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

\ .
«éjt:'d//,um/m. ,(;'Ofvh’mnlu{!(ﬁ /meer (M o M‘(M"ta 6 .
I 1-Selon vous, lu boite ¥ outils motive-t-clle les apprenants 9(,3“‘*3/ Ae ‘gn e ({‘(\-Chﬁn

-

- Oui. beaugoup £~

- Paw veaiment

- Nun

[2-pour vous, la boite & outils doit contenir :

S R

- g verbes ¢

- Dgs ailjetils

- 1Jes gxpressions

13-Vos éleves arrivent-ils a bien rédiger leurs praductions éerites sans I’aide de la boite & outils ?

Aucun de mas Sldves /

La minorité de mes ¢léves y arrivent

(]

1

Lo majorité de s éléves y arrivent

Oui, toute la classe

[4- la boite & outils figure- t-elle dans le guide de I’enscignant de frangais au primaire 7

- (i /

- Noa

1S~ I"inspecteur(trice) vous recomimande-t-il(elle) Ie recours a la boite & outils en production erite ?

- Qui /

- Nop



Madame, Monsleur, Nous réalisons un mémoire de fin d’études sur I’ apport de lu boite & outils pour

oméliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire.

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci

Joint,
Vos réponses sont anonyimes.

1-Vous étes ?

- Homme
I »
- emme X
2-Vous avez quel dge ?

- De20330ans?

- De 31240 ans X

- Dedl aS0ans?

3-Vous avez combien année d’expérience ?

e R e
4- la production éerite en classe de langue cst- elle :

- Importante

- Peu importante

- Plus importanic

5-Quelle place occupe la production éerite dans le programme de 5eme année primaire ?

- Peuimportante
- X _importanie x

- Pludt impartante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé & celte activitg est

- Suffisant X
- Plutat sulfisant

- Pas du tout suffisant
7- lgs difficultés que rencontrent Jes apprenants en production écrile sont dugs 2 :

& Lu pauvreté du vocobulaire et lexique

. Une congentration limitée

. Ung baigse d¢ motivation

- Le non maitrise des points des langues

8-Lors de I’évaluation des productions Scrites de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes

- l’us‘o‘ablc:;’{

- Mcddioeres

A2



9-Lors de PPactivité de la production Cerite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos

apprenants

- (-)lli ,<
- Non

10- Quolle ¢onception avez-vous de la notion de la boite & outils ?

Lo Biten o s o Comsiicliie. Lomwma wn omen F it s,

I'1-Selon vous, la boite a outils motive-t-clle les apprenants

- Oui. beaucoup

- Pas vrgiment +—

- Non

12-pour vous, la baite & outils doit contenir ¢

- D nams *

- Dy virbies <

- s adljectily X

«  1des gxpressions

[3-Vaos éléves arrivent-ils a bien rédiger leurs praductions ¢erites sans I’aide de la boite & outils ?

Aucun de mes glaves

La minorité de mes ¢léves y arrivent ™

Lo majorité de mes ¢léves y arrivent

- Oui, toute la clusse

|4- la boite 2 outils figure- t-elle dans Ic guide ¢

- Qi o+
- MNo

[ - I'inspecteur(trice

i

fc ’enscignant de frangais au primaire ?

) VOus recommande-t-il(elle) le recours & la boite & outils en production éerite 7

- OuiX
- Nt



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d'études sur I’ apport de la boite G outils pour

améliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire.
Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci-

joint,
Vos réponses sont anonymes.

1-Vous étes ?

- Homme ¢~
- Lemme
2-Vaous avex quel dge ?

- De20a30ans?

- De3lad0ans? &

- Dedl as0ans?

3-Vous avez cambien année d’expérience ?

(Ul Dt s 2B, @G .

4- la production éerite en classe de langue ¢st- elle

- lmportante &

~  Peu importante

- Plus importanie

5-Quelle place oceupe la production écrite dans le programme de 5éme année primaire ?

- Peu importante

- imporinie

- Pluipt importante L7

6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celte activitg est

- Suffisant ¢

- Plutat sutfisant

- Pas du tout suffisant

7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues 8

- Lu pauvreté du vocobulaire et lexique &
. Une congeniralion limitée
- Ung baisse de motivation
2~

. Le¢ non mairise des points des langucs
g-Lors de I'¢valuation des productions ¢crites de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes

- Bounnes

- DPassables v
- Médioeres



Y-Lors d¢ PPactivit¢ de la production écrite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos
apprenants

- ou ¥

- Non

10- Quelle conception avez-vous de la notion de la boite & outils ?

...... Mo e ot Sl o o ol

/)I//M’}

= Oui, beaueoup
- Pas vrgiment 7
= Nun

I2-pour vous, la boite 4 outils doit contenir :

- Desnams o«
Dy vgrbes @
- Des adjeotils
- 1es expressions

13-Vaos éleves arrivent-ils a bien rédiger leurs praductions écrites sans 1’aide de 1a boite & outils ?

I

1

Aucon de mes dldves

La minorité de mes ¢léves y arrivent
L majorité de ines éléves y arrivent
Oui, toute lu clusse

14- 1a boite 2 outils figure- (-elle dans I guide de 1'enscignant de frangais au primaire ?

4

- (i
- N

[5- I"inspecteur(trice) vous recommande-t-il(elle) le recours & la boite & outils ¢n production éerite ?

- Ol 4

- N



nsieur, Nous re@isen=2 ¥ o ,
e o prodc es de la 5eme anrice 2 7 .
es pour réponare == AT

] [ j sjevi
améliorer la roduction écrité chezles € .
?omb oir consacrer quelques minut

Dans ce cadre, je vous remercie de bien voul

joint.
Vos réponses sont anonymes.

1-Vous étes ?

- Homme X
- PFemme
2-Vous avez quel 88¢ )

- Domo»uomzm@
. De3lad0ans?

De 41 a50ans? X
nnée d’expérience ?

3-Vous avez cambien a

4- lg production erite en classe de langue ¢st- elle:
- Importante

- Py importante

- PPlus importante

5-Quellc place occupe la produc

tion écrite dans 1¢ programme de Séme annee primaire ?

- Peu impartante
- importanie X
. Pludt impartante

0-pensez- VOUs que le volu celte activitg est :

me horairc accordé &
- Suffisant
. Plutat suffisant X

Pas du tout suffisant
7- Igs dilficuliés que rencontrent les apprenants ¢

n production ¢écrite sont dues &
. Laupauvsets du vocgbulaire et lexique X

Une congentration limitée

Une baisse dg motivation

L.¢ non maitrise des points d& langucs
tions écriles de vos apprenants, Vous les trouvez ?

-
-

g-Lors de 1"évalvation des produc

- Excellentes

- Boanes

- DPpssables ¥
- Médiocres



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d'études sur I’ apport de la boite @ outils pour

améliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire.
D o | ; ) .
ans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire cl-

Joint,
Vos réponses sant anonymes.

I-Vous étes ?

- Homme X
- Femme
2-Vous avez quel dge ?

- De20430ans?

= De31a40ans?

- Dedl a50ans? X

3-Vous avez combien année d’expérience ?

R R R AR R R R R R R R A N N AL R I B N

4- la production éerite en classe de langue cst- elle :

Importante &«

Peu importante

Plus importante

5-Quelle place occupe la prod

]

iction écrite dans Ie programme de 5¢me annge primaire ?

- Pey importante
- importanie X

- Plutot importante

vous que le volume horaire accordé a celle activitg est :

O-pensez-
- Suffisant
Plutat sutfisant X

PPas du tout suffisant
7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants €n produ

bulgire et lexique X

ction éerite sont dues 2

.a pauvrets du vocy
Une congentralion limitée
(Ung baisse d¢ motivation
[.¢ non maitrise des points d& 1
I’ évaluation des productions ¢

anguces

crites de vos apprenants, Vous l¢s trouvez ?

-

8.1 ors de

Excellentes
- Bonnes
- DPassables X
Meédioceres



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin o' études sur I' apport de la boite & outils pour
améliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire. ,
Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au gues tionnaire ci-

jaint,

Vos réponses sont anonymes.

1-Vous &tes ?

- Homme X
- lemme
2-Vous avez quel dge ?

- De20d30ans?

- De313d40ans?

- Ded1a50ans? X

3-Vous avez combien année d’expérience ?

""‘:'%'"'g{\!/‘\{)"ilflIlll'l""‘ll'!"‘ll'l"""
4- la production éerite en classe de languc ¢st- elle :

- lmportante i

- Pev importante

- Plus importante

5-Quelle place occupe la production éerite dans le programme de 5éme année primaire ?

- Peu importante

- importante X

- Pluiot importante

6-pensez- vous que le volume horaire accordé & celte aclivilg est

- Suffisant

- Plutat sutfisant X

- Pas du tout sulfisant

7- Igs dilficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues @ :

- Lu pauvsets du vocubulaire ¢t lexique X

. Une congentralion limitce

. Ung baisse d¢ motivation

. Le non muitrise des points d@ langucs

g.Lors de I’évaluation des productions écriles dc vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes

- Bonnes

- Pussables X
- Médioeres



AU

(_ .y s L] M4 . . v \ ' .
0-Lors de I'activité de la production €erile, recourrcs —yous a la boite & outils pour aider vos

apprenants
- Oui ¥
- Non

10- Quelle conception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

AP—— C@bj‘fcj)\ .).Z/&MMWA\W\IJ»@:% /Lf/?/ﬁ#/’ e 7/L,a,.ow[5

I 1-Selon vous, la boite 8 outils motive-t-clle les apprenants g ;Q;[;yq, ,P(;}i}«c /~ ,J—' pZ

- Oui. beaucoup X JeA ol

- s vraimeni
- Nuon
12-pour vous, la boile 4 outils doit contenir

- Desuams X

- Dgsveibes X

- Dgs oijectily

. Ddes gxpressions X

13-Vos éléves arrivent-is a bien rédiger leyrs productions Scrites sans 1'aide de la boite & outils ?

. Aucun de mes oleves X

La nyinorité de mes ¢leves Y arrivent
C La mujorité de mes gloves Y arrivent
- Oui, toute lu classe
14- la boite 2 outils figure-

- i X

- Non

15~ I"inspecteur(trice) vous recommande-t-il(elle) le recours i la boite & outils en production éerite
- up X

- Ny

(-elle dans Ic guide de I'enscignant de frangais au primaire ?



IVIGUUTTHIG, TV IRt i=nm T 7

améliorer la production écrite chez les éléves de la 5eme annee primaire. .
Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire Ci-

joint.
Vos répanses sont anonymes.
1-Vous étes ?

2 vwm ¢
- Honmme U\ F 6

- lemme Z—
2-Vous avez quel 8ge ?

- De20a30ans?2~
- De3lad0ans?
- Ded4lasS0ans?

3-Vous avez cambien année d’expérience 7

%"!.!m!"lﬂll."lDll".’ll‘ll'll!lll'

4- la production éerite en classe de langue ¢st- elle :

- Importantg

- PReu importante

- Plus importante . —

5-Quelle place occupe la production éerite dans le programme de 5éme annde primaire ?

- Pcu importante

- importanie &

- Plutpt impartanie

6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celie aclivité est :

- Suffisant £—

- Plutdt sulfisant

- Pas du tout suffisant

7- 1gs difficuliés que rencontrent les apprenants en production ¢crite sont dues a

. La pauvrets du vacobulaire ef lexique £~

. Une congentrolion limitée

- Ung baisse de motivation

- Le non maitrise des points des langucs

8-Lors de 1’évaluation des productions écrites de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes

- Honnes

- DPaossables £~
- Mdédiocres



Q. N s 1'netivi « v A 1

9-Lors de lactivité de la production écrite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos
apprenants ?

- Qui—

- Non
0] 3
l0- Quollu canceplion avez-vous d? la nonon de la boite a outils Jﬂ

f v\i\,o«_) w,L Kiw. prd mYO s
*uummf'g’ SR O, o kbmer I_.,vymc P/badu WO,

I'1-Selon vous, la bmlc % outils motive-t-clle les apprenants

e el ade Ao

\

- Oui, beaucoup £, —

- Pas vrgimeni

- Non

12-pour vaus, Ja baite a outils doit contenir

- Desnams £~

- Des verkes &7

- Des sdjestits £

- [es gxpressions

13-Vos ¢I¥s arrivent-ils a bien rédiger leurs praductions écrites sans I’aide de la boite & outils ?

Aucuni de mes Sldves &7
- Laminoritg de mes ¢léves y arrivent
Lo majorité de mes gleves y arrivent

- Oui, toute la clusse
14- la boite a oulils figure-

- Qui &7
)

- Mo
(5. I nspccteur“"'“’) vous recommande-t-il(clle) le recours a la boite & outils en production derite

- Oui /

- Noi

t-elle dans le guide de I’enscignant de frangais au primaire ?



Madame, Mansleur, Nous réalisons un mémolre de fin d'études sur I apport de la bolte 6 outils pour
améliorer la production dcrite chez les éléves de lo s5éme année primaire.

Dans ce cadre, Je vous remercle de blen voulolr consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci
Joint,

Vos répansaes sont anonymes,

I-Vous étes Y

- Homme
- Femme \
2-Vous avez quel dge ?

- De20430ans ? N

= De3ldd0ans ?

= DodldS0ans?

3-Vous avez combien année d’expérience ?

-------- ..OHMW’\-----.“”-Hu--.....nun

4- lu production éerite en clagse de langue gst- cllg

- Importonie N

- Peu importonte

- Plus importante

5-Quelle place oceupe la production éerite dans lg programme de 5éme annce primaire ?

- Peuimportante

- importante N

- Plutdt importante

O-pensez- vous que le volume horaire acgordé & cette aelivitg est

- .‘:‘ul’l'luunl\l

- Plutdt suffisont

. Pas du tout suffisant

7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants ¢n production éerite sont dues @ ¢

. La puuvret$ du vocabulaire ¢ lcxiquc\\

. Uno congentration limitée

. Uno baisse d¢ motivation

e non maitrise des points des langues

g-1.ors de I évaluation des productions Serites de vos apprenants, vous les trouvez ?

. Lixcellentes
- Bonnes
Passables
. Médiocres
172



9-Lors de Iactivité de la production éerite, recourrez —vous a la boite & outils pour aider vos

apprenants
- Oui N
- Non
o

10- Quelle ongeption avez-vous de la notion de la boite a outils ?

(,Cé\ gedi a yﬂ esb un /&‘ 94—& jodole. Lun nga blﬂ& LTT‘L{)&&E"‘L rﬂl\}(bﬂ\;@ﬂ\ M
....... T R RE R ERE R .PE wﬁl%Ym{" Wﬂh é‘; 4

| 1-Selon vous, lo boite & outils motive-t-clle les apprenants

- Oui, bcauumm\

- DPas vraiment

< Nuon

[ 2-pour vous, Ja boite & outils dait contenir :

Dey uuulh\

Nes wthcs\

Pes mljaoulu\l

Des expiessious

13-Vos éléves arrivent-ils & bien rédiger leurs praductions écrites sans 1aide de la boite & outils ?

s

L

- Aucun de mes ¢loves

- La minorité de mes ¢leves y urrivcni\l
- Lo majorité de mes gleves y arrivent

- Oui, toule la clusse
14- 1a boite 3 oulils figure-
- (‘!ui\

- Nai

15- I"inspeet

- Qi \

« Nop

t-elle dans le guide de I’cnseignant de frangais au primaire ?

eur(trice) vous recommande-t-il(elle) le recours & la boite & outils en production écrite ?



n écrite chez
rcie de

Madame, Iviki=ai=m=rs s
améliorer 1o productlo
cadre, je vous reme

les éléves de 10 JETHE M= o

pien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questlonnaire cl-

Dans ce
joint.
Vos répanses sont anonymes.

1-Vous étes ?

- Homme
A Femme
7-Vous avez quel 8ge ?

Na De20a30ans?
- De3lad40ans?

- De4lasoans?
3-Vous avez combien année d’expérience ?

W)MVQ‘Il’l'!.}ll'll'l'l-ltlbtlrll|'l'|

4- la production éerite en ¢lasse de langug est- clle :

NS Im portante
- Peu importante
- Plus importantc

5-Quelle place occupe la production écrite dans Ic programme de 5éme année primaire ?

- Peu importante

~ importanic
- Plutdt importante

6-pensez- vous que le volume horaire accordé & celte activitg est :

~d  Suffisant
. Plutat sutfisant

- Pas du tout suffisant
7- 1gs difficultés que rencontrent les apprenants €n production ¢erite sont dues 0

o L pauvreté du vocgbulaire el lexique
. Ung congentration limitce
. Une baisse d¢ motivation

™~ ¢ nion maitrise des points des langues

8.Lors de I’évaluation des productions écrites de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes
\3 Passables

- Médiocres



Madame, Monsieur, Nous réolisons un mémoire de fin d’études sur I’ apport de lu boite & outils pour
améliorer lo production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire,

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci-
Jaint,

Vos réponses sont anonyres.

1-Vous étes ?

- Homme
.’ Femme
2-Vous avez quel dge ?
NS D¢ 20430ans?

- De3l13ad40ans?
- Dedlas0ans?
3-Vous avez combien année d’expérience ?

T8 2 Y OO

4- la production éerite en classe de languc est- elle

N Importantg
Peu importante
- Plus importante

3-Quelle place occupe la production écrite dans le programme de Séme année primaire ?

- Pcu importante
~ importanie
- Pluidt importante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celte activitg est :

& Suffisant
- Plutat sutfisant
- Pas du tout suffisant
7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues a :

~ La pauvreté du vocabulaire et lexique

. Une congentration limitée

. Ung baisse de¢ motivation
~ L.¢ non maitrise des points des langues |
8-Lors de I’évaluation des productions écriles de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes

NQ  Pussables

- Mdédiocres



9-Lors de lactivité de la production éerite, recourrez —vous a la boite & outils pour aider vos

apprenants

~  Qui

- Non
10~ Quelle conception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

Ao Jonn e 5 E Bl
R P

1 1-Selon vous, la boite 3 outils motive-t-clle les apprenants

™ Oui. beaucoup
- Pas vraiment
- Non
12-pour vous, la boite & outils doit contenir :

N Des nams
Na Des vprbes
Des adjestils
- ey expressions
13-Vaos éléves arrivent-ils a bien rédiger leurs productions éerites sans I’aide de la boite & outils ?

- Aucun de mes ¢lves
- Lawinorilé de mes éléves y arrivent
\Y Lo majorité de mes éicves y arrivent
- Oui, toute la classe
14- 1a boite a outils figure- t-elle dans le guide de I'enscignant de frangais au primaire ?

\-A Qui

- Mo
15- I"inspecteur(trice) vous recommande-t-il(elle) l¢ recours & la boite & outils en production éerite ¢

NS Ou
- No

2/2



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d’études sur I’ apport de la bolte & outils pour
oméliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire.

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire c/
Joint,

Vos réponses sent anonyrmes.

1-Vous étes ?

- Homme
% Lemme
2-Vaus avez quel dge ?

- De20430ans?
¥ De3lad0ans?
- Ded412a50ans?
3-Vous avez combien année d’expérience ?

v«»-t'vv-v-e;ﬁﬂn ,---.--.-/&:l{muu -------
4- la production éerite en classe de langue cst- elle s

X Importante
- Pev importante
- Plus importante
5-Quelle place oceupe la production écrite dans le programme de 5éme année primaire ?

- Peuimportante
M- importante
- Plutdt impartante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celte aclivitg est :

- Suffisant
% Rlutdt sutfisant
- Pas du tout suffisant
7- 1gs dilficultés que rencontrent les apprenants en production écrite sont dues o :

X Lu pauvretd du vocgbulaire ef lexique
. Une conceniralion limitée
. Une balsse de motivation
L¢ non maitrise des points des langues
8-Lors de I"¢valuation des productions ¢criles de vos apprenants, vous les trouvee ?

- Excellentes
- Jdonnes
% Passables

- Mdédiocres



g-Lors de I'activité de la production écrite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos

apprenants 7

¥ Oui

- Non

10- Quelle conception avez-vous de la notion de 1a boite & outils ?
C
\é. L I N

G//% cw,&,agj'fﬂm&%/éwe»mm,

t-clle les apprenants

//
1 1-Selon vous, lg boite a outils motive-

K Oui, beaucoup
- Pas vrasiment

- Mon
12-pour vous, Ja boite 4 outils doit contenir :

X s noms
% Deu verbes
% Dgs adjectili

F  Dos yxpressions
|3-Vos éleves arrivent-ils a bien rédiger lcurs productions ¢crites

sans 1’aide de la boite a outils ?

- Aueun de mes Sléves

X lu inorité de mes €lev
s eléves y arrivent

gs y arrivenl

Lo majorité de
. Oui. toute lu clusse
14- la boite 2 oulils figure-

t-elle dans l¢ guide de I’enscignant de frangais au primaire ”

y O
- N ‘ ‘ . uction derite ”
1S l'inspcctcur(lricc) vous cecommande-t-il(elle) le recours & la boite & outils en production ecrnite

- i -
A No



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d'études sur I apport de la boite & outils pour
améliorer la production écrite chez les éléves de la 5eme année primaire.

Dans ce cadre, jé Vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci-

jaint.
Vos répanses sont anon ymes.

1-Vous étes ?

- Homme
-~ lemme
2-Vaus avex quel age ?

Z< De20430ans ?
- Dedlad0ans?
- DedlasOans?
3-Vous avez combien année d’expérience ?

""4'@%9!!"!!!"!'!"' """ I"!P“Illl'l"ll
4- la production éerite en clagse de langug csl- elle:

- Importante
- Peu importante
<" Plus importanic
5-Quelle place occupe la production ¢erite dans le programme de 5éme année primaire ?

- Peu importante

/> importanie
- Plutt impartante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celte activitg est

- Suflisant
- Plutdt sulfisant
/> Pas du tout sulfisant
7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants en production ¢erite sont dues 2

»—1.u pauvretd du vocobulaire et lexique
. Une congentration limitée
- Ung baisse de motivation
_ Le non maitrise des points des langues
8-Lors de I"¢évaluation des productions ¢crites de vos apprenants, vous les trouves ?

- bxcellentes
- Bonnes

s Pussables

- Mdédioceres

AZ



D

9.Lors de Iactivité de la production écrile, recourrez —yous a la boite il
a outlls pour aider v
08

gpprenants
A Qui
- Non
10- Quelle ¢onceptlion avez-vous de la notion de la boite a outils ?

“e éi‘é:;. s 641 W.‘{zi\(‘.9§. .o /5}.(.’:\-2&/&‘; Vi J‘..; . cA&A uf/‘ﬁim;“j/) .

I 1-Selon vous, la boite a outils motive-t-clle les apprenants

- Oui. beaucoup
Z~=" P veaiment
- Non
[ 2-paur vous, la boite & outils doit contenir

¢ Dygs nanis
/= Das varhes
(> Des aidjectili
- es expressions
13-Vaos éléves arrivent-ils & bien rédiger leurs praductions écrites sans 1’aide de

£ Aueun de mes oldves
- Laminorilé de mes eléves y arrivent
- Lo majorité de mes éleves y arrivent
- Oui, toute lu classe

14- la boite 2 oulils tigure-

t-elle dans le guide de I’enscignant de trangais au primaire

Qi

la boite & outils ?

- MW
lle) le recours @ la boite & outils en production éerite ?

18- l'inspeclcur(tricc) vous recommande-t-il(e

L Ol
- Noi



Madame, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d’études sur I apport de la boite @ outils pour
améliorer lo production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire.
Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir consacrer quelques minutes pour répondre au questionnaire ci-

joint.
Vos réponses sont anonymes.

1-Vous étes ?

- Homme
- Lemme »
2-Vous avez quel dge ?

- De20a30ans?

- De31a40ans 75

- DedlasS0ans?

3-Vous avez cambien année d’expérience ?

1- la production éerite €n classe de langue cst- elle :

- Importantg

- Peyimportante

- Plus importante

5-Quelle place occupe la production écrite dans l¢ programme de Séme année primaire ?

- Peu importante
- importanic

. Pludt impartante X
6-pensez- Vous que le volume horaire accordé a celle activité est

- Suffisant
. DPlutat sulfisant 7~

- Pas du tout suffisant
7- lgs difficultés que rencontrent les apprenants €n production écrite sont dues a:

. La pauvreté du vocobulaire et lexique X

. Uno congentration limitée

. Ung baigse dg motivation

. Le non maitrise des points des langucs

g-Lors de I’¢évaluation des productions ¢eriles de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes

- DPassables »
- Mddioeres

4/2



9-Lors de Pactivité de la production €crite, recourrez —vous a la boite a outils pour aider vos

apprenants

- Qui A~
- Non
10- Quelle conceplion avez-vous de la notion de la boite a outils ?
- ) r- i - F e
VY .a)/;/)a&af. /Of”/’ Jamélere /an..a‘ﬁs...c.‘m/o.rﬁnc e Scyf/ﬁﬁf’o fes &

1 1-Selon vous, la boite 3 outils motive-t-clle les apprenants a ﬂwfe nasls .

- Oui, beaugoup x

- Pas vemiment

- Nun

| 2-pour vous, Ja baile & outils doit contenir :

- Degsnoms 7

- Dgu verbes A

- Des aijectils «

- 1ok gxpressions <

[3-Vos éléves arrivent-ils & bien rédiger leurs praductions écrites sans I’aide de la boite & outils ?

Aucun de mes gloves

La minorité de mes sléves y arrivent #~

L mujorité de mes éleves y arrivent

- Oui, toute lu ¢clusse

14- a boite a outils figure- (-elle dans le guide de I’enscignant de frangais au primaire ?

- Qu

- N

15- I"inspecteur(trice) vous recommande-t-il(elle) le recours a la boite & outils en production écrite ?
- Qi

- Nop )

2/2



Madc?me, Monsieur, Nous réalisons un mémoire de fin d’études sur I apport de la b .
améliorer la production écrite chez les éléves de la 5éme année primaire RIS S At o

Dans ce cadre, je vous remercie de bien vouloir con

sacrer quelques minutes

joint, es pour répondre au questionnaire ci-
Vos répanses sont anonymes.

1-Vous étes ?

- Homme
(~ Femme
2-Vous avez quel dge ?

4 De20a30ans?
- De3lad0ans?
- Ded4l1aS0ans?
3-Vous avez cambien année d’expérience 7

--qu‘adm-v-wHlsrlttln!o-v-n-v.‘v-'ln1'03--'
4- la production écrite en classe de langue cst- elle:

- Importante
- Peu importante
ﬁ/ Plus importanic
5-Quelle place occupe la production écrite dans l¢ programune de 5éme année primaire ?

- Pcu importante
L= importanic
- Plutdt impartante
6-pensez- vous que le volume horaire accordé a celte activilg est :

- Suflisant
- Plutat sutfisant
.~ Pas du tout suffisant
7- Igs difficuli¢s que rencontrent les apprenants en production ¢eritg sont dues 8

/>~ L pauvreté du vocobulaire et lexique
. Une concentration limitée
. Ung baisse dg motivation
. Le non maitrise des points des langucs
8-Lors de I'évaluation des productions ¢criles de vos apprenants, vous les trouvez ?

- Excellentes
- Bonnes

/-~ DPassables
- Mdédiocres

A2



9-Lors de lactivité de la production écrite, recourrez -vous a la boite a outils pour aider vos
apprenants

-~ Oui
- Non
10- Quelle conception avez-vous de la notion de la boite a outils ?

/ A ) ! - ~ R
Lt o .Q’«:kf/. (o777 Y ,,«’é&y)”@mylg A M\E{-x« "S-"/D E &n (J_V; ,{uw Lnalss avt e

| 1-Selon vous, 14 boite 3 outils motive-t-clle les apprenants vocalndaine  mecetans

- Oui, beaucoup
L« Pas vraiment
- Nun
12-pour vous, Ja baite 3 outils doit contenir

/< 1es nains
= Desvirhes
< Ds ailjectily
- Des expeessicns
13-Vaos ¢leves arpivent-ils a bien rédiger lcurs praductions écrites sans Iaide de la boile outils ?

£~ Aucun de mes gloves

- La minofité de mes Gléves y arrivent
_ Lo majorité de mes gleves Y arrivent
. Oui, toute la classe

14- 1a boite a oulils figure- (-ellc dans le guide de I'enscignant de frangais au primaire ”

4 Qui
- No

IS- I‘inspcclcur(tricc) vOus recommande-t-il(clie) le recours & la boite & outils en production écrite ?

J< Qi
- Noi

2/2
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