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Introduction générale

Introduction générale

Guider les apprenants pour avoir une aptitude meilleure dans leur apprentissage. Grace a
des Taches difféerentes difficiles et automatique. Afin de les meiner a plus d’autonomie en
classe, le theme dans lequel s’inscrit notre travail de recherche, releve de la didactique en
frangais langue étrangére, pour conduire notre travail, nous avons choisi comme terrain
d’analyse le cycle primaire en Algérie.

La production écrite et la remédiation sont deux aspects clés de I'apprentissage chez les
apprenants de 5°™ année primaire. La production écrite est importante car elle permet aux
apprenants de développer leur capacité a communiquer de maniere claire et efficace, a organiser
leurs idées de maniére cohérente et & exprimer leurs pensées de maniére créative. La
remédiation est importante car elle permet de corriger les erreurs des apprenants et de les aider
a ameliorer leur performance.

Donc notre travail de recherche, nous tentons de dévoiler les zones ou résident les

difficultés que les apprenants de la 5°™ année primaire rencontrent lors de la réalisation de la
production écrite en FLE et propose des propositions didactiques qui pourraient aider les

apprenants a améliorer leurs compétences en production écrite.

Alors, pour déterminer les origines et la nature des difficultés auxquelles les apprenants
sont confrontés, les traiter et les y remédier, on a choisi les apprenants de 5°™ année primaire

de I’école qui se situé a Tiaret. En vue de mener une enquéte de terrain.

! Philippe Meirieu : Pourquoi est-il difficile d’écrire ? P20.Sylvain professeur d’école.



Introduction générale

Notre travail s’articule autour de la problématique suivante :

- Quelles sont les difficultés éprouvées par les éléves de 5°™ année primaire lors de la

production écrite ?
- Quelles remédiations didactique sont proposé pour traiter les difficultés de I’apprenants ?
Face a ces questions, nous avons formulé des hypotheses de recherche suivante :

-les difficultés rencontrées par 1’apprenant seraient d’ordres orthographique, lexical et

morphosyntaxique, lors de la rédaction d’un écrit en FLE.

-I’enseignant pourrait encourager ses apprenants ayant des difficultés lors de rédaction a

travers des exercices de remédiation.
- I’enseignant pourrait laisser I’apprenant découvrir ces erreurs afin de les rectifier.

Pour confirmer nos hypothéses, on a fait une enquéte dans laquelle on a d’abord essayé
de préciser de différentes activités de 1’écrit proposé dans le manuel ou dans le programme de
5éme

année primaire. Puis on a fait un questionnaire et nous avons adressé aux enseignant

d’examen n’était pas arbitraire, les apprenants de cette langue francais.

L’objectif de notre travail sera donc de détermine les difficultés qui empéche les
apprenants a faire leur production écrite afin de trouver quelque solution dans le but de
déterminer 1’utilité de I’erreur sans 1’amélioration de compétence ;

Notre travail s’intitule autour de la production écrite, les difficultés et remédiation cas de

5% année primaire.

Drailleurs, le sujet qu’on a choisi se compose de deux chapitres : théorie et pratique.

Clés qui nous permettront de présenter notre sujet, ainsi que les éléments théoriques liés
aux différents obstacles de I'apprenant sans oublier les démarches et le role de la production
écrite. A la fin on conclura le premier chapitre théorique.

Dans le 2™ chapitre le cadre pratique nous avons traité en premier lieu de corpus, ensuite
I’expérimentation ainsi qu’une analyse des copies des apprenants, puis on a faire une analyse

des réponses aux questionnaire destinées aux enseignants de primaire.

Enfin, une conclusion générale de deux chapitres.



Chapitre 1.
Cadre theorique



Chapitre 1 : Cadre théorique

Introduction

En didactique, la séance de la production écrite est une séance n’est pas attendue d’une
part par les apprenants qui s’offrent de la compréhension de consigne. L’écrit est une activité

qui nécessite une intégration totale des connaissances de la part de 1’apprenant.

Drailleurs, 1’enseignement /apprentissage de 1’écrit occupe une place trés importante a
I’école. Aussi, beaucoup d’enseignants du FLE remarquent que les productions écrites des
éleves sont plaines des fautes et mal organisées dans tous les niveaux scolaires et surtout ou

cycle primaire.

1.1. Qu’est-ce que P’écrit

L’¢écrit est le plus fréquent assemble avec d’autres mots et soumis a une comparaison par

paire (1’écrit / oral, lecteur vs écriture, compréhension vs production).

Nous pouvons dire que I’écrit est un genre de communication qui impose certains
principes et régler qui mettent en relation une rédaction et un lecteur. Dans cette citation, nous

remarquons que I’oral et I’écrit sont deux compétences langagiéres qui ont des points communs

Le dictionnaire de la didactique du francais langue étrangere et seconde a défini la notion
de I’écrit comme : « une manifestation particuliere du langage caractérise, sur un support d’une

trace graphique matérialisant la langue susceptible d’étre lue ».

L’écrit prend une place au second plan, il est comme un allongement de I’oral. (D’apres

la méthodologie de SGAV).

H. Besse (1985,44) déclare qu’2« une langue est vue avant tout comme un moyen
d’expression et de communication orales, I'écrit n'est considéré que comme un dérivé de I'oral,

priorité est accordée au francais parlé ».

1 Dictionnaire de la didactique francais langue étrangére et seconde.
2 Hachette Besse (1985,44)
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La langue écrite est considérée comme un phénomene analytique, mais la nature de la
langue est telle que 1’apprenant peut commencer a lire pour commencer la dictée, puis reporter
immédiatement I’écriture de la langue écrite jusqu’ a ce que 1’apprenant terminer la dictée de

bonne compétence orales.

1.2. Qu’est-ce qu’une production écrite

Selon Pierre LARGY « la production écrite est une tdche complexe qui mobilise de
nombreuses activités mentales et motrices : la recherche des idées (conceptualisation) leur mise

en mots (formulation linguistique) et leur transcription graphique (écriture). »

La production écrite c’est : « I’action de produire, de créer un énoncé au moyen des régles

de grammaire d’une langue. » (Dubois : 2012 ; 384).

C’est « une activité complexe de production écrite des taxes a la fois intellectuelle et
linguistique qui implique des habiletés de réflexion des habiletés langagiéres. » (Robert :
2008 ,174).

La production écrit est une activité scolaire complexe considérée comme une situation
probléme ou I’apprenant est amené a résoudre plusieurs difficultés, cette complexité ainsi
difficile pour I’enseignant, vue qu’elle demande a I’apprenant de gérer un large éventail de

savoirs (maitrise de la langue) et de savoirs faire (1’organisation textuelle).

En didactique, I’activité de la production écrite sera une séance mentale qui nécessite de

la part du scripteur, former et dialoguer.

La production écrite est un acte signifiant qui améne 1’apprenant a former et a exprimer

ses idees, ses sentiments ses intéréts, ses préoccupations, pour les communiquer a d’autre.

1 Pierre Largy( définition de la production écrite)
2 Robert dictionnaire de réflexion langagiére (2008,174)

3 Dubois j. Dictionnaire de langage, Paris, Larousse, 1994/2012,384.
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1.3. Qu’est-ce qu’une remédiation

Selon le dictionnaire de la remédiation, est une « aide apportée aux éléves en difficulté

sur des notions fondamentales telles que la lecture, I’écriture et le calcule ».

La remédiation est le jumelage de deux opérations indissociables : I’analyse des erreurs
et la maniére que I’enseignant suit pour remédier. L’erreur est considérée en didactique comme
un signe de besoin, elle consiste aussi 1’'une des composantes fondamentales du processus

d’apprentissage et action de remédiation.

Selon A. Flor qui déclare « au sein des écoles, il s’aveére que par fois la remédiation
n’engendre pas les résultats escomptés et nuit méme dans certains cas a la progression scolaire
de I’enfant ». D’apres la parole de Flor, le cadre scolaire est semblé que la remédiation est
d’abord une culture scolaire que les teneurs de décision éducatives tentent d’installer dans des

établissements.

La remédiation est une activité qui permet a I’enseignant de porter remede aux difficultés
trouvées lors de 1I’évaluation et de proposer des orientations pour que 1’apprenant reconstruise
son savoir, son savoir-faire et son savoir étre et qu’il soit en mesure de poursuivre de nouvel

apprentissage pendant son cursus.

1.4. Enseignement /apprentissage de I’écrit :

L’enseignement/apprentissage de 1’écrit se repose habituellement sur la perception, la

maitrise des régles de grammaire.

L’enseignant de frangais ou cycle primaire a pour objectif de développer des compétences
ou niveau a I’oral et de I’écrit, s’ introduit dans I’acquisition des méthodes d’apprentissage. Il
I’une des taches les plus pertinentes de I’école, dans ce contexte I’enseignent n’est qu’un

médiateur guider I’apprenant pour construire SOn propre savoir-apprendre.

1 Dictionnaire de la remédiation

2 A.Flor Dictionnaire de définition de remédiation.



Chapitre 1 : Cadre théorique

Au cycle de I’enseignement primaire, en Algérie, I’apprentissage de la production écrit
est introduit deés la premiére année (troisieme année primaire) de francais a travers des activités
allant de la copie a la production écrit de brefs paragraphes .En cinquiéme , derniére année du
cycle primaire, une pédagogie de I’écrit est mise en place, il repose sur une démarche cohérente
,et comme 1’€crit est une activité complexe, 1’apprenant doit chercher des information ,utilise
dans la mesure du possible une langue correcte pour produire un texte qui sera relu puis

amélioré.

1.5. Difficultés de production écrit chez les apprenants de 5AP en classe de FLE.

La production d’écrit est une activité complexe chez les apprenants du francais langue

étrangeére qui est considéré comme la compétence la plus difficile a apprendre.

Cette activité fait appel a plusieurs compétences dont la compétence linguistique,

socioculturel, cognitif.

1.5.1. Difficultés d’ordre linguistique

Le savoir linguistique constitue un aspect important de la production écrit ; elle concerne
I’interprétation et I’application des régles grammaticales, elles traitent I’emploi des

constructions syntaxiques, morphosyntaxe, la conjugaison et le lexique.

1.5.2. Difficultés d’ordre socioculturel :

Quant a la production écrit, qui consiste a connaitre 1’appropriation des regles sociales et
connaissance de I’histoire culturelle, socioculturel est indispensable pour une meilleure

communication.

1 | es difficultés rencontrées par les apprenants de 5°™ année primaire lors de réalisation d’une production écrite. Présenter

par Rouhani Meryem sous la direction DR. Ikram Aya Bentounsi, I’université Larbi Ben M hidi Oum EIl Bouaghi
(2016/2017).
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1.5.3. Difficultés d’ordre cognitif :

Le systéme cognitif joue un role primordial dans le processus d’écriture, permet la mise
en ceuvre des processus de constitution de savoir et des processus d’acquisition/apprentissage

des langues.

1.6.Réle de I’enseignement de production écrit en classe de FLE :

L’enseignement du frangais langue étrangere est d’apprendre a écrire et communiquer
dans cette langue, il nécessite de déterminer les besoins des apprenant et les moyens didactique
dont dispose 1’enseignant ; I’enseignant doit guider les apprenants et varier ’activit¢ de la

lecteur-écriture.

En effet, I’apprentissage de la langue s’inscrit dans une interaction constate entre parler,
écouter, lire et écrire. L’enseignement de 1’écrit occupe une place trés importante a 1’école.
Acquérir des compétences linguistique et communicative aide les apprenant a poursuivre et

réussir dans leur étude.

1.7.Production écrit dans le cadre d’apprentissage dans le cycle primaire :

La production écrit est une préoccupation majeure de I’enseignant, nous avons constaté

que durant cette séance de la production écrite, les apprenants ont peur de rédiger.

La production écrit n’est pas une activité simple mais une démarche par étape, le
programme de francais de 5°™AP présente la production écrit comme la suite : « la deuxiéme

partie de I’épreuve prendra la forme d’une situation probleme. »

Elle a pour objectif d’amener 1’¢léve a une production écrit, celle -ci doit se situer dans

la suite de compréhension de 1’écrit.

En didactique, I’apprenant occupe le sujet de tout apprentissage. Donc, I’enseignant doit
offrir en climat de motivation qui lui permet d’apprendre et de maitrise les compétences de

I’oral et de 1’écrit d’une fagon tres simple.
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1.8.Démarches a suivre par ’enseignement en séance de la production écrite

La production écrite avait une place trés importante dans 1’enseignement/apprentissage.
Elle a été considérée comme une discipline qui venant appliquer les apprentissages de la
compréhension, de la grammaire, de la conjugaison et de 1’orthographe.
5éme

En didactique, la séance de production écrite de annee primaire se fait a travers deux

grands moments, chaque moment a des étapes a suivre :

1.8.1. Moment de préparation a I’écrit
Ce moment nous donne quatre étapes a suivre :

Rappel

Dans cette étape, 1’enseignant pose des questions a ses €léves en incite sur ce qu’ils ont
déja vu dans la séance de la compréhension de 1’écrit, de 1’oral et de la lecture car ces derniers

sont des activités qui travaillent de production écrite.
Préparation du sujet

Le maitre est invité a apporter un matériel didactique (des objets, des gravures, manuelles
scolaires, cahiers, boite a outils...) et méme 1’utilisation des gestes et des mimes qui aides les
apprenants d’acquérir des savoirs facilement et aussi de stocker un lexique pas faible pour

réaliser leurs productions écrites.
Présentation de la tache d’écriture aux apprenants

L’enseignant va identifier la tdche d’écriture dans le livre de ses apprenants et aussi il doit

faire une lecture individuelle des éléves sera apres la lecture magistrale de leur maitre.

N’oublierons pas que le maitre doit expliquer la tche d’écriture a travers des questions

orientées a ses apprenants.
Présentation de la consigne

Le maitre doit écrire la consigne au tableau puis faire la lire aux apprenants, amener
I’éléve s’interroger sur le texte a produire et sur I’organisation du texte (pour décrire, pour

raconter ...)
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On va faire des questions pour aider I’apprenant de comprendre la consigne, en tenant des

questions comme exemple :

A- On va écrire quoi ?

B- Quels sont les endroits que tu aimes visiter ?
C- Pourquoi ?

D- Quel est le lieu exceptionnel & visiter ?

E- As-tu pris des photos ?

Ces questions aident les apprenants a comprendre le sujet demandé.

1.8.2. Exécution de la tache

C’est le moment ou I’enseignant invite ses apprenants a écrire et réaliser leurs productions
en respectant les regles de langue « la majuscule, la ponctuation et les structures des phrases

.»

Le maitre doit circuler entre les rangés pour faire des observations de ’un a l’autre, il
s’arréte devant I’apprenant qui a I’air perdu, fronce les sourcils et dit (non c¢’est mauvais tu dois

la corriger) 1a, I’enseignant doit aider 1’éléve a apprendre et travailler.

Quand le temps de cette séance est achevé, les apprenants doivent compléter leurs travaux

a la maison pour faire la correction ensemble en classe pendant la séance de compte rendu.

1.9. Stratégies pour écrire correctement

1.9.1. Lecture/Ecriture

Selon Ch. Montescot « pour bien écrire, il est indispensable de savoir comme on lit ». Le

savoir lire/écrire est 1’une des stratégies importantes de 1’école.

Il est nécessaire de faire apprendre aux apprenants a lire avant d’apprendre a écrire,

I’enseignant propose des textes a lire pour pouvoir produire des ecrits.

1.9.2. Reévision

Plusieurs recherches ont été développees pour expliquer 1’utilité et la place de la révision
dans le processus d’écriture.

D’apres des études récentes de Chesnot et Almagro : « réviser consiste a évoluer ses
écrits, a tout moment de 1’écriture, a plusieurs reprises, avec 1’objet de les améliorer en le

corrigent éventuellement si des soucis sont détectés ». A travers cette définition, on peut dire



Chapitre 1 : Cadre théorique
que réviser c’est relire son texte afin de réorganiser et de le corriger.

1.9.3. Brouillon

Selon le nouveau petit Robert : le brouillon est une premiere rédaction d’un écrit qu’on
se propose de mettre au net par la suite, un brouillon illisible, un brouillon de discours. D’apreés
cette définition on peut définir le brouillon comme un élément treés important dans la rédaction

et il nous a aidés pour modifier et de réécrire.

1.9.4. Autoévaluation

Cette derniére stratégie est proposée dans le manuel scolaire de 5éme année primaire,
sous une grille d’évaluation. Elle aide I’apprenant a qualifier positivement ou négativement
leurs productions écrites. Le but est de mesurer ces erreurs et d’y apporter les corrections

nécessaires.

1.10. Remédiation en 5™ année primaire

Le programme scolaire de 5°™ année primaire de frangais langue étrangére contient a la
fin de chaque séquence une évaluation dans laquelle le maitre tente de détecter les lacunes et
les difficultés de chaque éleve. Le maitre doit prendre en considération les erreurs commises
par les apprenants et doit les noter dans un cahier, apres, il propose une remédiation pour gérer

le dysfonctionnement rencontré.

Le dictionnaire Hachette définit le verbe remédier comme : porter remede a, remédier a

des maladies, pour remédier a une défaillance.

La remédiation se définit dans le dictionnaire Hachette 2015 comme : programme

éducatif visant a I’évaluation et a la remise a niveau d’éléves en difficulté.

La remédiation au milieu scolaire est une action progressive et systématique de régulation
permanente.il est fait pour atteindre un objectif principal qui est de combler les lacunes des
éleves en difficulté. Elle s’agit d’aider I’apprenant a comprendre ce que I’enseignant n’a pas
compris lors de I’apprentissage. L’objectif de remédiation est de réduire I’absentéisme scolaire
et de lutter contre I’abandon scolaire et précoce, aussi elle aide a améliorer la qualité de

I’apprentissage.¢

Elle permet de garantir un apprentissage pertinent. C’est pourquoi elle est inscrite de

facon officielle et hebdomadaire dans un emploi de temps.
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Cela signifie qu’il s’agit d’une stratégie adaptée dans le but de traiter les problémes

rencontrés chez les apprenants.
% A qui s’adresse-t-elle ?

L’enseignant joue un grand réle dans sa classe. C’est lui qui a la priorité de détecter les
soucis chez les apprenants. Alors il va programmer des activités et des séances qui peuvent
résoudre les problémes rencontrés. « La remédiation scolaire s’adresse a des apprenants ayant

des difficultés liées a I’apprentissage des langues étrangere ».

Que cette difficulté soit psychologique par exemple :(des apprenants turbulents, repliés
sur eux-mémes. .. ), communicative (des apprenants qui ont des soucis a transmettre et recevoir
des messages) aussi au linguistique (les problémes qui concerne les points de langue,
grammaire, vocabulaire, conjugaison et orthographe). « Pour ceux qui ont un gros manquement

cane sert a rien. Il faut s’asseoir a coté d eux ».

1.11. Types de remédiation

1.11.1. La remédiation différée

C’est le type que les enseignants utilisent dans leur cours.il s’agit d’une séance
systématique et hebdomadaire, il est fixe et dure 45 min par semaine. Permet de régler les
problémes détectés lors de la séquence d’apprentissage. A ce regard ; ’enseignant peut traiter

les apprenants individuellement « si les difficultés sont différentes » ou collectivement (si les

1 La remédiation et son impact sur les erreurs en production écrite, cas des apprenants de 2éme AM. Présenté par Mme.
Benyamina ihsan et Melle. Mokhtar Halima Chafia sous la direction Mme Mekki Sabrina Fadila, MMA, Université de
Tiaret (2017/2018).
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difficultés sont communes) ou collaborative (si un certain nombre d’apprenants ont les mems
difficultés). Par conséquent, cette opération peut étre effectué par enseignant ou un camarade

de classe.

1.11.2. La remédiation immédiate

Exécuté lorsqu’ un probléme survient. Bon pour apprendre, intervenir immédiatement et
rapidement pour combler les lacunes et répondre aux besoins des apprenants. Elle est
dépendante de difficultés qui ne nécessitent pas de traitement particulier. Les remédies

immédiats se présentent sous trois formes :

1.11.2.1. Remédiation immédiate interactive

Elle se fait au début de formation « la premiére méthode est pratiquée a la volée », ou
I’enseignant a travers des interactions pédagogiques (individuellement avec chaque éléve en

petits groupes ou en classe).

1.11.2.2. Remédiation immédiate proactive

Elle se fait au cours de I’apprentissage. « La deuxiéme intervient a postériori. C’est a dire

apres avoir examiné les productions écrites des apprenants.

1.11.2.3. Remédiation immédiate rétroactive

Elle se fait a la fin de ’apprentissage, elle intervient apres I’examen de production des

apprenants aussi elle concerne les apprenants qui n’ont pas atteint le seuil de maitrise.

1.12. Caractéristiques de la séance de remeédiation et les stratégies de remédiation en
classe de FLE

1.12.1. Caracteristiques de la séance de de remédiation

Elle se caractérise par les criteres suivants :

X/
°e

C’est une activité qui sert a éclaircir les ambiguités et rattraper ce qui est mal compris.
Elle se fait en paralléle avec la séquence du projet en cours.

Elle ne concerne pas un grand nombre d’apprenants mais elle s’adresse a un groupe
restreint de 8 412 apprenants.

Elle se fait dans une séance de 45 min fixé au I’emploi du temps de I’apprenant.

4

7
*

L)

X/
°e

X/
°e
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% Elle ne s’adresse pas uniquement aux apprenants faibles aussi aux éléves moins forts.

1.12.2. Stratégies de remédiation

Pour avoir un apprentissage pertinent et suffisant, il faut adopter une de ces trois

techniques :

1.12.2.1. Travail on Groupe

Les apprenants se regroupent en sous-groupes de 3 a4 éleves ayant la méme difficulté au
sein de chague groupe, les apprenants travaillent d’abord individuellement puis comparent leurs

résultats avec les autres membres du groupe.

1.12.2.2. Travail par tutorat

Une autre stratégie de remédiation repose essentiellement sur le tutorat (éléves plus forts,
c’est a dire des apprenants actifs jouant un réle de guide) dans ce cas apprenant rassemble le
premier membre, le tuteur aide le deuxiéme éléve et aide dans le besoin a condition que les
deux membres se choisissent, ainsi le tuteur peut guider les camarades de classe pour trouver

la solution au probléme sans donner directement la réponse au camarade de classe.

1.12.2.3. Le travail par contrat

Le dictionnaire Larousse définit le mot contrat comme : « convention, accord de volontés
ayant pour but d’engendrer une obligation d’une ou de plusieurs personnes envers une ou

plusieurs autres ».

Dans ce sens-1a, les apprenants déterminent avec I’enseignant, une quantité de travail a
réaliser (par exemple deux fiches d’orthographe et une fiche de grammaire) se fait dans un
temps précis max une semaine. Ce travail a remettre a un certain temps fait 1’objet d’un contrat

signé entre I’apprenant et le maitre.
1.13. Outils de remédiation

Pour faire une séance de remédiation en classe soit bénéfique aux apprenants. Le maitre

doit utiliser des outils pratiqué et d’aide pédagogique ou des outils matériels.

D’abord, ils concernent principalement des fiches individuelles pour réaliser des lecons

programmeées, ainsi I’utilisation par I’apprenant de fiche individuelle peut servir de tableaux,
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de cahier d’exercices, de PLM, de cahiers de remeédiation. Aussi, les enseignant peuvent fournir
d’autres support écrit et oral. Le matériel permet a 1’enseignant de modifier la configuration de

la classe (la position des tables en forme de U par exemple).

1.14. Conseils

Voici quelques conseils pour aider vos apprenants de 5°M année primaire a améliorer

leurs productions écrites et a récolter leurs remédiations :

> . Encouragez-les a lire régulierement : La lecture est un moyen efficace d'améliorer les
compétences en écriture. Les apprenants peuvent apprendre de nouveaux mots, des
structures de phrases et des idées en lisant des livres, des articles de journaux ou des
magazines...etc.

> Donnez-leur des sujets d'écriture intéressants : Les apprenants sont plus susceptibles de
s'engager dans la production écrite s'ils sont intéressés par le sujet. Essayez de choisir
des sujets qui stimulent leur curiosité et les encouragent a réfléchir de maniere critique.

» Donnez-leur des commentaires constructifs : Lorsque vous évaluez leur travail, donnez-
leur des commentaires constructifs qui les aident a comprendre ce qu'ils ont bien fait et
ou ils peuvent s'améliorer. Cela peut les encourager a continuer a travailler dur et a
s'améliorer.

» Utilisez des activités de remédiation : Si les apprenants ont des difficultés en production
écrite, utilisez des activités de remédiation pour les aider a comprendre les concepts
clés. Les activités de remédiation peuvent inclure des exercices de grammaire, des
activités de vocabulaire et des seances de pratique d'écriture.

» Encouragez-les a travaillés en groupe : Les apprenants peuvent bénéficier de la
collaboration avec leurs pairs pour améliorer leur production écrite. Encouragez-les a

travaillés en groupe pour s'entraider et a partager leurs idées.

Ces conseils, vous pouvez aider les apprenants de 5°™ année primaire a améliorer leur
production écrite et a bénéficier de la remédiation. Avec du temps, de la patience et de la

pratique, ils peuvent devenir des écrivains compétents et confiants.
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Conclusion

Dans ce premier chapitre, 1’étude de la place de la production écrite dans le processus
d’enseignement/apprentissage de FLE nous permettons de dire que 1’activité de la production

écrite est une activité essentielle qui ne peut pas la dépasser.

D’abord, nous avons essayeés d’aborder divers termes liés a 1’écriture. En effet, nous avons
commencé a définir la production écrite. Ensuite on a discuté des compétences dans le
processus de I’enseignement/apprentissage de 1’écriture dans 1’enseignement de primaire et des
5éme

difficultés rencontrés par les apprenants de année primaire. A partir du contenu présente,

aussi on a dégage la définition de la remédiation, ses types et ses outils.

Au terme de ce chapitre, on peut dire que I’activité de production et la remédiation est au
ceceur de I’apprentissage des langues étrangéres, car c’est le bon moment pour 1’enseignant

évaluer la performance de toute la séquence.



Chapitre 2.
Cadre methodologique
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Introduction

Cette partie porte sur la présentation de corpus et la méthodologie de I’expérimentation,

notre corpus se base sur des copies des apprenants de la 5°™ année primaire.

Notre travail est essentiellement basé sur les écrits des apprenants de 5™ année primaire. Nous
avons pu mener des expériences sur le terrain pour répondre & des questions liées a notre sujet de recherche
et tester nos hypothéses. A travers cette recherche, nous tentons d’identifier les types d’obstacles ou de
difficultés les plus couramment rencontres dans la production écrite lors de la proposition et comment les

corrigés.

Dans ce chapitre, nous présentons un corpus (le public vise, les copies des apprenants). Puis
’expérimentation et présentation de 1’échantillonnage ainsi une présentation de la séance de production
écrit (comment se fait), le rle de I’enseignant dans la classe. A la fin on a fait un questionnaire destiné aux

enseignants de la classes de 5éme année primaire.

Le but de ce chapitre est de présenter et identifier les différentes parties qui composent une

expérience. Citons-les au cours de I’expérience.

» Un questionnaire adressé aux enseignants
»  Constitution de grille d’observation

» Lacollecte des données (les copies de production écrites).

2.1. Présentation de corpus

Afin de pouvoir mener a bien notre recherche, nous avons choisis comme corpus les
productions écrite des apprenants de cinquiéme année primaire de 1’école Rouane Yamina
dans la ville de Tiaret. Notre corpus est constitue de 37 copies de production réaliser par des
apprenants en classe lors de séance de 1’écrit, dans le but d’identifier puis analyser les erreurs
commises par les apprenants. De plus, ce corpus (copies) et son analyse sont considérés comme
un moyen de tester ’hypothése initiale de cette étude : les difficultés sont d’ordre lexicale,

orthographique et morphosyntaxique. »
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2.2. Séance de production écrite

Nous avons travaillé sur deux productions écrites de projet 2 séquence 2 s intitulé (j’aime
voyager en famille) et la production de projet 3 séquence 2 « quand je serai grand », ont
sélectionné 1’ceuvre écrite correspondante. Les activités sont congues pour initie les apprenants

au travail.

Pour réaliser une production écrite il faut tout d’abord suivis les types, on a deux types

2.2.1. Production écrite (1*" jet)

Figure 2.1.  Fiche pédagogique de la production écrite (1%jet)
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2.1.1. Moment de reformulation (1% jet)

Dans le premier jet les apprenants rédigent leurs productions sur leurs cahiers d’essai.

L’enseignant oriente les apprenants et les rappelle des consignes.
2.1.1. Moment d’évaluation

Les apprenants présentent leurs productions de la premiere tentative a tour de role,

I’enseignant félicite I’apprenant qui a fait la meilleure présentation et encourager les autres.

Production écrite. i Le premier essal
: La comigne : Ecris un texte de 4 & 5 phrases pour présenter ton
I métier du réve. :
§ - Utilise les pronons personnels « je »
- Conjugue les verbes au future simple.
I = Noublie pas la majuscule et Id ponctuation,
I - Utilise la boite & mots sulvante :

noms verbes prépositions
médcin étre cicns
un hépital travailler et
une blowse porter blanche
un stéthoscope utiliser pour
un tensiométre solgner
les malades.

@

B S /W)

| Gl
NEC, |

Figure 2.2.  Copie de Production écrite (ler jet)
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2.1.2. Production écrite (2¢me jet)

fuation de communication. o
: Produire un texte an fonction o' ARUANON O |
Compétonces transversalgs : - Donner son point da vue, émetine un jugemeot

- Manfestor sa créativité dans uUn projet p.v-a:\d ) s B
: rélave a consciance da ce qui 'all_l'mu o sAVOK Une: |

une - @ de o des
, des valeurs nagées,. une communaut { =y 0 ST,
mh:: n :‘ Respecter une consighe d'écriture et org des o
T 1 ac e : lllustrations — Bolte a outils i
L] la sé s
= e o R Tiemcen — Constantine — Alger — .. ...~ =

—Cuels sont les endroits que (U aimes visiter 7 Oran —
— Powrquoi 7 Parce qu'il ya des lieux exceptionnels

-Moment de découverte -

- Faire un reppel de la consigne et 1a boite a outils
- Demander aux apprenants d'expliquer te travail q

n-Moment d’observation méthodigue -

1- Qu=l est I'endroit 2 visiter 7 '7
2_ Che=z qui ? Chez mon Oncle / ma tanta: : _
= Ousl st le lieu exceptionnel a visiter ?
4 As —tu pris des photos ? Oui, |'ai pris de belles photos.
- Consigne : Reprendre le texte de la premiére tentative et e complié&ter
N oublie pas de vérifier - i-Tu as donné un fitre & ton texte
- Tu as cité un lieu exceptionnel 3 visiter
3~ Tu as ulilisé un complément de @mps
4 - Tu as exploité la boite a outils
5 - Tu as mis la ponctuation et les m

u'ils réaliseront.

Figure 2.3.  Fiche pédagogique de Production écrite (2éme jet)

2.1.2.1. Moment de reformulation

L’apprenant révise sa copie pour I’amélioration en deuxiéme tentative d’écriture, puis
répare son premier texte sous le contrdle de 1’enseignant. Il réécrit son texte sur le cahier de
production écrite en prenant en considération les critéres de réussite et les observations de

I’enseignant.

2.1.2.2. Moment d’évaluation

Les apprenants présentent leurs productions de la deuxiéme tentative a tour de réle devant

leurs camarades.
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Production écrite.
Lo comigne : Ecris un texte de 4 & S phrases pour présenter ton
métier du réve.
- Utilise les pronoms personnels « je =
- Conjugue les verbes au future simple.
- N'oublie pas la majuscule et la ponctuation.
- Utilise Ia boite a mots suivante :

noTs verbes prépositions
mécicin étre Somns

N

Le premier essal La correction

Figure 2.4.  Copie de Production écrit (2 -eme jet)
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2.2. Séance de la remédiation

Les enseignants doivent concevoir leurs méthodes d’enseignement pour atteindre leurs
objectifs, le processus d’action de la remédiation se fait par cinq moments : la mise en ceuvre
de la remédiation, situation de départ et d'exploitation, entrainement et manipulation,

prolongement et enfin évaluation.

Moments Activités d’apprentissage

Mise en ceuvre | Favoriser les prérequis des apprenants : Rappel oral et écrit (PLM) de
de la

iy La compréhension oral
remeédiation

Situation de | Présenter le support.
départ et

, L Lecture magistrale, lecture individuelle, compréhension, découverte et
d’exploitation

palliation des différentes poser les questions pour facilite la
compréhension de consigne chez les apprenants.

Entrainement et | Soumettre les apprenants a un entrainement et réemployer la difficulté
manipulation déja palliées dans d’autres exemples, apres avoir présenté la notion au
tableau pour permettre aux élever d’y référer

Prolongement Donner aux apprenants d’avoir exemples pour assurer la fixation de la
notion

Evaluation Phase de retour sur les difficultés abordées inviter les apprenants a
réaliser un paragraphe donner par 1’enseignant

Tableau 2.1. le déroulement de la séance de remédiation.

2.3. Propositions de remédiation lors de seance de production écrite

Pour améliorer les apprenants, les enseignants doivent étre les initiateurs et les
organisateurs de lI'apprentissage. Apprentissage en classe. Il doit étre dynamique et tolérant. Son
role est d’encourager. Les apprenants font mieux. Il donne une bonne image, il doit préparer
des lecons et expliquer lecon. Il est de la responsabilité de I'enseignant de sensibiliser les
apprenants et de créer des liens de compréhension et de compréhension Son rapport de classe

est trés bon.

Les enseignants doivent approfondir les apprentissages écrits et oraux dés la 3°™ et 4°™

manche. Les stratégies d'écriture sont importantes parce qu'elles aident a soigner Qu'y a-t-il
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avant et apres une phrase Planifiez et organisez vos idées en detectant les phrases Erreur
systématique. Face a I'échec, les apprenants affectent négativement la perception Sa capacité,
il a besoin d'une source de motivation, d'une source de succés pour mener a bien son activité

d'écriture.

Les apprenants montrent plus d'intérét et de motivation pour les questions liées a la vie
quotidienne, Liés a la maison, au marché, etc., ils ont trop d'informations et d'idées a exprimer,
pour cela nous recommandons de laisser I'apprenant choisir le sujet, dans notre cas nous laissons
des options professionnelles sont présentées, mais chaque fois que nous demandons un

changement (Occupationnel pere, future profession, etc.).

Par conséquent, il est nécessaire que les apprenants apprennent des stratégies liées au
processus. Révision, c'est-a-dire rechercher des erreurs superficielles qui permettent une

évaluation et une amélioration Leur texte réussit.

Etant donné l'importance de la lecture dans le développement de I'expression écrite, Il
faut consacrer plus de temps a cette activité, qui est la clé pour obtenir toutes les informations
apprendre une langue. Des recherches menées aux Etats-Unis indiquent une autre approche
améliorer I'expression écrite dans une langue seconde « Nous apprenons a écrire... en nous
proposons de multiplier les séances de production écrite et d'offrir plus une occasion pour les
apprenants de commencer a écrire. Sachez qu'il y a beaucoup d'apprenants avoir un impact
négatif sur les compétences des apprenants en classe, par rapport a ils investissent beaucoup de
temps dans I'apprentissage de nouvelles compétences linguistiques. Afin de mieux prendre en

charge les éléves, leur nombre dans les classes doit étre réduit.

Il est important de tenir compte des parents monolingues qui souhaitent améliorer
I'apprentissage du francais de leurs enfants. Cela peut permettre a leurs enfants de s'ouvrir aux

opportunités offertes par les technologies et de se connecter avec le monde francophone.

L 'utilisation du dictionnaire en classe de francais langue étrangére est trés bénéfique pour
enrichir le vocabulaire des apprenants et renforcer I'apprentissage des structures grammaticales.
Cela aide egalement a consolider les acquis et a développer des compétences pour la production
écrite. Les apprenants peuvent avoir des difficultés a utiliser un dictionnaire de francais, mais
leurs dictionnaires personnels, rédigés au cours des séances, peuvent les aider a mémoriser les
mots. Les exercices d'écriture, tels que la définition de mots ou leur illustration par un dessin,

renforcent encore plus I'écriture des apprenants.
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L'enseignement assisté par l'audiovisuel peut également étre utile pour I'apprentissage du
francais langue étrangere, car les éléments audio et vidéo peuvent améliorer les compétences
auditives et expressives des apprenants. Pour ce faire, il est important d'organiser des classes
répondant aux conditions d'apprentissage, en termes de nombre d'apprenants, d'organisation

matérielle et d'outils d'apprentissage tels que des bibliothéques et des ordinateurs.

Il est egalement important d'enseigner aux apprenants comment orthographier
correctement les mots a lI'aide d'activités et de jeux tels que des jeux de mémoire et le Scrabble,
et de leur offrir de multiples occasions de lecture pour qu'ils puissent observer plusieurs fois les
mots orthographiés correctement. En dressant la liste de mots de la méme famille, les

apprenants peuvent également apprendre a mémoriser de nouveaux mots.

Le modelage, I'enseignement partagé et guidé sont des méthodes efficaces pour montrer
aux éleves comment prononcer les mots lentement, identifier et écrire les sons qu'ils entendent
et les aider a utiliser des référentiels tels que le mur de mots, le dictionnaire personnel, le

dictionnaire visuel et les livres de lecture.

2.4. Role et la responsabilité de I’enseignant et I’apprenant dans la classe de
FLE.

*

% D'aprés Tardif, "l'enseignant stratégique est un penseur, un preneur de décision, un
motivateur, un modéle, un médiateur et un entraineur" (cité par Paul Cyr dans "Les
stratégies d'apprentissage”, p.116). Le role et les responsabilités de I'enseignant pendant

les séances d'écriture consistent a :

v' Sélectionner, seul ou avec les éléves, des occasions authentiques et significatives pour écrire

(c'est-a-dire des situations ou des activités d'écriture réelles),

v Enseigner des compétences, des stratégies et des éléments d'écriture efficaces pour
differents types de textes et encourager leur acquisition. Favoriser l'acquisition de
compétences utiles pour résoudre des problemes d'écriture, montrer comment I'écriture peut

étre utilisée dans d'autres matiéres,

v’ Poser des questions pour aider les éleves a appliquer leurs nouvelles compétences en
écriture et leurs compétences de pensée supérieures, et créer un environnement sans risque

ou l'erreur est autorisée,
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v Observer et évaluer fréquemment les progres des éléves et planifier les séances suivantes

en tenant compte des besoins des éleves en fonction des données d'évaluation recueillies.

% L'enseignant a de grandes responsabilités : il doit maitriser les contenus a enseigner,
planifier des stratégies pour réaliser les taches, les mettre en ceuvre et les évaluer. Quant
aux apprenants, ils doivent étre conscients de leur réle en classe et dans le processus

d'apprentissage, étre autonomes pour réussir. Les apprenants :

v Apprennent en écoutant, en observant et en participant activement et se familiarisent avec

ce qu'est I'écriture, apprennent a écrire en toute confiance,

v Développent des compétences et des stratégies d'écriture dans un contexte d'écriture
authentique et significatif, et mettent en pratique ces compétences et éléments d'écriture
dans un environnement sécurisant axé sur le soutien, ou ils peuvent prendre des risques

et faire des erreurs,

v’ Participent au travail de groupe en partageant leurs idées, qui sont consignées par écrit par
I'enseignant, et expérimentent I'écriture de différents types de textes (contes, poémes,

récits, chansons, lettres).

Les apprenants doivent étre capables de communiquer des idées a des fins précises et de
rédiger de courts textes dont les idées sont liées au sujet en fonction de leur intention et de leurs
destinataires. lls ont besoin de sensibilisation et de soutien dans leur apprentissage. La relation

pédagogique et les responsabilités de chacun doivent étre respectées.

2.5. Suggestion pour aider les apprenants ayant des difficultés de
production écrite

Pour améliorer I'apprentissage des enfants, I'enseignant doit aider les apprenants ayant
des difficultés. Tout d'abord, il doit intervenir sur les sources de la motivation en se préoccupant
des eéléments suivants : favoriser une perception positive chez les apprenants de la valeur des
activités ou de la matiére (intérét, importance et utilité) et soutenir le développement du
sentiment d'efficacité interpersonnelle et du contrdle exercé par les apprenants sur les taches

d'apprentissage.
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Ensuite, I'enseignant doit encourager I'apprenant a travailler par courtes périodes plutét
que de passer plusieurs heures a la fois sur un méme travail. 1l doit également encourager
I'apprenant a développer les idées devant étre incluses dans le travail, selon un modéle

organisationnel et rédactionnel.

L'enseignant doit également inviter I'apprenant a commencer par rédiger un brouillon a
partir du modeéle et de réviser son travail sur le plan du vocabulaire, des phrases, des
constructions grammaticales, de la mécanique de I'écriture (orthographe, majuscules,

ponctuation, paragraphes).

En conclusion, l'acte d'écrire devient un acte de communication fonctionnel, un savoir et
un savoir-faire spécifiques permettant a I'apprenant de s'exprimer et de communiquer au moyen

d'un systéeme de signes graphiques.

Il est important de savoir que chaque jour, I'apprenant est appelé a produire et interpréter
plusieurs types de documents écrits. Par conséquent, maitriser des compétences écrites en
langue étrangére exige désormais de la part de I'apprenant non seulement des connaissances sur
la langue et les régles régissant les textes, mais aussi des savoirs contextuels qui se conjuguent

avec l'acquisition de certains processus.

L'enseignant doit mettre en place des activités motivantes qui favorisent une dynamique
de classe pouvant éviter les dérapages de certains apprenants. Il doit éviter d'ignorer les
apprenants passifs, non motivés, qui ne suivent pas le cours. Le phénomeéne de la démotivation
rendrait la gestion de classe de plus en plus difficile. 1l est donc essentiel de ne pas se concentrer
uniquement sur les éleves motivés, mais de travailler avec tous les apprenants pour favoriser

leur réussite scolaire.

2.6. Role de I’enseignant dans la classe

L’enseignant aide ’apprenant a développer ses compétences langagieres, en particulier
la compétence lexicale, qui est 1’un des éléments de base de 1’apprentissage, car son acquisition
nécessite ’utilisation des connaissances linguistiques dans des situations de communication
pour répondre aux questions. Le réle de I’enseignant dans cette démarche est d’aider les
apprenants a contourner ces obstacles. lls doivent jouer le role du maitre facilitateur pour garder
la caractéristique d’un apprentissage actif centré sur les apprenants.
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2.7. Expérimentation

2.7.1. Terrain

Notre expérimentation a été menée au primaire Rouen Yamina se situé a Tiaret (oued
Tolba), d’une part I’analyse des copies des apprenants de production écrite aussi la distribution

d’un questionnaire aux enseignants de primaire.

2.7.2. Présentation de I’établissement

Dans I’école Rouen Yamina il y a 12 classes, une large cour, une directrice s’appelle
Madame. Maéachi aussi il y a des superviseurs pédagogiques, des enseignants et des

apprenants.

Les cours dans cette école sont dispensés par des enseignants et des apprenants, il y a 03
enseignants de francgais et 12 enseignants d’arabe, et les apprenants sont divisés en 03 niveaux

qui sont censés apprendre le francais (2 classes de 5éme année primaire).

Notre enquéte s’est déroulée mois janvier et le début de mois février.

2.7.3. Présentation de la classe

Les classes dans lesquelles nous avons établis notre enquéte se compose de 39 apprenants

dans chaque classe de 5°™ année, il y a 15filles et 24 garcons varié de I’4ge entre 10 et 11 ans.
Aussi il y 35 apprenants dans 1’autre groupe 20 filles et 15 garcons leurs &ge entre 9 ans et 11

ans.

Nombre Filles Garcons

74 35 39

Tableau 2.2. L’Age des apprenants.
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2.7.4. Présentation de I’enseignante

Nous avons travaillé avec une meilleure enseignante que j’ai vue. L’enseignante de
I’école Rouen Yamina, elle a de 6 ans expérience. Elle travailleavec une maniére tres simple
et ne cherche en aucune maniere a délivré des informations a 1’apprenant sans difficultés. Elle
a une méthode innovante et utilise de nombreux jeux afin de faciliter la compréhension d’une

lecon pour I’apprenant.

Elle est tres aimée de ses apprenants, que dieu lui accorde le succés dans son travail et

guide ses pas.

Elle nous regue avec le plus grand accueil, un cceur ouvert et une grande patience. Elle
nous a beaucoup aidée dans notre recherche. Elle nous nous a donnée toutes les informations
dont nous avions besoin concernant une production écrite et la remédiation et aussi les travaux
de classe. Ainsi nous a appris comment faire ou bien comment marche une séance de production
écrite devant 39 apprenants sans trac et aussi comment trouver des solutions pour chaque
apprenant qui avait des difficultés avec quelque chose. A la fin, elle nous a aussi donnés des
conseils et leur fagon de travailler et comment se comporter avec les apprenants du niveau

intermédiaire.

2.8. Planning des séances du I’enseignante de francais au primaire

Cours : 1(3°AP) -1(4°AP) -1(5°AP) Horaire 30heures.00m

Division Dimanche Lundi Mardi Mercredi Jeudi

pédagogique

Horaire Horaire Horaire Horaire Horaire
3AP 13.00-13.45 09.45-11.15 09.45-
11.15

4AP 08.00-09.30 | 0945-1115 13.00-15.30
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5AP 09.45-11.15 | 08.00-09.30 13.00-
15.30

Tableau 2.3. Cellule pédagogique 1heures du 10 :00 & 11 :00, Remédiation : 3°AP45m.
4°AP45m.5°AP45m

2.9. Choix de niveau

La 5°™ année primaire est considérée comme une année critique. Nous avons choisi
travailler avec ce niveau parce qu’il s’agit d’un niveau final que la 5éme année est un niveau
examen ou seuil pour passer ou cycle de moyen. L’éléve a pu savoir plusieurs connaissances

en rapport avec la langue frangaise.

2.10. Description de la production ecrite

L’enseignante présente activité de production écrite mentionnée au niveau du 3°™ projet
« qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle » et plus précisément de la ler séquence (Quand je
serai grand) pendant 45minutes, [’activité est congue pour guider les apprenant a présenter un

métier.

L’objectif de ce projet atteindre I’apprenant sera capable de :

_ Produire un texte en fonction d’une situation de communication

_Utiliser des ressources diverses pour ameliorer sa production écrite.
2.11.Consigne de Pactivité de la rédaction
En 3 aux 4 phrases présentes le métier que tu veux faire quand tu seras grand.

2.11. Critéres de réeussites
— Conjugue les verbes au futur

— Utilise le pronom personnel "je"
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— Aide-toi de la boite a outils

2.11.1. Boite a outils

Les noms Les verbes Les adjectifs

Le médecin - une caserne | Etre - aider — soigner — | Grand(e) — courageux —
un  marteau-les  gens-la | travailler — utiliser — aimer — | noble beau.
blouse-les blessés-les | donner.

malades - le pompier.

Tableau 2.4. Boite a outils

2.12. Analyses des copies des apprenants

Afin de faire avancer la recherche, nous réaliserons des tests analytiques des difficultés

commises dans les productions des apprenants de 5™ année primaire.

Par conséquent, apres avoir définis les difficultés commises dans la copie de 1’apprenant,

nous avons commenceé par identifier le theme abordé dans le travail produit.

Nous avons fait un tableau se compose de trois cases (une case des fautes, case de type

de la faute, la correction faite par I’enseignant).
D’aprés les copies des apprenants, on a trouvé qu’il y a cing types de difficultés chez eux.

A la fin I’enseignant fait une correction de ces difficultés sur le tableau pour que les
apprenants puissent savoir leurs fautes et les corrigés pour ne les faire plus.

Nous avons fait I’analyse de 25 copies de productions écrites des apprenants de 5™
AP « 08 copies de 1%¢ production de projet 02 : ¢’est un lieu exceptionnel. Séquence 02 : j’aime
voyager en famille .et 18 copies de projet 03 : qu’est-ce qu’une catastrophe naturelle. Séquence

01 : quand je serai grand ».



Chapitre 2 : Cadre méthodologique

Le but de cette é¢tude est d’identifier et de surmonter la plupart des difficultés de la

production écrite rencontrées par les apprenants du 5°™ année primaire. Cette classe de I’école

Rouen Yamina a des besoins particuliers, la progression de 1’apprentissage dans le programme

actuel permet aux apprenants d’acquérir des connaissances dans plusieurs compétences.

Pour effectuer cette étude, nous avons suivis une grille d’analyse élaborée par le

specialiste André Ségny et Catherine tauveron, in Repére n=4/1999.la grille est centrée

autour de quatre parametres et est représentée par :

> Sur le plan matériel : c’est la syntaxe et le fonctionnement de la langue (Employer la

majuscule, les signes de ponctuation, respecter les régles d’accord et identifier les constituants

immédiats de la phrase.

» Sur le plan sémantique : Repérer des informations, il s’agit de cohérence et la cohésion de

texte.

» Sur le plan morphosyntaxique : Maitriser les points de langue aussi il s’agit de I’accord de
temps et les régles de coordination.

» Sur le pragmatique : Adéquation des rédactions au respect des consignes et des
circonstances de communication.

NIVEAU
Phrastique Interphasique Texte
-Calligraphie -Séparation de | - Marges.
) i : paragraphe Adrati
Matériel Ponctuation e Aération de texte.
-Majuscule -Délimitation  ces
phrases.
-Adéquation de | -absence de | -Information
lexique utilisé. contradiction de | pertinente et
_construire des | Phrase a autre. cohérente.
phrases sémantiques | -Articulation logique | -Type  de  texte
) _ acceptable. correct. approprié.
Sémantique )
-Un  registre et
vocabulaire
homogeéne et

adéquat.
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-Structure de | -Articles définis et -Adéquation,
syntaxe indéfinis. organisation.
-Morphologie -Concordance  des | -Systéme et valeur
Morphosyntaxique | verbale. temps. des temps.
-Orthographe. -Pronom personnel.
Pragmatique -Construction  des | -Fonction de guidage | -Prise en compte de
phrases variées et | du lecteur. situation.
adaptes. -Cohérence -Choix correct de
-Manque de | thématique. type d écrit.
I’énonciation. -Atteinte de Ieffet de
recherche

Tableau 2.5. Grille d’analyse d’André Ségny et Catherine Tauveron, in Repére n=4/1999.

2.12.1. Analyse des copies de projet 02 séquence 02

2.12.1.1.  Fautes de copie 01
% Sur le plan matériel

-L’écriture est claire et comprehensible.

-Le paragraphe est sans ponctuation sauf I’apprenant met la virgule.
% Sur le plan sémantique

-un vocabulaire limité.

-construction des phrases sémantique peu acceptable.

-les verbes mal conjugue.

7

% Sur le plan morphosyntaxique

-Des fautes lexical/graphique, par exemple cet apprenant au lieu d’écrire « dans il a écrit Dean,
magmifque/magnifique, Aujourd Rni/Aujourd’hui, chz/chez » donc ce sont des fautes

orthographiques, c’est a dire I’apprenant a une mauvaise connaissance de 1’orthographe du mot.
-I’apprenant ne fait pas I’accord au verbe, il a écrit « j’ai vasi ai au lieu d’écrire j’ai visité ».

+«» Sur le plan pragmatique

-les phrases sont mal construite.
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-les verbes sont mal conjugué.
-les marques de 1’énonciation sont presque vrai.

-choix adéquat de texte, il atteint son effet recherche.

2.12.1.2.  Analyse de copie n02

s Sur le plan matériel

-L’écriture est lisible et compréhensible, il respecte la ponctuation, il a fait la majuscule.
-Son paragraphe est aéré concernant la lecture facile.

%+ Sur le plan morphosyntaxique
-Des fautes morphologique liées a la graphies des mots, par exemple : voiyage/voyage,
famil/famille, remaquable /remarquable, magnfique/magnifique, les vaconce/les vacances

se sont des mots mal liés au prononciation des mots.
-le temps employé dans ce paragraphe est le passé composé.
-une autre faute au niveau de I’accord en genre « les vacance/les vacances.

¢ Sur le plan sémantique

-les phrases sont sémantiquement inacceptable par exemple : « comme de le parc pibli
remaqable magnfique la phrase juste est j’ai vu le parc public remarquable est

magnifique. »
-1l a un vocabulaire limité.

% Sur le plan pragmatique

-les phrases sont brisées et incohérentes.
-les marques de 1’énonciation sont presque vrai.

-le type d’écrit est respecté, il atteint son effet de recherche.

2.12.1.3.  Analyse de copie n3

¢+ Sur le plan de matériel

-1l a écrit son paragraphe d’une facgon lisible.

-I’apprenant n’a pas respecté les signes de ponctuation, aussi il a pas fait la majuscule.
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-Le paragraphe est mal structuré, aussi n’est pas aéré.

%+ Sur le plan morphosyntaxique

-Les fautes morphologies liées a I’orthographe des mots (pou avons /nous avons, la mer apré
/la mer aprés, manéje /parc de jeux, prti/partis) ces fautes sont accordés a la mauvaise

prononciation chez les apprenants c’est a dire il écrit des mots comme ils entendent.
-Le temps employé est le passé composé.

-Les verbes sont mal conjugues (avons visité/ avons visités, nous sommes allér/nous sommes

allés, nous ovans prti/ nous sommes partis)

« Sur le plan sémantique

-Le lexique n’est pas accordé au sujet abordé.

-1l utilise des phrases simples et acceptables.

-Les informations fournies par cet apprenant sont pertinentes et globalement cohérentes.
-le registre et le vocabulaire de 1’apprenants sont presque adéquat.

R/

% Sur le plan pragmatique
-le paragraphe est manque des signes de ponctuation aussi il n’a pas utilisé la majuscule

(voyager a tlemcen /voyager a Tlemcen).
-Cohérence du texte produit.
-Le paragraphe est compréhensible.

-Son style est approprié et remplissant le but de 1’étude.

2.12.1.4.  Analyse de copie n4

R/

% Sur le plan matériel

-I’écriture est claire et lisible, cet apprenant a respecté la consigne, il utilise la majuscule et la

ponctuation aussi il a utilisé la boite a outil pour évaluer ses informations.
-Le texte est aére.

% Sur le plan morphosyntaxique
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-Des fautes attaché aux mauvaises d’employer les mots d’orthographe et de vocabulaire
(vionces/ vacances, TImcen/Tlemcen, qulle/quelle, a voiture / en voiture, belle vist/belle

visite...etc.)

- Faute de grammaire, il n’a pas employ¢ la premiére personne de pluriel (nous), il a conjugué

le verbe sans pronom.

% Sur le plan sémantique

-le vocabulaire est lié a la consigne donnée.

-la rédaction peu acceptable, 1’utilisation d’un lexique approprié au sujet en discussion (qui

assure la cohérence thématique de texte)

-les informations de ce texte sont cohérentes (I’apprenant respecte la consigne, il essaye de
construire un paragraphe).

-le registre de la langue est adéquat avec le type de texte et la consigne.
% Sur le plan pragmatique

- La construction des phrases est variée, marquée par l'utilisation de marques de I'énonciation

(une cohérence textuelle).
-Un choix du type adéquat pour atteindre ou aboutir I'effet recherché.

-la conjugaison des phrases n’est pas correcte, elles sont incomplétes (nous avons visité/nous
avons visités, nous avons allé/nous sommes allés, aprés allé a la plage / apres nous sommes

allés a la plage.)

2.12.1.5.  Analyse de copie n5

% Sur le plan matériel

-Le texte est écrit trés clairement pour facilite la compréhension du I’enseignant et méme le

lecteur.
-Le texte est bien ponctue aussi il a utilise la majuscule.
-Le texte est aéré.

% Sur le plan morphosyntaxique

-Des fautes orthographique (Mons Ani/mon ami, la ville de tlemcen et Lalla Seti et Les

grottes/la ville de Tlemcen, lala Seti et les grottes...etc.)
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-une mauvaise conjugaison des verbes au passé composé (nous sommes visité/nous avons

visités, nous sommes allé voyagé/nous sommes allés voyager, je suis voir/j’ai vu)

% Sur le plan pragmatique

-Les marques de 1’énonciation sont correcte
-Les phrases sont presque cohérentes ce qui assure une sorte e cohérence de texte
- Le choix de type de I’écrit est atteint a 1’effet demandé.

% Sur le plan sémantique

-Les phrases sont sémantiquement acceptable, il y a un accord entre les deux phrases.
-le vocabulaire et le registre de la langue sont presque adéquat.

-les phrases sont cohérentes et pertinentes.

2.12.1.6.  Analyses de copie n6

% Sur le plan matériel
-le texte n’est pas claire, marqué par 1’absence de signes de ponctuation.
-’absence de I’alinéa.

-I’absence de majuscule, il n’a pas mis un titre clair au texte.

0,

% Sur le plan morphosyntaxique

- le lexique utilisé n’est pas adapté au sujet traité.
- le texte globalement n’est pas compréhensible.
-le registre de la langue et le vocabulaire non adéquat avec la consigne.

-Des fautes orthographique et grammatical (Tlemen/Tlemcen, Familia/famille,
vacarmes/vacances, plaje/plage, je ai le zo/ j’ai vu le zoo, les visite d’été/ les vacances d’été/
le mouts nm resuturant/...), le texte est plein des fautes orthographes, grammaire et

conjugaison.

s Sur le plan pragmatique
-utiliser des phrases inutiles (Pendant les Viste d’été de Tlemen/Pendant les vacances d’été

j ai visité la ville de Tlemcen, j’ai lo zo/ j’ai vu le zoo...etc.)

-Incapacité a utiliser des verbes dans une phrase.



Chapitre 2 : Cadre méthodologique

-incapacité a utiliser des phrases correctes
-les marques de 1’énonciation sont incorrecte.

% Sur le plan sémantique

-le lexique n’est pas adapté au sujet donné.
-le texte globalement incompréhensible et il est court.

-le registre de la langue et le vocabulaire non adéquat avec le type de texte.

2.12.1.7.  Analyse de copie n7

0,

% Sur le plan matériel
-L’écriture de 1’apprenant est clair et lisible, elle respecte les signes de ponctuation et la

majuscule.

-le texte est aéré.

®,

% Sur le plan morphosyntaxique

-Des fautes morphologique d’orthographe liées a 1’écriture des mots (Tlamcem/Tlemcen,

photor/photos, a la plage / a 1a plage ...)

-Incapable d’utilisation les homophones grammaticaux « la répétition » (ville de tlamcam et
lala setti et voiture et garote/ ville de Tlemcen, lala Seti et les grottes, nous sommes allés

en voiture.)

% Sur le plan pragmatique
-La construction des phrases n’est pas adaptés au texte donné. Les phrases ne sont pas dans leur

contexte approprié.
--Les marques de I'énonciation sont incorrectes, il n’atteint pas a I'effet recherché.
-manque des verbes aux phrases.

% Sur le plan sémantique

-les phrases sont sémantiquement inacceptable. Le texte manque de verbes conjugués et de

phrases utile
-le registre de la langue et le vocabulaire sont incomplet.

-le lexique utilisé non adapté au sujet traité.
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-le texte ne présente aucune cohérence thématique.
2.12.1.8.  Analyse de copie n8

% Sur le plan matériel

-I’écriture est lisible et compréhensible. L’apprenant a une belle écriture, il respecte les marques

de ponctuation aussi il a fait la majuscule.
-le texte est bien structuré et aéré.
-le texte est moins des fautes.

®,

% Sur le plan morphosyntaxique
-des fautes orthographique tels que (TImsane/Tlemcen, resteront/restaurant)

% Sur le plan pragmatique

-des phrases pertinentes et adéquat au sujet proposeé.

-le registre de la langue et vocabulaire sont correct.

-Un respect de type d’écrit, qui assure une cohérence thématique.

-la présence de I’énonciation juste.

% Sur le plan sémantique

-Les phrases sont sémantiquement acceptables, elles sont pertinentes, elle a aussi réussi a

choisir un vocabulaire convenable avec le sujet aborde.
-I’apprenant a respecté la consigne donnée.
-les verbes sont bien conjugué avec leur temps.

-le sens global de texte est acceptable.

2.12.2. Analyses des copies de projet 03 séquence 01(13 copies)

2.12.2.1.  Analyse de copie n01

< Sur le plan matériel

-I’écriture de 1’apprenante est lisible et compréhensible. Elle utilise la majuscule et les signes

de ponctuation

-le texte est aéré et bien structuré.
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-elle utilise un vocabulaire simple.

% Sur le plan morphosyntaxique

-les mots d’orthographe utilisé sont juste sauf (dans une | hopitalle/ a I’hépital)
-le temps abordé dans le texte est le futur.

% Sur le plan pragmatique

-Des phrases correct et adequat avec le sujet abordé.

-un respect de type d’écriture qui assure une cohérence thématique.

®,

% Sur le plan sémantique

-les phrases employé sémantiquement est correcte.
-le registre et le vocabulaire sont suffisants.

-le lexique utilisé est adéquat avec le sujet donné.

2.12.2.2.  Analyse de copie n02

0,

% Sur le plan matériel

-le texte est écrit avec une écriture claire et compréhensible.
-il utilise la majuscule et respecte les signes de ponctuation.
-il ne respecte pas la consigne donnée.

% Sur le plan morphosyntaxique

-les erreurs morphologique est commise par la mauvaise de prononciation chez

I’apprenant(sivant/suivant).
-il ne fait pas 1’accord de sujet en genre et en nombre (les appareil/les appareils.)

-il a des fautes de grammaire, il ne sait pas quand utiliser parce que et quand il utilise car dans
la phrase (paracerque est un métier noble, car il sauve la vie de ’homme / le médecin est un

meétier noble, parce qu’il sauve la vie de gens).

7

% Sur le plan pragmatique
-le est approprié et limite.

-Les phrases sont conjuguées d’une facon incompléte, il ne sait pas accorder les temps avec le

verbe (je serai grand je deviens/ je serai grand je deviendrai un médecin)
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-le sens global du texte est satisfaisant, ce qui assure la contradiction entre les phrases.

% Sur le plan sémantique

-le registre et le vocabulaire sont non adéquat avec le sujet traité.

-les phrases sémantiquement semi-approprié avec le texte produit, car il ne sait pas comment

accorder les temps avec le verbe
-il ne fait pas des adjectifs justes.

-le texte est incomplet, il est manque des phrases correct et bien conjugué.

2.12.2.3.  Analyse de copie n03

% Sur le plan matériel

-Cette production est long.

-L’écriture est lisible marqueé par un non-respect des signes de ponctuation sauf (le point, point

d’exclamation)
-La majuscule est respecté dans le texte.

% Sur le plan morphosyntaxique

-Des fautes morphologique liée a I’orthographe (Blau/bleu, meten/métier, blancle/blanc) il y

a beaucoup de faute orthographique.

% Sur le plan pragmatique
-les phrases sont long, on a vu qu’il y a manqué de marque de I’énonciation chez I’apprenant,

la cohérence thématique est acceptable.
-les phrases sont bien conjugué avec le temps donné.
Le temps employé est le futur, le texte est atteint son effet de recherche.

% Sur le plan sémantique

-Les phrases sémantiquement acceptable.
-le lexique est adéquat avec le sujet aborde.

-les idées sont bien arrangées.
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2.12.2.4.  Analyse de copie n04

% Sur le plan matériel

-la lecture et I’écriture sont visibles, elle respecte les signes de ponctuation et aussi elle a utilisé

la majuscule dans le paragraphe.
-les phrases sont bien structuré et claire a lire.

% Sur le plan morphosyntaxique

-On n’a pas trouvé I’erreur dans ce paragraphe, elle écrit correctement les mots.
-Elle utilise un vocabulaire simple et adéquat avec le sujet traité.
-1l n’y a aucune faute grammaticale.

% Sur le plan pragmatique

-Les phrases sont ajustées et appropriées au sujet traité.
-Le choix du vocabulaire est adéquat, le registre de langue est aussi adéquat.
-Le lexique utilisé est juste.

% Sur le plan sémantique

-Les phrases sémantiquement acceptable et juste.
-Elle a réussie a choisir un vocabulaire convenable avec le sujet.

-Elle a utilisé un registre de la langue adéquat avec la cohérence.

2.12.25.  Analyse de copie n05

% Sur le plan matériel
-Le texte n’est pas lisible, manque des signes de ponctuation sauf le point, il a respecté la
majuscule.

-le texte n’est pas aéré, le paragraphe est trop court.

¢ Sur le plan morphosyntaxique
-On a constaté qu’il y a beaucoup des fautes orthographique et grammaticaux (je maqqgelle/je

m’appel, nédacine/médecin, hepital/hdpital, Ixannerai/examinerai, mala des/malades)

-Aussi il a une mauvaise prononciation des mots et mauvaise ecriture (hepital/hopital, mala

des/malades, grand nédacin/grand medecin)
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% Sur le plan pragmatique
-Les phrases sont courtes, 1’absence des marques de 1’énonciation, la cohérence thématique

incorrect.
-1l n’a pas réussi au choix de I’écrit de texte.

% Sur le plan sémantique

- les phrases sont mal construire.
-La phrase sémantiquement incorrecte et n’est pas adéquat avec le sujet donné
-il n’a pas respecté la consigne

-le temps utilisé est le futur.

2.12.2.6.  Analyse de copie n06

% Sur le plan matériel

-I’écriture est lisible, marqué par I’absence des signes de ponctuation sauf le point, aussi il n’a

pas respecté la consigne donnée.
-L’absence de la majuscule.
-le paragraphe est plein des fautes.

+¢+ Sur le plan morphosyntaxique

-Le paragraphe est plein des fautes orthographique et grammatical (m palle/m appel)

-Les fautes de grammaire, il ne fait pas I’accord de sujet en nombre (les pompier/les pompiers)

7

% Sur le plan pragmatique
-Les phrases sont courtes, on remarque une absence totale de marques de 1’énonciation, la
cohérence thématique n'est jamais respectée.
-Le choix incorrect de 1’écrit, mais le texte n’atteint pas I’effet recherché.
-L’absence de contradiction des phrases
% Sur le plan sémantique
- le lexique n’est pas adéquat avec le sujet.

-les phrases sont mal conjugué (travallie/ travaillerai) il n’a pas utilisé des phrases correctes.

- les idees sont mélangés, il y a une sorte de contradiction entre les phrases.
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-Mal construction des phrases, manque de la cohérence textuelle.

2.12.2.7.  Analyse de copie n07

% Sur le plan matériel
-le paragraphe est visible et compréhensible, il respecte les signes de ponctuation et fait la

majuscule.

-le texte est mi-long.

R/

% Sur le plan morphosyntaxique

-le paragraphe est plein des fautes morphosyntaxiques orthographique liée au mal prononciation
(His/1lyes,midecin/médecin,maladet/malades,oprasion/oppération,afere/affaires,tensiomé
tse/tensiométre).

% Sur le plan pragmatique

-le lexique est simple

-I’accord de lexique avec le sujet donné.

-les phrases sont mal construire.

Le temps utilisé est le futur, le participe passé.

R/

% Sur le plan sémantique
-les idées sont confuses.

-le lexique adéquat avec le sujet.

-mangque de respect a la consigne.
-les verbes sont mal conjugués.

-mangque de la cohérence textuelle.

2.12.2.8.  Analyse de copien08

% Sur le plan matériel

-lisibilite de texte, elle respecte les signes de ponctuation, elle a fait la majuscule dans chaque

phrase.

-le texte est bien construit et aéré.
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-Elle respecte la consigne abordée.

% Sur le plan morphosyntaxique

-le paragraphe n’a pas beaucoup des fautes orthographiques sauf (chinique/clinique, le

tetenaicmétre/tensiometre)
% Sur le plan pragmatique
-Des phrases correct est adéquate, marqué par la présence de 1’énonciation.
- les constituants immédiats de la phrase est correct.
-le paragraphe est bien identifier les groupes de la phrase.
-Le type d’écrit est respecté, il atteint I’effet de la recherche ce qui assure la cohérence textuelle.

% Sur le plan sémantique

-Le lexique utilise est simple.
-Utilisation des réalisations linguistique en adéquation avec I’acte de parole exigé.

-Présence d’unités de sens distinctes ce qui assure la cohérence de la production écrite.

2.12.2.9.  Analyse de copie n09

% Sur le plan matériel
-L’écriture de 1’apprenant est claire et compréhensible, marqué par la présence des signes de
ponctuation et la majuscule.

-Mise en ceuvre de ’acte de parole adéquat au sujet traite.

7

% Sur le plan morphosyntaxique
-Le paragraphe a des fautes orthographiques et grammatical (tracaillerai/ travaillerai,

réalisor/réaliser, tensionétre/tensiometre)

-L’incapable d’utiliser les articles deéfinis (un le infermiére/ une infermiére, le
inférmiere/l’infermiére).
-L’absence de concentration lors d’identification les constituants de la phrase (je tracaillerai,
un tensionétre/ je travaillerai a I’hépital) elle n’a pas utiliser le complément de lieu.

s Sur le plan pragmatique

-Présence des indices de 1’énonciation chez I’apprenant.
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-le lexique utilisé simple et clair.
-Utilisation correct des outils de la langue.

% Sur le plan sémantique

-Désinences verbale correcte (je serai, je travaillerai, je m’appelle).

- ’emploi de temps (Futur) adéquat avec la consigne donnée.

2.12.2.10. Analyse de copie n10

% Sur le plan matériel

-le paragraphe est clair et aéré.
-Respect de la ponctuation et de la majuscule.
-Disposition des phrases.

0,

% Sur le plan morphosyntaxique

-le paragraphe est bien structuré et il est t écrit sans erreur sauf une faute d’orthographe

(j’ utiliserai la médecin/j’utiliserai le télescope, une seringue, tensiometre).
-incapable d’employer ’accord de sujet en genre (la médecin/la médecine).
-Choix réussi de type d écrit.

% Sur le plan pragmatique

-Utilisation des réalisations linguistiques en adéquation avec cohérence textuelle.
-Utilisation des phrases correct et variée,

% Sur le plan sémantique

-les phrases sémantiquement juste et bien conjugue avec le temps adéquat.
-identification de champ sémantique relatif au theme global.

-Utilisation des informations demandé par la consigne donne.

2.12.2.11. Analyse de copie n1l et 12

% Sur le plan matériel

-La lecture et I’écriture de ce paragraphe illisible et n’est pas compréhensible.

-I’ordre des mots qui n’est pas respecté.
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-le paragraphe est exempt de signes de ponctuation sauf le point aussi il n’a pas respecté la

majuscule.
-le texte est trés court.

% Sur le plan morphosyntaxique

-Le paragraphe est plein des fautes orthographique et grammatical qui est liée au mauvaise
prononciation des mots (je napel/je m’appelle, les ferex/les foréts, lur linsés/les blessés, le
ponpier/le pompier, les vutas/ vites, seceurir/secours) on a constaté que cet apprenant a
beaucoup des fautes orthographique et grammaticaux, ils n’ont pas une base de francais depuis
la 3 -éme année primaire aussi manque de concentration lors de 1’écriture ils ont oublié ou

rajout des lettres.

-Manque de vocabulaire.

-Les phrases sont mal construis, il ne sait pas les constituants immédiats de la phrase.
% Sur le plan pragmatique

-Incapable de faire la liaison entre les phrases.

-le lexique mal utiliser.

-Choix du lexique inapproprié.

% Sur le plan sémantique

-Les phrases semantiquement injuste.
-n ont pas respecté les regles de cohérence textuelle.
-le paragraphe est exempt des verbes.

-N ont pas respecter le temps donné.

2.12.2.12. Analyse de copie n13

Ce paragraphe est le meilleur parmi les autres paragraphes, il écrit son paragraphe d’une
facon lisible et compréhensible au lecteur. Il a suivi la consigne mot a mot aussi il a fait la

majuscule. Son paragraphe est bien ponctué.

Il a fait des phrases correctes sémantiquement, respecter des temps des verbes
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Cet apprenant réussi au choix de type d écrit, aussi leur registre de langue et son
vocabulaire sont acceptable. Ce qui assure la cohérence textuelle. On a remarqué qu’il y a un

désinences verbales correct.

2.12.2.13. Analyse globale des fautes des apprenants

En se référant a cette analyse, nous avons constaté que la majorité des apprenants n’étaient
pas d’accord et rencontraient des difficultés a écrire sur le genre et les nombres. Nous croyons
que 1’une des raisons pour lesquelles les apprenants confondent les masculins et les féminins,

on a remargué que les apprenants essaient de penser en arabe puis écrire en francais.

Aussi nous avons remarqué qu’il a des fautes d’orthographe, les apprenants n essayent
pas de mémoriser 1’orthographe des mots appris dans les lecons pendant la pratique de la

lecture.

Notre analyse a montré que les apprenants, au cours des différentes séances d’un projet
didactique, mémorisaient quelques mots liés au theme des séquences qui composent ce projet

didactique, de sorte que la plupart des copies avaient un vocabulaire lié.

Aussi nous avons vu que la moindre des apprenants n identifier pas les constituants des
phrases immédiats et ils ont des difficultés a la conjugaison ne sait pas conjuguer un verbe avec

le temps donné.

2.13. Présentation de questionnaire

Ce chapitre est préparé pour un questionnaire destiné aux enseignants de 5 SMeAP. Il se
compose de 15 questions sous forme de QCM. Les enseignants apprennent a écrire, en
traduisant des pourcentages graphiques dans des tableaux et a interpreéter les résultats obtenus.

» Questionnaire :

Je vous envoie ce questionnaire dans le cadre de la préparation de notre mémoire de
recherche pour obtenir le diplébme de master. Notre mémoire de recherche s intitulé (la

production écrite les difficultés et remédiations en classes de FLE cas de 5 é™AP).
Nous avons réalisé ce questionnaire auguel nous vous invitons cordialement a répondre :

1.Sexe :
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Femme C] homme

Nom de I’enseignant : ...........................

Expérience : .........ccovviiinnnn.

Diplome obtenu : licence ] masterD magister [:] do

2.Selon votre expérience, quel est le programme le plus difficile :

Le programme de 3 “™AP [:]
Le programme de 4 “™AP [:]

Le programme de 5 "™ AP [:]

3.Le nouvel programme de 5 “™AP est :

Difficile [:] complexe [:]
Moyen [:] facile [:]

4.Comment vos apprenants trouvent-ils la séance de production écrite :

Facile [:]Difficile [:] complexe [:]

5.Si, c’est difficile ou se trouve la difficulté ?

A_ compréhension de la consigne [:]

B_ grammaire [:]
C_ conjugaison [:]
D_ vocabulaire [:]

E autre................

6.Avez-vous offrir des activités de production écrite créatives et ludiques pour encourager vos

apprenants a écrire de maniére plus expressive et originale ?

Oui [:] non [:] Pas forcément [:]
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7.Les apprenants écrivent ‘ils des productions ecrites :

En classe [:] a la maison [:] Les deux [:]

8.vos apprenant trouvent ‘ils des difficultés en produisant un paragraphe ?

Oui [:] Non [:]

9.Durant le blocage des apprenants vous les examinent :

Au cours de la séance [:] en séance de la remédiation [:]

10. Quelle sont les séances qui aident 1’apprenant pour rédiger une production écrite ?

L’oral [:] lecture [:]

L’évaluation LJ les points de langue LJ

11. Vos apprenant s’expriment mieux a :

L’oral [:] Ecrit [:]
Les deux [:] Ni oral ni écrit [:]

12.Quelles sont les difficultés que vous trouverez ?

13.Vos apprenant utilise le brouillon ?

ou CJ Non )
14.Vous étes satisfait de vos apprenant ?
Satisfait [:]

Pas satisfait [:]

Extrémement satisfait [:]

Peu satisfait [:]
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Tres satisfait [:]

15. Utilisez-vous des grilles d’évaluation durant la séance de remédiation ?
ou ()
Non LJ

Par fois [:]
Autre [:]

v" Questionl
Sexe Nombre de réponses Pourcentage
Femme 18 90%
Homme 2 10%

Tableau 2.6. De sexe

Sexe

| m Femme

®» Homme

Figure 2.5.  Histogramme de Sexe

Analyse des réponses

Les enseignants qui ont répondu au questionnaire sont, 18 enseignantes (90%( et

2enseignant (10%) au niveau primaire.
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Commentaire

Nous avons remarqué que la majorité des enseignants ; qui ont répondu sont des femmes
que des hommes. Car il répondait parfaitement & I’image traditionnelle de la femme s’occupent

des enfants.

v" Question 2 :
Dipléme Nombre de réponses Pourcentage
Licence 13 62%
Master 8 38%
Magister 0 0%
Doctorat 0 0%

Tableau 2.7. Tableau De dipléme obtenus

DIPLOME

| licence

|
m master
 magister

doctorat

Figure 2.6.  Histogramme de dipldme obtenus
Analyse des réponses
De cette partie, nous constatons que la majorité des enseignants sont des licenciés 62% et

38% sont des masteres.
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Commentaire

Leur ancienneté dans 1’enseignement. Dans les licences ont entre 2a 5 ans d’expérience,

tandis que les mastérant entre 5ans au 10ans d’expérience.

Question 3 :
Programme le plus difficile Nombre de réponses Pourcentage
Programme de 3 AP 3 14%
Programme de 4 AP 13 62%
Programme de 5 AP 5 24%

Tableau 2.8. Programme le plus difficile

PROGRAMME LE PLUS DIFFICILE

W programme de 3 AP
® programme de 4 AP

B programme de 5 AP

Figure 3.1.  Histogramme de Programme le plus difficile
Analyse des réponses

On a 3enseignants (13%) disent que le programme de 3AP La plus difficile, 13
enseignants (62%) qui ont choisi le programme de 4AP et les autres 5 enseignants (24%) qui
ont écrit le programme de 5AP.
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Commentaire

Nous avons remarqué, d’aprés les réponses de chaque enseignant que le programme de

4AP c’est le programme le plus difficile au cycle primaire.

v" Question4 :
Programme de 5 AP Nombre de réponses Pourcentage
Difficile 3 14%
Moyen ) 24%
Complexe 11 52%
Facile 2 10%

Tableau 2.9. Programme de 5 “™AP

programme de S5AP

m difficile
= moyen
= complexe

facile

Figure 2.7.  Histogramme de Programme de 5 “™AP
Analyse des réponses

La plupart des enseignants 11(52%) qui ont répondu que le nouveau programme de 5AP
est complexe, 5 (24%) ont répondu moyen, 3 ont répondu difficile (14%) et les deux autres

enseignants qui ont écrit facile (10%).
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Commentaire

D’aprés les réponses, le nouveau programme de 5AP est complexe.

v" Question5 :
Séance de production écrite Nombre de réponses Pourcentage
Facile 0 0%
Difficile 15 68%
Complexe 7 32%

Tableau 2.10. Séance de production écrite

séance de production ecrite

0%

M facile
m difficile

B complexe

Figure 2.8.  Histogramme de Séance de production écrite
Analyse des réponses

D’aprés le tableau ; nous avons remarqué que la plupart des enseignants (68%) déclaré le
degré des difficultés de la séance de production écrite chez les apprenants et 7 enseignants

(32%) mentionné la complexité de la production écrite.
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Commentaire

On constate que la séance de la production écrite est complexe pour les apprenants de

5AP que les autres activites.

v" Question6 :

Difficulté en

Nombre de réponses

Pourcentage

Compréhension de la consigne 12 41%
Grammaire 3 10%
Conjugaison 4 14%
Vocabulaire 8 24%

Autre 2 7%

Tableau 2.11. Difficulté des apprenants en production écrite

difficulté en

B compréhension de la

consigne

B grammaire

B conjugaison

vocabulaire

Figure 2.9.  Histogramme de Difficulté en production écrite
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Analyse des réponses

Ce tableau montre que 12 enseignants pour un pourcentage de (41%) les apprenants
trouvent les difficultés en compréhension de la consigne et 8 enseignants (28%) ont choisi les
difficultés en vocabulaire, et 4 enseignants (14%) qui disent la conjugaison, 3 enseignants ont
choisi la grammaire et les autres enseignants (7%) qui ont écrit autre chose comme la rédaction

(les difficultés rédactionnel).
Commentaire

Selon les réponses ; nous pouvons dire que les apprenants de 5AP fond des difficultés de

la compréhension de la consigne.

v" Question7 :
Offrir des activités Nombre de réponses Pourcentage
Oui 11 55%
Non 2 10%
Pas forcément 7 35%

Tableau 2.12. Offrir des activités
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offrir des activités

B oui

B non

M pas forcément

Figure 2.10. Histogramme d Offrir des activités

Analyse des réponses

Nous avons 11 enseignants (55%) rependent par oui pour offrir des activités de production

écrite ; 7 enseignants (35%) disent non ; et les autres (10%) qui ont écrit pas forcément.

Commentaire

A partir des réponses obtenues sur cette question, nous avons confirmé qu’offrir des

activités de production écrite créative et ludique pour encourager vos apprenants a écrire de

maniere plus expressive et originale.

v" Question8 :
Les apprenants écrivent Nombre de réponses Pourcentage
En classe 7 33%
A la maison 1 5%
Les deux 13 62%
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Tableau 2.13. Les apprenants écrivent

les apprenants écrivent

M en classe

m les deux

Figure 2.11. Histogramme des apprenants écrivent

Analyse des réponses

M a la maison

13 enseignants (62%) répondent que les apprenants écrivent la production écrite a la

maison et en classe et 7 enseignants (33%) disent en classe et les autres (5%) ont répondu a la

maison.

Commentaire

La majorité des enseignants déclarent que les apprenants écrivent-ils des productions

écrites en classe et a la maison (les deux) pour un meilleur apprentissage et mieux apprendre.

v" Question9 :
Difficultés en produisant un
paragraphe Nombre de réponses Pourcentage
Oui 19 95%
Non 1 5%
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Tableau 2.14. Difficultés en produisant un paragraphe

difficultés en produisant un paragraphe

H oui

H non

Figure 2.12. Histogramme de Difficultés en produisant un paragraphe
Analyse des réponses

Nous avons 19 enseignants c’est a dire 95% enseignants qui disent oui les apprenants ont
des difficultés en produisant un paragraphe et 5% disent non mais la plupart des apprenants ne

savaient pas comment produire un paragraphe.
Commentaire

D’aprés les réponses des enseignants nous remarqué que les apprenants trouvent des

difficultés lorsqu’ils produisent un paragraphe.

v" Question10 :

Blocage des apprenants les examinent Nombre de réponses Pourcentage

Au cours de la séance 15 79%

En séance de la remédiation 4 21%
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Tableau 2.15. Blocage des apprenants les examinent

blocage des apprenants les examinent

H Au cour de la seance

B en séance de la
remediation

Figure 2.13. Histogramme de Blocage des apprenants les examinent
Analyse des réponses

L’histogramme représente 79% des enseignants répondus que durant le blocage des
apprenants ils les examinent en séance de la remédiation, par contre aux autres enseignants 21%

examinent le blocage des apprenants au cours de la séance de production écrite.
Commentaire

Nous avons constaté que la majorité des enseignants examine le blocage des apprenant
en séance de la remédiation.

v" Questionll :

Les séances Nombre de réponses Pourcentage

L’oral 16 43%
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L’évaluation 5 14%
Lecture 10 27%
Les points de langue 6 16%

Tableau 2.16. Les séances qui aident /’apprenant

les séances

M I'oral
m I'évaluation
M lecture

les points de langue

Figure 2.14. Histogramme de séances qui aident /’apprenant

Analyse des réponses

43% des enseignants répondus a la question précédente, ils ont dit que les séances qui
aident I’apprenant pour rédiger une production écrite c’est 1’oral. Puis 14% disent que la séance
d’évaluation aide I’apprenant pour rédiger une production écrite. 27% des enseignants déclarent
que la séance de lecture aide I’apprenant pour rédiger une production. Et 16% c’est pour les

points de langue qui aide I’apprenant a la rédaction d’une production écrite.
Commentaire

Nous remarquons que les séances les plus utilisable et qui aident I’apprenant de rédiger

une production écrite c’est I’oral et la lecture

v" Question12 :
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Apprenant s’expriment mieux a Nombre de réponses Pourcentage
L’oral 10 48%
Les deux 5 24%
Ecrit 3 13%
Ni oral ni écrit 3 13%

Tableau 2.17. Apprenant s expriment mieux a Analyse des réponses

apprenant s'expriment mieux a

H |'oral
M les deux
M écrit

ni orola ni écrit

Figure 2.15. Histogramme des apprenant s’expriment mieux a
Analyse des réponses

Nous avons 10 enseignant équivalent en pourcentage 48% disent que les apprenants
s’expriment mieux a l’oral, 5 enseignants (24%) déclarent que leurs apprenants s’expriment
mieux au deux (I’oral et 1’écrit). Alors que 3 enseignants (13%) disent que les apprenants

s’expriment mieux a 1’écrit.

Commentaire
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On a approuvé que les apprenants s’expriment beaucoup plus mieux a I’oral.

Analyse des réponses de question n 13

On a constaté que la majorité des enseignants répondu a cette question de maniere déféré
mais la plupart disent que les difficultés trouver des apprenants durant la rédaction de

production écrite sont a la compréhension de consigne, na savent pas produire des idées,

manque de motivation et I’emploi correct des points de langue.

Commentaire

La majorité des apprenants ont mémes difficultés.

v" Question14 :

Utilisation de brouillon Nombre de réponses Pourcentage
Oui 20 100%
Non 0 0%
Tableau 2.18. Utilisation de brouillon
utilisation de brouillon
0%
B oui

H non
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Figure 2.16. Histogramme d Utilisation de brouillon
Analyse des réponses

20 enseignants (100%) disent que les apprenants utiliseé le brouillant lors de rédaction de
production écrite.

Commentaire

Tous les enseignants sont d’accord de répondre a cette question en utilisant le brouillant

lors de la rédaction de production écrite.

v" Question15 :

\Vos apprenants Nombre de réponses Pourcentage
Satisfait 5 22%
Pas satisfait 6 26%
Extrémement satisfait 0 0%
Peu satisfait 12 52%
Tres satisfait 0 0%
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Tableau 2.19. Vos apprenants

vos apprenant
0%

M satisfait

M pas satisfait

m extrémement satisfait
52% e
peu satisfait

M tres satisfait

0%

Figure 2.17. Histogramme de Satisfait de vos apprenants
Analyse des réponses
Les enseignants répondre a la question comme suit :

-20% des enseignant disent qu’ils sont satisfaits de leurs apprenants.
-26% sont pas satisfaits de leurs apprenants.

-0% sont extrémement satisfait de leurs apprenants.

-52% sont peu satisfaits de leurs apprenants.

-0% sont tres satisfaits de leurs apprenants

Commentaire

Selon les réponses des enseignants, nous avons vu que la majorité des enseignants sont
satisfait de leurs apprenants.

v" Question 16

Utilisation des grilles d'évaluation Nombre de réponses Pourcentage

Oui 12 S51%

Non 3 14%
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Par fois 5 24%

Autre 1 5%

Tableau 2.20. Utilisation des grilles d'évaluation

utilisation des grilles d'évaluation

B oui
H non
M par fois

autre

Figure 2.18. Histogramme d’Utilisation des grilles d’évaluation
Analyse des réponses

- 57% des enseignants déclarent qu’ils ont utilisés la grille d’évaluation durant la
séance de remédiation.

- 14% d’enseignants n’ont pas utilisés la grille d’évaluation.

- 24% disent que par fois ils ont utilisé la grille d’évaluation.

- 5% autres disent qu’ils ont utilisé la grille d’évaluation.

Commentaire

D’aprés les réponses des enseignants a cette question, on a remarqué que la grille

d’évaluation est tres importante durant la séance de remédiation.
Conclusion partielle
Dans ce chapitre, nous avons opté pour une analyse qualitative des copies des apprenants,

basés sur le résultat de la séance de production écrite et sur notre expérimentation. Cette analyse
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d’appréhende la production représentative des apprenants de 5°™ année primaire a propre de la

production écrite

Celui du questionnaire distribué aux enseignants ; on constate que les apprenants de 5éme
primaire ont des difficultés de la production écrite a couse des divers facteurs (ne maitrisant pas
des régles syntaxiques de la langue, n’étant pas suffisamment invites a écrire, manques de

bagage linguistique et de vocabulaire, utilisation de la langue maternelle).



Conclusion générale

Conclusion genérale

Notre travail de recherche s’inscrit dans une didactique qui traite de la production écrite

les difficultés et la remédiation cas des apprenants de 5AP.

Notre objectif, en menant cette recherche, était d’identifier les difficultés qui empéchent

les apprenants lors de la production écrite ou bien I’acte d’écrire.

La problématique soulevée dans cette recherche est : - Quelles sont les difficultés

éprouvées par les éléves de 5éme année primaire lors de la production écrite ?
- Quelles remédiations didactique sont proposé pour traiter les difficultés de I’apprenants ?

Pour trouver une réponse a cette problématique, on a trouvé utile de suivre le chemin ci-

dessous :

Dans Le premier chapitre de la partie théorique, nous avons tenté de suivre 1’évolution
et la place de la production écrite et la remédiation a travers des difféerentes méthodologies dans

I’enseignement/apprentissage.

Tout d’abord, nous avons defini I’écrit d’une maniére générale, ensuite 1’identification de
la production écrite, puis la définition de la remédiation. Aussi on a parlé de

I’enseignement/apprentissage dans le cycle de primaire d’une fagon globale.

Apres, nous avons mené dans ce chapitre les difficultés de la production écrite chez les
apprenants en classe de FLE, nous avons parlé aussi du r6le de I’enseignement de la production
écrite en classes FLE et la production écrite dans le cadre d’apprentissage dans le cycle de

primaire.

Aprés cela, nous avons abordé a un autre élément dont il parle les démarches a suivre par

I’enseignement en séance de la production écrite et les stratégies pour écrire correctement.

Nous avons aussi parlé de la remédiation en 5 AP on a précisé a qui s’adresse-t-il, ses
types, les caractéristique et les stratégies de la remédiation en classe FLE. A la fin nous allons
parler des outils de remédiation et on a donné des conseils a suivre pour améliorer une bonne

remédiation en classe FLE.



Conclusion générale

Dans le deuxieme chapitre (la partie pratique) on a présente la séance de production et la
remediation on met point sur des propositions de remediations lors de production écrite, le role
et la responsabilité de 1’enseignant et I’apprenant en classe FLE. Ensuite on a identifié les
différentes parties de 1’expérimentation abordé dans notre pratique et aussi la présentation de

corpus.

Aussi, nous avons donné aux apprenants de produire des paragraphes afin de faciliter leur

connaissance de leurs fautes et de leurs difficultés a produire un paragraphe.

Et tout cela pour évaluer notre travaille pratique et pour confirmer 1’existence de

difficultés, et cela a I’aide d’exemples tirés de leurs copies.

A la fin, nous somme basé sur 1’analyse des copies des apprenants pour relever les fautes
et ses types apres nous allons faire un questionnaire qui destiné aux enseignants de cycle
primaire et on a fait une analyse des réponses des enseignants pour savoir ou bien confirmer les

difficultés des apprenants lors de production écrite.

Apres avoir compléter I’analyse des deux outils de recherche, nous avons pu lister les
difficultés qui ont empéché le succes travail de I’apprenant afin d’aborder notre problématique

de départ.

Les résultats que nous avons pu obtenir montrent que la majorité des apprenants
n’accordent pas assez d’importance aux connaissances acquises tout au long de cours en raison
de leurs fautes d’orthographe, vocabulaire, grammaire et conjugaison. Les apprenants aiment

utiliser leur lecture et 1’oral pour faire de bonne production écrite.

Aussi, nous avons vus que les apprenants étaient capables d’utiliser un vocabulaire
approprié au sujet donné par I’enseignant, ce qui est li¢ a plusieurs raisons pour lesquelles les

enseignants maintiennent les apprenants au courant de seance tout au long des projets educatifs.

A la fin de I’étude de notre recherche, aprés une analyse minutieuse des copies des
apprenants ils peuvent étre déterminer que les apprenants au niveau de compétence plus ou
moins acceptable par rapport au fait d’écrire sur le sujet dans lequel ils ont des connaissances

préliminaires.

Ceci confirme notre hypothese selon laquelle ¢’est la raison des difficultés des apprenants
lors de production écrite est convenable, cela est principalement di au manque de compétences

linguistique (grammaire, vocabulaire, conjugaison orthographe).



Conclusion générale

Nous souhaitons que cette modeste étude serve de source d’inspiration pour de futures

recherches dans le domaine de la didactique.
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Résumé :

Notre étude porte sur les difficultés rencontrées par les apprenants dans la création des
productions écrites. Cette recherche vise a établir et identifier les difficultés qui empéchent la
réussite de la production écrite des apprenants de 5 émeAP.

Notre mémoire est basé sur deux parties (partie théorique et partie pratique). La premiere partie
théorique insiste sur I’identification de la production écrite et la remédiation en classe de FLE,
la deuxiéme partie est consacré a I’expérimentation, 1’analyse des copies des apprenants et |
analyses des réponses de questionnaire pour identifier et confirmer les difficultés des
apprenants.

Finalement, nous avons donné quelque conseil de remédiation a suivre pour traiter les
difficultés des apprenants.

Mots cles :

Production écrite, remédiation, les compétences linguistique, I’enseignant et | apprenants.
Abstract:

Our study focuses on the difficulties encountered by learners in the creation of written
productions. This research aims to establish and identify the difficulties that prevent the success
of the written production of 5AP learners.

Our dissertation is based on two parts (theoretical part and practical part). The first theoretical
part insists on the identification of the written production and the remediation in class of FLE,
the second part is devoted to the experimentation, the analysis of the copies of the learners and
the analyzes of the answers of questionnaire to identify and confirm the learner difficulties.
Finally, we have given some remedial advice to follow to deal with learners' difficulties.

Key-words:
Written production, remediation, language skills, the teacher and the learner.
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