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Introduction Générale

En Algérie, I’enseignement du francais comme premiere langue étrangére vise a former

des apprenants sachant lire et écrire, développant ainsi des compétences de communication.

La lecture et I'écriture sont des taches fondamentales qui doivent étre enseignées a
I'école et pour que les apprenants acquiérent ces deux compétences, elles doivent faire partie
intégrante de tous les projets éducatifs.

L'apprentissage permet a l'apprenant de maitriser les quarte habiletés de la langue francaise
qui sont :
Ecouter (la compréhension orale), Ecrire (I'expression écrite), Parler (I'expression orale) et
Lire (la compréhension écrite).
Ces habiletés permettent a l'apprenant de comprendre et de produire puisque le but de
I'enseignement des langues est d'apprendre pour pouvoir produire une langue parlée dans le
but de communiquer.
Parmi les outils tres utilisés dans le but de développer la compétence rédactionnelle nous

citons la lecture comme une technique utilisée par les enseignants dans une classe de FLE.

Apprendre a écrire une langue étrangére est un objectif fondamental qui se base sur des
différentes stratégies d'apprentissage tel que la stratégie de la lecture, qui est I'une des taches
qui permet l'acquisition et I'amélioration de la production écrite chez les apprenants, cette
stratégie consiste a produire une communication a l'aide d'un texte.

Elle est donc une activité omniprésente dans une classe de langue, elle fait appel a plusieurs

compétences : des compétences linguistiques, textuelles, pragmatiques, cognitives.

La lecture et I'écriture sont deux compétences complémentaires ou lI'une dépend de Il'autre.

En se basant sur la lecture, cela peut aider l'apprenant a investir des connaissances
scripturales et a développer sa capacité cognitive.

L'enseignement de la langue est une tache difficile a réaliser de la part de I'enseignant et des

apprenants.
Au niveau du colléege, nous avons constaté que les apprenants ont des difficultés de
rédaction de leurs productions écrites parce qu'ils apprennent les formes grammaticales,

lexicales, linguistiques mais ils ne savent pas mettre en place une stratégie cognitive adaptée.
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Introduction Générale

Pour améliorer leurs performances, il faut multiplier I'activité de la lecture comme une
source plus riche d'informations, car c'est le point de départ qui permet dacquérir des
aptitudes pour se développer dans différentes compétences afin d'aboutir a une
compréhension.

En effet, la lecture est une stratégie pour aider les apprenants a améliorer leur compétence de
production écrite en FLE.

A la base de ce constat nous avons posé la question centrale autour de laquelle
s'articule notre recherche :

e Comment la lecture peut- elle contribuer & améliorer la compétence de 1I’écrit ?

Afin de répondre a notre problématique, nous proposons les hypothéses suivantes :

e La lecture pourrait permettre aux apprenants de surmonter les difficultés rencontrées
en production écrite.

e On suppose que, les apprenants n’arrivent pas a produire des textes de bonne qualité,
car ils n’ont pas des connaissances sur les stratégies de compréhension de 1’écrit mises
en ceuvre pour gérer le processus rédactionnel.

e Probablement la lecture améliorerait considérablement les productions écrites des
apprenants.

L'objectif de notre recherche sera de montrer lI'importance de la lecture et a quel point elle est
au service de I'écriture en classe de FLE.

Pour bien mener notre travail de recherche, nous I’avons réparti en deux parties distinctes :

La premiére partie, cadre théorique se compose de deux chapitres, dont le premier est
consacré aux notions et définitions des concepts clés concernant la lecture et le second traite
la production écrite et les difficultés rencontrées chez les apprenants de la 3°™ année du
moyen.

Dans la seconde partie est réservée a la partie pratique ou nous exposons les resultats et
nous les analysons.

Pour réaliser notre enquéte de terrain, nous allons faire une expérimentation, et un
questionnaire destiné aux enseignants de la 3*™ année moyenne.

Notre travail s’achévera par une conclusion dans laquelle nous affirmons ou infirmons nos
hypothéses.

13
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Chapitre | Qu’est-ce que la lecture ?

Introduction

Ce présent chapitre prendra en charge, premiérement, les différentes définitions de la
lecture, ses stratégies, ses processus, ses différentes manieres, ses objectifs et leur

I’importance dans 1’enseignement du FLE.

Deuxiémement, on parlera des différentes définitions et 1’objectif principal de la

compréhension écrite dans le domaine de I’éducation.
1+ Définition de la lecture

La définition de la lecture varie en fonction des différents domaines de recherche, en

didactique des langues etrangeéres, le fait de lire se propose pour une tache de décrire le

systéeme d’un texte particulier dans le but de mettre en évidence le sens de ce texte donne.

La lecture est alors un moyen d’accés aux textes écrits, donc on associe en général la
lecture et la compréhension « Comprendre [’écrit, c¢’est non seulement comprendre et utiliser
des textes ecrits, mais aussi réfléchir a leur propos. Cette capacité devrait permettre a chacun
de réaliser ses objectifs, de développer ses connaissances et son potentiel et de prendre une

part active dans la sociéeté. »?

Pour Jean Pierre CUQ et Isabelle GRUCA(2003, p.160) « La lecture est par définition,

une interaction entre le texte et son lecteur »

Selon le dictionnaire le petit Robert(2006, p.496), I’activité de lire c’est : < suivre des
yeux en identification des caractéres « ou « Enoncer un texte écrit soit pour en présenter, soit

pour en faire connaitre a d’autres le contenu. »

Dans la méme perspective, L’observatoire national de la lecture (ONL, 1998) déclare
que « apprendre a lire, ¢ ’est développer des habiletés dans deux domaines : traitement du

sens pour la compréhension des textes et compréhension pour écrire. »

ISite PISSA , https://www.oexd.org
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Chapitre | Qu’est-ce que la lecture ?

Cette représentation est élaborée a partir d’informations explicites de nature lexicale (
les mots), organisées en phrase selon les régles propres a la langue donné ( la syntaxe), ces
phrases elle-méme agencées sequentiellement dans des textes.

R. Chauveau (1997, p.78) considére que l’acte de lire constitue : « le produit de
processus primaire (mise en correspondance entre graphémes et phonémes, déchiffrage partiel
d’un met, reconnaissance immédiate de syllabes ou de mots) et le processus supérieur
(intelligence de la langue, prédications syntaxico-sémantique recours au contexte précédent

ou suivants..). »

Pour J.Giason(2005, p.06) la lecture est: <« un processus plus cognitif que visuel,
comme un processus actif et interactif, comme un processus de construction du sens de

communication.>

Le dictionnaire de didactique du Francais langue étrangére et seconde ( 2003), accorde a
la lecture la définition suivante : « action d’identifier les lettres et de les assembler pour

comprendre le lieu entre ce qu’est écrit et ce quest dit »

Elleest aussi une activité d’apprentissage qui permet la compréhension d’un texte et

I’acquisition des connaissances dans plusieurs domaines que ce soit scolaires ou sociales.

D’aprés ces diverses définitions, nous pouvons dire que la lecture est un acte de
déchiffrage des codes graphiques et sonores d’une langue par lesquels tournent divers
messages, elle améne 1’apprenant a enrichir son vocabulaire et a renforcer son emprise sur la

langue.

1.2. Les stratégies de la lecture

Lire, peut étre aussi défini comme le fait de construire du sens a partir de documents
écrits, obligeant le lecteur a mettre en ceuvre les moyens qui permettent d’atteindre les

objectifs de lecture.

Francine Cicurel propose cing stratégies de lecture :

17



Chapitre | Qu’est-ce que la lecture ?

1.2.1. La lecture sélective ou de repérage

Lorsque des recherches sont nécessaires, on trouve ce genre de lecture, qui permet de

trouver facilement I’élément recherché.

Celui qui « consulte un annuaire téléphonique, un dictionnaire, une grammaire, un

journal de spectacle, sait au préalable « ce qgu’il veut trouver. » 1991, p.16)

Il est donc déployé lorsque le lecteur cherche une information précise dans le texte,
donc, il convient d’effectuer un balayage du texte.

1.2.2. La lecture rapide

Consiste a lire plus vite avec une meilleure compréhension, elle permet d’augmenter la
vitesse de la lecture et de la comprehension du texte dans le but d’avoir une idée globale de

son contenu, et de retirer un maximum d’informations.

«Le lecteur doit avoir une compétence suffisante pour étre a méme d’éliminer a grande
vitesse ce qui est inutile a sa présente lecture. Or [’absence d’une bonne maitrise linguistique

et textuelle bloque la possibilité d’opérer cette recherche rapide des éléments a lire / a ne pas

lire. »( 1991, p.16)

Il s’agit donc d’un travail intellectuel autour du texte permettant d’en avoir une

compréhension globale.

1.2.3. La lecture oralisée

Consiste a lire un texte a haut voix, elle prend généralement la forme suivante: soit le
lecteur lit le texte en entier, comme lorsqu’il lit une histoire a un enfant, soit le lecteur ne fait
que jeter un coup d’ceil sur le texte écrit de temps en temps, comme un aide-mémoire, il

anticipe donc les séquences écrites.

C’est « La lecture partielle de ses notes qui lui permet de poursuivre son cours ou sa
conférence. » (1991,p.16 ).

Cette stratégie est primordiale dans la construction du sens et dans la compréhension du

texte.
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1.2.4 .La lecture active

Celle qui est adoptée par un lecteur et qui lui permet de suivre des consignes : réaliser

une recette de cuisine, réaliser un mode d’emploi, etc.

Ce type de lecture se caractérise par des mouvements de va et vient entre le texte et
I’objet a réaliser ou par exemple Lors de I’écriture d’une lettre lorsqu’on répond point par

point & une consigne.

La lecture active a pour objectif de prendre connaissance de la pensée de I’auteur.

1.2.5. La lecture studieuse

Est une lecture attentive pendant laquelle le lecteur veut tirer le maximum

d’informations.

Il s’agit d’une lecture attentive pendant laquelle le lecteur veut recueillir le maximum

d’informations et mémoriser les éléments essentiels du texte.

Elle se base sur la prise de notes ou le soulignement des informations.

1.3. Les processus de la lecture

Le processus de lecture est divisé en trois parties: la pré-lecture, la lecture proprement

dite et la post- lecture.

Au cours de ces trois étapes, les apprenants interagissent continuellement avec le texte

et le contexte de lecture pour construire du sens.

1.3.1. La pré — lecture

Dans la préparation de ’apprenant a la lecture, faisant appel a sa connaissance du sujet.

Il commence a faire des prédictions a émettre des hypotheses sur le genre littéraire, la

structure du texte ou toute autre information contenue dans le texte.

C’est également a ce stade qu’il active ses connaissances antérieures et les relie a sa vie

et ses expériences personnelles.
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1.3.2. La lecture

C’est alors que le texte est lu attentivement et que 1’apprenant-lecteur doit mettre en

ceuvre des stratégies de lecture afin d’en comprendre le sens.

De plus, il peut tester les hypotheses émises lors de la phase pré-lecture, organiser les
informations qui ressortent, les traiter en les comparant a ses connaissances antérieures, et

poser de nouvelles questions qui conduisent a d’autres hypotheses.

1.3.3 . La post - lecture

C’est I’étape ou I’apprenant objective sa démarche de compréhension. Il réfléchit sur ce
qui a été fait, comment cela a été fait, les difficultés rencontrées et ses acquisitions en termes

de contenu genéral et linguistique.

C’est également durant cette étape qu’il réagit, analyse et évalue ses nouvelles
connaissances afin de les exploiter. Cela lui permet de maitriser le processus de lecture et de

I’utiliser dans d’autres situations d’apprentissage.

1.4. Les différentes manieres de la lecture

Il existe de différentes maniéres de lire

1.4.1. La lecture guidée

Il s’agit de la lecture pour la compréhension, y compris la pratique de 1’utilisation de
stratégies de compréhension. Apprenez a étudier des textes, des séances d’exercices, des

devoirs de groupe en discutant des stratégies que chaque personne utilise.

1.4.2. Lecture autonome

Laissez les apprenants lire les livres de leur choix, apprendre de ces intéréts, un lieu
libre, une formation aux stratégies de compréhension de la communication, peuvent

également étre autonomes vis-a-vis de vrais lecteurs.
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1.4.3. Lecture en binbme

Les apprenants lisent en bindme, échangent des idées, se comprennent et s’évaluent.

1.4.4. Lecture partagée

En d’autres termes, la lecture en série ou littérature est une facon dont on désigne la
lecture en classe entiére, un ouvrage qui est lu en commun par tous pour expliquer un passage,

un lieu d’échange d’idées et de débat entre apprenants....

1.4.5. Lecture magistrale

L’enseignant fait la lecture aux apprenants qui n’ont pas de textes devant eux, c’est un

lieu de formation pour 1’évaluation individuelle des différentes compétences.

1.4.6. Lecture a la maison

Les apprenants lisent des histoires courtes pendant les vacances scolaires pour maintenir

une habitude de lecture quotidienne pendant les vacances scolaires.

1.5. Les objectifs de la lecture

« Les enseignantes et enseignants ont une influence considérable sur le développement
et le maintien du goiit de [’apprentissage et de la lecture. Puis leurs motivation a lire est
forte, plus les éléves lisent, plus leurs stratégies cognitives sont complexes et plus leurs

’ sy 2
lecture s ’améliore ».

On peut donc dire que I’évolution du niveau de lecture de I’apprenant est amené a
travers la lecture jusqu’a ce qu’il atteigne le stade de la fluidité de lecture; il comprend ce
qu’il lit, et il sait comment communiquer dans un nouvel environnement de connaissances et
de compétences, et il a une forte motivation pour lire. On peut donc dire que la lecture se fait
en trois étapes et avec trois objectifs principaux: la fluidité, la compréhension, et la

motivation.

e La fluidité : La capacité de reconnaitre des mots et de lire un texte rapidement et

d’exprimer sa compréhension.

? Hhtp:// lasakatchewanlit , word press.com
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e La compréhension : Capacité a extraire des informations d’un texte, a réfléchir et a
tirer des conclusions.
e La motivation : C’est ’ensemble des attitudes qui ameénent 1’apprenant a s’engager a

réaliser I’activité de lecture qui lui est présentée.
1.6. L’importance de la lecture dans ’enseignement du FLE

On ne peut nier que la lecture est le point de départ et I’'un des outils indispensables de
I’enseignement / apprentissage dans toutes les disciplines scolaires et précisément en

didactique des langues étrangeres.

L’apprentissage de la lecture a été une préoccupation majeure des apprenants du FLE,
qui leurs permet d’acquérir les mécanismes de base, et d’enrichir 1’expeérience afin de faciliter

le décodage et la compréhension d’un texte.

Pour Jean-Pierre Cuq et Isabelle Gruca (2002, p.164) :  aider I’apprenant a construire
le sens, c’est lui assigner un projet de lecture défini de taches a réaliser et a le mettre dans une

situation active.

Donc, la lecture a un role déterminant dans la construction du sens d’un texte, et elle

couvre une multitude de compétences.

Et le plus important que, la lecture est un moyen trés important pour les apprenants qui
leur permet de découvrir les éléments de 1’écrit, de développer leurs imagination, et de
renforcer leurs capacités de la compréhension de I’écrit, car on ne peut pas parler de lecture

sans recours a la compréhension de ce que 1’on lit.
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2. La compréhension de I’écrit

2.1. Définition de la compréhension de I’écrit

La compréhension de 1’écrit nous permet d’obtenir le sens fondamental des documents

que nous lisons ou écoutons.

Les processus de compréhension sont essentiels dans toutes les activités, grace auxquels
les apprenants acquierent et transférent des connaissances pour s’inscrire dans un contexte

social.

Galisson R. et Coste D. (1976, p.312) la definissent comme « une opération
mentale, résultant du décodage d’un message écrit qui permet a un lecteur (compréhension
écrite) ou un auditeur (compréhension orale) de saisir la signification que recouvrent les

significations écrites ou sonores, ¢ ’est une opération de réception des messages »

D’apres le Dictionnaire de didactique du  frangais langue étrangere et
Seconde, (2003, p.49) « La compréhension est I’aptitude résultant de la mise en ceuvre de
processus cognitifs, qui permet a [’'apprenant d’accéder au sens d’'un texte qu’il

écoute (la compréhension orale) ou lit (compréhension écrite) »

Pour Foulin, J.-N. ( 1988, p.59 ) « Comprendre un texte peut étre congu comme un
ensemble d’opérations cognitives visant a construire une représentation mentale de la
situation décrite dans le texte (..) en combinant deux sources complémentaires
d’information : ['une fournie par des éléments de nature textuelle, est issus du décodage des
donnés graphiques, [’autre est proposée par des connaissances permanentes du lecteur et

présentes dans sa mémoire a long terme.»

A partir de ces définitions, nous constatons que la compréhension écrite est une
opération mentale qui est le résultat de plusieurs processus cognitifs effectués par le lecteur :
elle stocke des représentations dans la mémoire a long terme pour les réutiliser lors de la

lecture pour générer une image mentale de ce qui est lu.
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En d’autres termes, c’est la capacité du lecteur & comprendre et a reconnaitre le sens

d’un message a partir d'un document écrit. Par conséquent, la compréhension d’un texte

nécessite :

e La capacité de permettre aux apprenants de localiser I’information souhaitée dans le
texte écrit.

e La capacité d’interroger les médias écrits et de déterminer les réponses aux questions
pOSées.

e Et la capacité de I’apprenant a comprendre et & interpréter le sens des documents écrits

de maniére autonome.
2.2. L’objectif de la compréhension de I’écrit

L’objectif principal de cette compétence n’est donc pas de comprendre le texte
immédiatement, mais d’apprendre progressivement des stratégies de lecture dont la maitrise a
terme doit donner envie a I’apprenant de lire et de feuilleter un journal ou de prendre un livre

en francais.

Les apprenants développeront des méthodes leur permettant de s’adapter et de

progresser dans des situations authentiques de compréhension écrite.

Par conséquent, les objectifs spécifiqgues de la compréhension en lecture sont les

suivants :

e Permettre aux apprenants de devenir des lecteurs indépendants.

e FEtudier et comprendre des textes sous quatre aspects : la typographie, le théme, la
syntaxe et le discours.

e |l est nécessaire de developper de nouvelles habitudes de lecture, a travers une

pédagogie exhaustive de la lecture, les enseignants doivent :
Guider les apprenants a appréhender la notion de cohérence textuelle.
Etape par étape guider les apprenants a travers le type de texte.

leur apprendre la grammaire.
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Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons mis ’accent sur la lecture qui est toujours considérée
comme une composante de base des compétences langagiéres, elle permet aux apprenants
d’acquérir des connaissances afin de découvrir des notions nouvelles et de consolider les
acquis précédents.

A ce propos, nous avons abordé quelques définitions de la lecture, puis nous avons
mentionné ses stratégies, ses processus, ses différentes maniéres, ses objectifs et leur
importance dans ’enseignement de FLE.

Ensuite, nous avons défini la compréhension de 1’écrit selon plusieurs références et a la
fin, nous avons évoqué I’objectif de la compréhension de ’écrit.
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Chapitre 11 La production écrite

Introduction

La maitrise de I’activité Apprendre a écrire est devenue un ¢lément indispensable pour

la réussite scolaire.

Dans ce chapitre, nous insisterons sur ce concept clé en donnant diverses définitions,
puis nous aborderons de maniére plus précise la production écrite et les éléments essentiels

que les apprenants doivent connaitre pour réussir leurs textes.

1. La définition de I’écrit

Selon le Dictionnaire de didactique du francais langue étrangére et seconde :«Ce
terme désigne dans son sens le plus large par opposition a l'oral une
manifestation particuliere du langage caractérisé par l'inscription sur un support
d'une trace graphique matérialisant la langue et susceptible d'étre lue . »

Robert Trembley (1996,p.93) Précise que: « I'écrit est une technique par laquelle il est
possible de conserver, d’organiser et de faire circuler les informations sous formes de texte

écrit généralement mieux élaboré et plus durable que la parole ».

Jean-Pierre Cug (2003, p.79) déclare que « I'écrit constitue une unité de discours
établissant de facon spécifique une relation entre scripteur et un lecteur dans [’instantané ou

le différé dans I'ici et maintenant ou dans [’ailleurs selon sa nature. »

« Ecrire un texte ¢’est tracer des lettres, des mots, des phrases, plus aussi et surtout
c’est élaboré un message qui veut transmettre la pensée de [’auteur et informer correctement
le récepteur écrire implique donc nécessairement tout un travail cognitif d’élaboration, de
structuration de ['information qu’est le résultat de [’interaction entre la situation

d'interlocution et le scripteur » ( Duchesne.] 1988, p.98)

« Ecrire ,c’est de faire aussitot lecteur, lire, c’est se faire aussitot écrivain .Commune a
[’écrivain et au lecteur , la muse , en toute occurrence ,c’est le centre du texte méme ,ce lieu

obscur qui ne songe interminablement qu’a se déchiffrer. » ( Ricardou.J, p.98)

Selon le dictionnaire de Larousse 1’écrit est : « un systeme de signe graphique servant

a noter la parole ou la pensée afin de pouvoir les communiquer ou les conserver. »
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Apres avoir ces définitions, nous pouvons déduire que 1’écrit est un outil congu pour
fournir aux apprenants la capacité¢ d’exprimer divers points de vue, pensées, croyances et
émotions a travers un systeme de signes graphiques ainsi que de faciliter la communication, le

développement des expressions et le partage des informations.

L’écriture étant le reflet de I’oral, elle représente comme une stratégie de transformation
d’un message sonore en message graphique qui peut étre transmis sur différents supports

portant un sens.

Ainsi, on peut dire que I’écriture est une opération, un acte d’anticipation, de décodage

et de capacité de sens : un outil expressif de communication et de partage d’informations.

2. La production écrite

Depuis 1’émergence du domaine des langues étrangéres et de 1’approche
communicative, I’expression écrite est considérée comme une activité scolaire, et I’objectif
fondamental de I’enseignement / apprentissage des langues est de développer la capacité des

apprenants a produire des significations globales.

A ce propos, Thao Ngothi Kim écrit : « les apprenants n’écrivent pas des textes pour
que [’enseignant puisse corriger leurs fautes » mais que la production écrite : «est une
activité qui a un but et un sens , les apprenants écrivent pour communiquer avec un ou des

lecteur (s). »

L’expression écrite est une activité significative qui permet aux apprenants d’exprimer
leurs pensees, leurs intéréts, leurs sentiments et leurs préoccupations et de les communiquer a

un destinataire.

De plus, une forme de communication nécessite la mise en ceuvre de compétences de

stratégies que les apprenants acquierent au cours de leurs études.

L’objectif de I’apprenant n’est pas d’écrire un simple passage a corriger par
I’enseignant, mais d’investir encore et encore dans ses propres connaissances, qui sont la

véritable communication entre ’auteur et le lecteur.

28



Chapitre 11 La production écrite

Elle se définit aussi comme étant : « une capacité a produire des discours écrits bien

formés y compris dans leurs organisations matérielles appropriées a des situations

particulieres diversifiées. » (Bouchard R, 1989, p.160)

D’aprés Jean Dubois (1994, p.381), la production écrite est : « ’action de produire, de

créer un énoncé au moyen des regles de grammaire d’une langue. »

Selon Albert (1998, p.60), cette composante fait intervenir cing niveau de composante

ou (compétence) a des degrés divers de la production :

[1 Une composante linguistique : compétence grammatical (morphologique, syntaxe,
compétence lexicale. C’est I’application des régles du code linguistique dans une situation de

communication.

[1 Une composante référentielle : est la connaissance des domaines d’expérience et des

objets du monde et leurs relations dans une situation de communication.

(1 Une composante socioculturelle : est la connaissance et ’appropriation des regles
sociales et des normes d’interaction entre les individus et les institutions, connaissances de

I’histoire culturelle.

(1 Une composante cognitive : est une compétence qui met en ceuvre les processus de

constitution du savoir et les processus d’acquisition / apprentissage de la langue.

[0 Une compétence discursive (ou pragmatique) :est une capacité a produire un texte
correspondant a une situation de communication écrite.

3. Les étapes de la production écrite

Les activités d’écriture dans les cours de FLE doivent passer par certaines étapes afin de

produire un texte bien organisé et cohérent a la fin de la séquence.

3.1. Préparation a I’écrit

Une étape du processus d’écriture décrit dans la rubrique « Je me prépare a écrire >
consiste a donner aux éléves deux a quatre activités a réaliser afin de les habituer a produire

des phrases courtes avant de leur donner progressivement des devoirs d’écriture plus
difficiles.
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3.2. La production écrite

A ce stade, il est demandé aux apprenants de rédiger un texte en mobilisant les

connaissances acquises antérieurement en prenant en considération des critéres:
[1La consigne d’écriture ;
(1 L’analyse du sujet ;
(1 Lareformulation du sujet ;
[1 La boite a outils proposée pour produire le texte demandé ;

[1 Une grille d’auto- évaluation et de Co- évaluation qui permet de s’évaluer et de se

faire évaluer pour améliorer 1’écrit puis le réecrire»
Avant de commencer a écrire, les enseignants sont invités a :

- Engager tous les éleves dans une analyse de groupe de la tache d’écriture pour

s’assurer de la compréhension des consignes.

- Attirer I’attention des apprenants sur le respect des critéres de réussite qui définissent

les qualités a rechercher dans leur travail.

- Attirez I’attention des apprenants sur 1’utilisation des mots qui leur sont fournies.

3.3. La révision

Il s’agit d’une étape trés importante dans le processus d’édition, ou la révision est
considérée comme une opération régressive sur le texte écrit par I’étudiant, incluant les

activités de relecture, d’évaluation et parfois de réécriture.

3.4. Le compte rendu

Il s’agit de la derni¢re étape de ’activité d’écriture, au cours de laquelle 1’enseignant
évalue dans quelle mesure les éléves ont acquis des connaissances et des compétences durant
la séquence.

Par conséquent, le rapport est considéré comme un moment trés important ou

I’enseignant :
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e Identifier les erreurs courantes et les plus fréquentes.

e Traiter les difficultés rencontrées par les apprenants dans le processus d’écriture.

e Former les apprenants a corriger et a réécrire pour améliorer leur écriture.

e o Former les éléves a corriger et a réécrire pour améliorer leur écriture. C'est dans cette
perspective que Martine Marquillo (1997, p.9) affirme : « il ne sert a rien d’évaluer si
ce n’est pour permettre a l’apprenant un retour éclairé sur son texte : Apprendre a

écrire, c’est sans doute apprendre a réécrire.»

4. L’évaluation de la production écrite

La production écrite est une compétence essentielle dans 1’enseignement des langues

étrangéres.

La pratique de I’écriture peut étre une tache ardue pour les apprenants car elle nécessite
la mobilisation et I'utilisation de plusieurs éléments (Orthographe, Vocabulaire, Grammaire)

en méme temps.

Au niveau formel : implique la sélection d’idées pertinents ou d’informations correctes

pour communiquer des connexions logiques.

Au niveau du contenu : traitant de I’utilisation d’un vocabulaire riche et varié, de
I’utilisation de divers éléments de la langue, permettant a ’apprenant de lire, d’écrire pour
améliorer ses compétences linguistiques, et de la capacité de construire des phrases cohérentes

et correctes.

Les aspects comprehension et livraison jouent un réle important, il n' y a donc pas
d’apprentissage sans écriture, tout comme I’apprentissage ne peut étre imaginé sans une

évaluation de cette compétence.

5. Les difficultés de la production écrite

Comme nous l’avons déja signalé auparavant, 1’activité scripturaire est considérée
comme un comportement difficile a enseigner et difficile a apprendre. L’exécution de cette

tache nécessite certaines compétences linguistiques, grammaticales, ....
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« Elle implique non seulement des savoirs mais aussi des savoir-faire .elle est congue
comme une totalité d’opérations complexes : réfléchir, sélectionner, raisonner, mettre en

relation, sérier... » (Mechraoui. L, 2015, p.30).

C’est pourquoi la majorité des apprenants ont de grandes difficultés a écrire et se
trouvent incapables de s’exprimer. Cela les empéche de produire des textes de qualité et donc

leur écriture manque de cohérence.

Parmi les obstacles les plus courants rencontrés chez les apprenants lors de 1’écriture,

nous pouvons citer :

- La plupart des apprenants ne comprennent pas les instructions d’écriture en général,
Ne font pas attention a la lecture et a la compréhension de la consigne.

- La majorité des apprenants ne répondent pas aux critéres de réussite fournis par
I’enseignant et qui définissent les qualités qu’ils recherchent dans leur écriture.

- Les apprenants ne savent pas organiser et relier leurs pensées, ce qui entrainant un
mangque de reflexion et de progression de la phrase

- Non-respect des regles de cohérence et de cohésion.

- La plupart des apprenants ont un vocabulaire qui n’est pas riche alors ils reviennent a
la traduction en Arabe.

- La plupart des apprenants ne maitrisent pas les caractéristiques et les spécificités de la

production écrite.

Pour éviter ces difficultés, nous avons vu que la lecture est I'une des solutions qui
permet aux apprenants d’améliorer leurs capacités cognitives et dépasser leurs difficultés lors

de la rédaction.

6. L’impact de la lecture sur I’amélioration de la production écrite

La lecture est devenu comme I'un des principes obligatoires et indispensables qui
permet d’apprécier et de construire des significations, car elle couvre une multitude de
compétences, et spécifiquement la compétence de I’écrit, pour cette raison, il est nécessaire de

renforcer 'activité de la lecture afin d’améliorer la capacité d’écriture.

Ainsi, la lecture et I’écriture sont deux apprentissages complémentaires, elles reposent

sur I’emploi des connaissances communes et sur les mémes mécanismes.
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Eveline Charmeux mentionne que « Lecture et [’écriture sont intimement liées dans
I"apprentissage : plus [’enfant produit de textes, en situations effectives, plus il devient
capable d’approfondir les significations de ce qu’il dit, notamment en découvrant
l'importance du « non-dit » , dans tout message produit et plus il lit, plus il peut repérer et

S approprier des stratégies diverses d’écriture. »

Dans le but de I’amélioration de la production écrite I’apprenant se base sur une lecture
studieuse et approfondie, et il met ’accent sur : le sens véhiculé par le texte, les structures

grammaticales utilisées, le vocabulaire et la conjugaison des verbes.

Dr’ailleurs le texte de la lecture est aper¢u comme un modele, il permet aux apprenants
de repérer les éléments de base, qui les aident a réagir avec moins de difficultés pendant la

pratique de la production écrite.

Conclusion

Dans ce chapitre, nous avons abordé plusieurs définitions de 1’écrit.

Ensuite, nous avons mis 1’accent sur la production écrite, et les différentes étapes

suivies lors de ’activité d’écriture en classe de FLE.

Aussi, nous avons parlé de I’évaluation des travaux écrits et les grandes difficultés

rencontrées chez les apprenants dans le processus d’écriture.

Finalement, nous avons parl¢ de I'impact de la lecture sur I’amélioration de la

production écrite.
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Introduction

Pour recueillir les données permettant de vérifier I’'impact de la lecture sur
I’amélioration de la production écrite, nous avons fait une expérimentation qui se

déroule en trois phases:

Un questionnaire destiné aux enseignants du cycle moyen, une explication de

’activité de post- test et pré- test et enfin, une description de 1’analyse des données.

3.1. Le lieu

Notre travail de recherche était effectué au niveau du collége « Mokhtari El
HADJ » a Tiaret dans une classe de la troisieme année du moyen durant I’année
scolaire 2022/2023.

3.2. L’échantillon

En vue de répondre a notre problématique de recherche nous avons élaboré un

questionnaire qui était destiné aux enseignants de francais.

L’échantillon comprend une classe qui se compose de 37 ¢éleves (21 filles et 16

garcons).

Nous avons travaillé dans une atmosphére calme avec des apprenants motivées et

tout cela grace a 1’enseignante qui a su gérer et maitriser sa classe.

Nous avons choisi ce public de la 3*™ A.M dans le but de faire expliciter
I’impact de la lecture sur le développement de la compétence rédactionnelle des

apprenants.

Enfin, la troisitme année moyenne représente une phase fondamentale de la

scolarité du college
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3.3. La démarche

Apres quelques séances, notre démarche de recherche dépend d’une démarche

d’observation non participante.

Ensuite, par une méthode analytiqgue nous avons analyser les copies des

apprenants pour dégager leurs erreurs en écriture.

3.4. Présentation de corpus

Notre corpus est composé des productions écrites des apprenants de 3°™ année

moyenne portant sur le texte descriptif.

3.5. Déroulement de I’expérimentation
3.5.1. Le preé-test

Notre travail de recherche était effectué durant la période du deuxiéme trimestre,
nous avons programme des séances pour faire notre observation afin de découvrir la

pertinence qui existe entre les lecons de la lecture et celle de la production écrite.

A la fin de la derniére séance nous avons proposé aux apprenants d’écrire une
production écrite, il s’agit d’un passage descriptif sur la ville de Ghardaia en

employant le vocabulaire de la description.

3.5.2. Le post-test

Nous avons consacré une séquence de deux semaines a un post-test, durant la
premiere semaine notre recherche se basée sur I’activité de la lecture et I’analyse des
textes dont I’objectif était d’enrichir le bagage linguistique des apprenants pour arriver
a rédiger une meilleure production écrite, et durant la deuxiéme semaine, Dans un
premier temps, 1’enseignante a écrit sur le tableau une consigne pour inviter les
apprenants a rédiger un texte descriptif « Décris la ville Ghardaia en employant le

vocabulaire de la description. »
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A la fin de la séance nous avons rassemblé les copies des apprenants pour les

analyser a 1’aide d’une grille d’analyse.

Dans un deuxiéme temps, nous avons distribué le questionnaire aux enseignants

en vue de collecter des informations concernant notre modeste theme.
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Analyse et interprétation des données

1. Analyse des données avant la lecture (pré- test)

Pour analyser les copies des groupes, hous nous sommes appuyés sur la grille

d’analyse ci-dessous et nous avons obtenu des résultats qui nous ont permis

d’apprécier I’impact de la lecture sur le perfectionnement de la production écrite.

Groupe /Critéres |G1 | G2 |G3 | G4 | G5 |G6 | G7 | G8 | G9 | G10 | Total
Le respect de
+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ 10
la consigne
Les marques de
. o e N e e e N N N E
I'énonciation
La cohérence
+ |+ |+ |- - + |+ |- + |- 06
thematique
La cohérence
- - - - |- + |+ |- - - 02
semantique
Le choix du
- - - - + + + - + - 04
lexique
L'articulation entre
- - - - |- + |+ |- - - 02
les phrases
La coherence
+ |- + |- + |+ |+ |- - + 06
synthetique
La syntaxe de
- - - - - + + - + - 03
la phrase
La morphologie
pg______+_+_02
verbale
L'orthographe
) - - - - |- + |- - - - 01
grammaticale
L'organisation de
+ |+ |- - + [+ |+ |- + |- 06

la page
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La ponctuation

La majuscule

100%

Figure 1 : Le respect de la consigne

Selon la lecture de cette figure, 100% des apprenants ont respecté la consigne

demandée de la part de I’enseignante.

Figure 2: Les marques de I’énonciation
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Tous les apprenants n’ont pas utilisé¢ aucune marque d’énonciation.

M La cohérence thématique

M La cohérence thématique

Figure 3 : La cohérence thématique

Selon cette figure, 60 % des apprenants ont arrivé a rédiger une production

écrite acceptable, et cela c’est a travers leurs acquisitions dans la compréhension

de I’écrit, tandis que 40% ne maitrisaient pas ce critere.

B La cohérence sémantique

M La cohérence sémantique

Figure 4 : La cohérence sémantique
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D’aprés cette figure, 80% des apprenants ont une production écrite ou
n’apparait pas la cohérence parce qu’ils n’ont pas un bagage suffisant qui leur
permet de rédiger des écrits agréables a lire, alors que les 20 % ont réussi a

rédiger une production écrite cohérente au niveau de la sémantique méme s’il

existe la répétition de quelques phrases.

B Le choix du lexique

M Le choix du lexique

Figure 5 : Le choix du lexique

Selon la figure, 60 % des apprenants ont utilisé un lexique restreint dans

leurs rédactions alors que 40 % ont utilisé un lexique assez riche dans 1’ensemble.

M L'articulation entre les phrases

M L’articulation entre les phrases

Figure 6 : L’articulation entre les phrases
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Les résultats montrentque : 80 % des apprenants n’ont pas utilisé les
connecteurs logiques pour bien enchainer et organiser les phrases, tandis que 20 %

ont bien lié leurs idées.

B La cohérence synthétique

M La cohérence synthétique

Figure 7: La cohérence synthétique

Selon la figure, 60 % des apprenants ont employe les articles définis qui leur
permettent d’assurer la cohérence synthétique, par contre 40% n’arrivaient pas a le

pratiquer.

M La syntaxe de la phrase

M La syntaxe de la phrase

Figure 8 : La syntaxe de la phrase
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70% des apprenants n’ont écrit aucune phrase simple, tandis que 30% des

éléves ont rédigé des phrases acceptables au niveau de la syntaxe.

B La morphologie verbale

B La morphologie verbale

Figure 9 : La morphologie verbale

80 % des apprenants n’arrivent pas a respecter les temps des verbes tandis

que les 20 % ont réussi a conjuguer les verbes en respectant les temps.

B L'orthographe grammaticale

B L'orthographe grammaticale

Figure 10 : L’orthographe grammaticale
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La majorité des groupes ont rédigé des productions écrites qui sont pleines
d’erreurs en raison du manque du bagage qui leur permet de rédiger des phrases

correctes.

B L’organisation de la page

M L'organisation de la page

Figure 11 : L’organisation de la page

60 % des apprenants ont bien organisé leurs pages, elles apparaissent tres
claires et lisibles pour faciliter la tache de la compréhension ainsi que la

correction, contre 40% qui ont un manque d’organisation des copies.

B La ponctuation

B La ponctuation

Figure 12 : La ponctuation
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La majorité des apprenants ne maitrisent pas 1’emploi des signes de
ponctuation, alors que le reste les utilise d’'une maniére correcte et dans la place

qui convient.

B La majuscule

M La majuscule

Figure 13 : La majuscule

La moitié des apprenants ont utilisé correctement la majuscule alors que 50
% ne maitrisent pas 1’utilisation de la majuscule, ils commencent leurs phrases par

une minuscule.

2. Analyse des données apreés la lecture (post- test)

Groupe /Critéres |G1 | G2 | G3 | G4 | G5|G6 | G7|G8|G9|G10 | Total

Le respect de + |+ [+ [+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ 10
la consigne

Lesmarquesde |+ |+ |+ [+ |+ |+ |+ |+ |- |- 08

I'énonciation

La cohérence

) _ + |+ |+ |- + |+ |+ |- + |- 07
thématique

La cohérence - - + [+ |- + [+ |+ |- - 05
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sémantique

Le choix du - + |- + |+ [+ |+ |+ |+ |- 07
lexique

L articulation entr| - - + |+ [+ |+ |+ |+ |- |+ 07
les phrases

La cohérence S I I e i T I N N I 06

synthétique

La syntaxe de + |+ |+ |- |+ |+ |+ |- |+ |- 07
la phrase
La morphologie |- |+ |+ [+ |- |- |+ |- |+ |- 05
verbale

L'orthographe + |+ [+ [+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ 10

grammaticale

L'organisationde |+ [+ |+ [+ [+ [+ [+ [+ [+ |+ 10

la page
La ponctuation SO I N I I N I N I S I I N I 07
La majuscule + |+ [+ [+ |+ [+ |+ [+ |+ |+ 10

100%

Figure 14 : Le respect de la consigne
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La lecture de cette figure montre que tous les groupes ont bien respecté la
consigne demandée

M Les marques de
I'énonciation

M Les marques de
I'énonciation

Figure 15 : La marque de I’énonciation

Il est a remarquer que la plupart a utilisé la marque de 1’énonciation, sauf que

deux groupes qui I’ont négligé.

M La cohérence thématique

M La cohérence thématique

Figure 16 : La cohérence thematique
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La majorité des groupes a parlé d’un sujet donné sans sortir de la

thématique.

M La cohérence sémantique

M La cohérence sémantique

Figure 17 : La cohérence sémantique

En lisant cette figure, on remarque que la moitié des groupesa fait la
cohérence sémantique et 1’autre moitié n’arrivait pas a la faire.

M Le choix du lexique

H Le choix du lexique

Figure 18 : Le choix du lexique
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M L'articulation entre les
phrases

B L'articulation entre les
phrases

Figure 19 : L'articulation entre les phrases

D’apreés cet histogramme, la plupart a su utiliser 1’articulation entre les
phrases.

M La cohérence synthétique

M La cohérence synthétique

Figure 20 : La cohérence synthétique

Suivant nos résultats, on remarque que 60 % des groupes ont employeé les articles définis qui leur

permet d’assurer la cohérence synthétique, par contre 40% n’arrivaient pas a les utiliser.
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M La syntaxe de la phrase

M La syntaxe de la phrase

Figure 21 : La syntaxe de la phrase

70% des groupes ont écrit des phrases correctes, tandis que 30% des éléves

n’ont rédigé aucune phrase acceptable au niveau de la syntaxe.

B La morphologie verbale

M La morphologie verbale

Figure 22 : La morphologie verbale

Suivant la figure, il est a remarquer que la moitié (50%) a pu utiliser la morphologie

verbale, tandis que 50% n’ont pas su 1’utiliser
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Figure 23 : L'orthographe grammaticale

Selon ce critére, on n’a pas trouvé des erreurs au niveau de ’orthographe,

Figure 24 : L’organisation de la page

Tous les groupes ont organiseé leurs copies ce qui nous montre 100%
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B La ponctuation

B La ponctuation

Figure 25 : La ponctuation

70% des groupes ont pu savoir la place correcte de la ponctuation, par contre 30% n’ont pas

su connaitre sa place.

Figure 26 : La majuscule

A travers la derniére figure, on observe que tous les groupes ont su la place
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de la majuscule.

3. Etude comparative entre les productions écrites avant et apreés la lecture

W Avant la Aprés la

Critare lecture lecture
Le respect de

100 % 100 %
la consigne
Les marques de

00 % 80 %
I'énonciation
La cohérence

60 % 70 %
thematique
La coherence

20 % 50 %
sémantique
Le choix de

40 % 70 %
lexique
L'articulation

entre 20 % 70 %

les phrases
La cohérence

60 % 60 %
synthétique
La syntaxe de

30 % % 70
la phrase
La morphologie

20 % 50 %
verbale
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L'orthographe

10 % 10 0%
grammaticale
L'organisation de

60 % 10 0%
la page
La ponctuation

30 % 70 %
La majuscule

50 % 100%

27 : Le respect de la consigne

D’apres ce critére, il est & observer que la consigne a été respectée de la

part des apprenants.

120%

100% -

80% -

60% -

H Avant la lecture

M Apres la lecture

40% -

20% -

0% -
Le respect de
la consigne

Figure 28 : Les marques de I’énonciation

Selon cette figure, on remarque qu’avant la lecture les apprenants n’ont
utilisé aucune marque, par contre apres la lecture, ils sont arrivés a les

utiliser.
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90%
80%
70%
60%
50%

40% M Avant la lecture
30%
20%
10%

0% . . . .

Les marques
de
I'énonciation

M Apres la lecture

Figure 29 : La cohérence thematique

Selon cette figure, on observe qu’il n’y a pas une grande différence entre
avant et apres la lecture.

72%

70%

68%

66%

64%

M Avant la lecture

0,
62% M Apreés la lecture

60% -

58% -

56% -

54% T T T T 1
La coherence thématique

Figure 30 : La cohérence sémantique

Selon cette figure, nous avons remarqué qu’il y a une nette amélioration
entre avant et aprés la lecture des apprenants.
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60%

50%

40%

30% B Avant la lecture

M Aprés la lecture
20% -

10% -

0% i T T T 1
La coherence sémantique

Figure 31 : Le choix du lexique

Au gre de cette figure, il est a souligner que les apprenants ont su choisir le lexique

Adeéquat par rapport avant la lecture.

80%

70%

60%

50%

40% - H Avant la lecture

30% - M Apres la lecture

20% -

10% -

0% n T T T 1
Le choix de
lescique

Figure 32 : L'articulation entre les phrases

En continuant avec cette présente figure, on a remarqué que les groupes ont bien choisi

Les articulateurs entre les phrases apres leurs lectures.
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80%

70%

60%

50%

40%

W Avant la lecture

30% M Apres la lecture
20% -

10% -

O% n T T T 1
L'articulation les phrases
entre

Figure 33 : La cohérence synthétique

Selon cet histogramme, en observant que ce critere a eté développé chez les groupes

apres la lecture, mais avant il a été négligé.

70%

60% -

50% -

40% -

H Avant la lecture
30% -

M Apres la lecture
20% -

10% -

O% i T T T 1
La synthétique
coherence

Figure 34: La syntaxe de la phrase

En terminant notre comparaison, et selon cette figure, on a observe que les apprenants

ont bien utilisé ce critere, et cela apres la lecture.
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80%

70%

60%

50%

20% B Avant la lecture

M Apres la lecture
30% -

20% -

10% -

O% n T T T 1
La syntaxe de la phrase

Figure 35 : La morphologie verbale

Ce présent critére a été change apres la lecture.

60%

50%

40%

30%

M Avant la lecture

20% - M Apreés la lecture

10% -

O% n T T T 1
La morphologie
verbale

Figure 36 : L'orthographe grammaticale

Ce critére a connu une progression totale, sachant qu’il y avait un seul groupe qui
n’a pas commis des fautes d’orthographe, tandis qu’aprés la lecture tous les groupes

écrivent d’une maniére correcte sans commettre des erreurs.
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120%

100%

80%

60%

M Avant la lecture

M Apres la lecture

40%

20%

0%

L'orthographe
grammaticale

Figure 37 : L'organisation de la page

Selon cette figure, ce critére a été progressé par rapport a avant la lecture.

120%

100%

80%

60%

H Avant la lecture

40% M Apres la lecture

20%

O% T T T 1

L'organisation de
la page

Figure 38 : La ponctuation

Ce critére a également connu une ameélioration, la plupart ont su mettre la ponctuation

et cela apres la lecture.
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80%

70%

60%

50%

20% B Avant la lecture

M Apres la lecture
30% -

20% -

10% -

O% n T T T 1
La ponctuation

Figure 39 : La majuscule

A travers le dernier critere, tous les groupes ont pu mettre la majuscule dans sa

Place qui convient, mais pas comme avant, la apres la lecture

120%

100%

80%

B Avant la lecture

60%
B Aprés la lecture

40%

20%

0%

La majuscule
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4- Panalyse du questionnaire

Dans ce présent chapitre, nous présenterons notre enquéte via le questionnaire qui a

été destineée aux enseignants du moyen.

1- Choix des enseignants
Nous avons choisi d’enquéter les enseignants de frangais, car nous avons vu
que la lecture a un impact sur la rédaction. Pour que I’apprenant puisse rédiger, il
faut qu’il lise, tout en étant accompagné de son enseignant, pour passer ensuite a

I’€criture.
1. Le questionnaire

Un questionnaire est une technique de collecte de donnees quantifiables
sous la forme d'une série de questions posées dans un ordre précis. Les
questionnaires sont des outils freguemment utilisés en sciences sociales et
humaines.

« Le questionnaire a pour fonction principale de donner a [’enquéte une
extension plus grande et de vérifier statistiquement jusqu’a quel point sont
géneralisables les informations et les hypothéses préalablement constituées ».
(Combessie, 2007).

1.1 Modalité de construction du questionnaire
1.1.1 Présentation du questionnaire

Nous avons congu une enquéte via le questionnaire contenant treize
items, ce questionnaire est adressée aux enseignants de francais et diffusee le :
20 avril 2023.

1.1.1.1 Objectifs

Le questionnaire que nous avons fait avait pour but de voir la place de
la lecture en classe de FLE, et son impact sur la rédaction des apprenants, ainsi que pour

savoir le réle de cette activité et son statut en classe selon les enseignants du moyen.
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1.1.1.2 Champ d’enquéte

Notre échantillon est constitué de dix enseignants, ils exercent au

Division des enseignants selon le sexe

Tableau 1 : Division des enseignants selon le sexe

Sexe Nombre Pourcentage
Masculin 02 13 %
Féminin 08 87 %

Figure 40 : Division des enseignants selon le sexe

B Homme

B Femme

D’apres la lecture de cette figure, notre échantillon comprend deux enseignants

(soit 13%), et treize enseignantes (soit 87 %) .
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1- Division des enseignants selon le dipléme

Tableau 2 : Division des enseignants selon le diplome

Diplomes Nombre Pourcentage
Licence de francais 8 87%
PEP/ENS 2 13 %
Autres 0 00 %

Figure 41 :Division des enseignants selon le diplome

0%

H Licence de frangais
B PEP/ENS

M Autres

Notre échantillon est composé de treize enseignants qui sont formé (soit 87%) en

licence de francais, et deux enseignants qui ont suivi des études supérieures (soit 13 %)
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2- Division les enseignants selon I’expérience professionnelle

Tableau 3 : Division des enseignants selon 1’expérience professionnelle

Nombre d’années d’expérience Nombre Pourcentage
Moins de 10 ans 6 60%
Plus de 10 ans 04 40 %

Figure 42: Division les enseignants selon I’expérience
professionnelle

H Plus de 10 ans

H Moins de 10 ans

Plus de la moitié des enseignants interrogés (soit 60%) ont une expérience

supérieure a dix ans, tandis que 40% ont une expérience inférieure a dix ans.
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Item 1 : Est-ce que P’activité de la lecture facilite la tache de la rédaction chez les

apprenants de 3*™ A.M ?

e Qui L1
e Non  —

Tableau 4 : Pactivité de la lecture facilite la tiche de la rédaction chez les
apprenants de 3 A.M

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 10 100%
Non 00 00 %

Figure 43: Pactivité de la lecture facilite la tiche de la rédaction chez les
apprenants de 3°™ A.M.

0%

M QOui

H Non

A travers de cette figure, nous remarquons que tous les enseignants (soit 100%)

ont confirmé que la lecture facilite chez 1’apprenant la rédaction.
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Item 2 : Pensez-vous que le probléme de I’écriture est le résultat de ’insuffisance

de la lecture ?
e OQOui

* Non  —

Tableau 5 :le probléme de l’écriture est le résultat de Dinsuffisance de la
lecture ?

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 10 100%
Non 00 00 %

Figure 44: le probléme de Décriture est le résultat de
P’insuffisance de la lecture ?

0%

B Oui

H Non

Selon cette figure, il est a remarquer que tous les enseignants enquétés affirment
que la difficulté rencontrée chez les apprenants au niveau de la rédaction est di au fait

qu’ils ne lisent pas beaucoup, ce qui donne un pourcentage de 100%.
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Item 3 : A votre avis, la lecture est une technique favorable pour développer les

apprentissages de vos éleves en langue francaise ?

e Oui [
e Non [ ]

Tableau 6: la lecture est une technique favorable pour développer les
apprentissages des éléves en langue francaise.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 10 100%
Non 00 00 %

Figure 45: la lecture est une technique favorable pour développer
les apprentissages des éléves en langue francaise.

0%

M QOui

H Non

Selon cette présente représentation, il est a observer que tous les enseignants
interrogés affirment que la lecture peut progresser les apprentissages chez les apprenants

ce qui nous montre un taux de 100%
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Item 4 : Le nombre de séances de la production écrite est-il suffisant ?

e Oui L1
e Non L1

Tableau 3 : linsuffisance du nombre des séances de la production écrite.

Réponses Nombre Pourcentage
Oui 06 53%
Non 04 47 %

Figure 46 : insuffisance du nombre des séances de la production
écrite.

H Oui

H Non

En proportion de cette figure, nous observons que les réponses de nos enseignants
interrogés (soit 53%) notent que le nombre de séances consacrees a la production écrite

sont suffisantes une contre 47 % trouvent qu’elles sont insuffisantes.
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Item 5 : Comment organisez-vous la séance de I’activité de production écrite ?

e Engroupe [ 1]
e Individuelle[ ]

Tableau 4 : L’organisation de la séance de production écrite

Réponses Nombre Pourcentage
En groupe 10 100%
Individuelle 00 00 %

Figure 47 : L’organisation de la seance de production écrite

Colonnel

W En groupe
M Individuel

Au gré de cette présente figure, Tous les enseignants organisent la séance de la
production écrite en groupe, ce qui donne 100%.
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Item 6: Comment jugez- vous les performances de vos éléves a I’écriture ?

e Tres bonnes

e Bonnes

e Assez bonnes

e Dans la moyenne

e Faible

J U0

Tableau 5 : les performances des éléves a I’écriture.

Réponses Nombre Pourcentage
Trés bonnes 00 00%
Bonnes 00 00 %
Assez bonnes 00 00 %
Dans la moyenne 07 67%
Faible 03 33%

Figure 48 : les performances des éléves a I’écriture.

0%

B Tres bonnes
M Bonnes
Assez bonnes

B Dans la moyenne

H Faible

Selon les résultats obtenus, on remarque que plus de la moitié de nos interroges
jugent que les le niveau des écrits de leurs éléves est moyen ce qui montre un

pourcentage de 67%, tandis que 33% de nos enquétés notent que le niveau est faible.
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Item 7 : Quelles solutions proposez- vous pour aider vos apprenants ?

Tableau 6 : Les solutions proposées pour aider les apprenants dans [’écriture.

Nombre d’enseignants

Réponses

J'écris une petite phrase au tableau, la phrase contient un contexte

bien précis ou une situation de communication puis je leur

! demande de la lire, la mémorisée oralement et 1’écrire, et de la
répéter oralement puis la réécrire.

2 Améliorer leurs orthographes a l'aide de la dictée.

3 J’incite mes éléves a lire.

4 La lecture puis la lecture.

5 Je vois qu’il faut qu’ils lisent.

6 Je prefere la lecture.

7 L’écoute et la lecture.

8 J’invite mes apprenants a lire et écouter.

9 La lecture.

10 Je les incite a écrire tout le temps.

D’apres cette question ouverte, il est a souligner que tous les enseignants interrogés

utilisent la lecture au sein de la classe, sauf deux enseignants qui préferent I’écoute et

I’écrit.
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Partie Il

Analyse et interprétation des données

Item 8 : Quelles sont vos méthodes et les stratégies que vous utilisez pour motiver

vos apprenants a lire en classe ?

Tableau 7 : Les méthodes et les stratégies utilisées pour motiver les apprenants a

lire en classe.
Nombre )
] Réponses
d’enseignants
L'utilisation des ardoises. Lecture de textes sur le
1 livre. Des travaux a faire a la maison comme des textes a lire
des passages...
2 les encourager a lire
3 Des jeux ludiques. Des courts textes.
4 J’utilise une concurrence positive, encourage
I"autoréflexion
5 J’utilise les compétitions entre les éleves
6 La lecture
7 Les illustrations qui contiennent des mots
8 lire et écrire
9 Je développe le plaisir de lire et écrire.
10 Je préfere la lecture

on remarque que les méthodes et les stratégies dont les enseignants utilisent afin

que les apprenants soient motivés sont comme suit : la majorité de nos enquétés préferent

la lecture, par contre les autres utilisent tant de techniques en classe.

Item 9 : A votre avis, quelle est la meilleure méthode pour améliorer les écrits de

VOs apprenants ?
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Partie II Analyse et interprétation des données
Tableau 8: la meilleure méthode pour améliorer les écrits des apprenants.

Nombre )
Réponses

d’enseignants

1 La lecture
A mon avis, la meilleure méthode pour améliorer les écrits des

5 apprenants est l'apprentissage a la dictée, car la dictée permet
d'améliorer leur orthographe et de comprendre plus concrétement
les régles grammaticales francaises.

3 A mon avis, j’utilise la dictée une seule fois par jour

4 D’aprés mon expérience, je vois que la dictée est la bonne méthode.

5 La bonne méthode est la dictée et la lecture

6 J’aimerais bien que les apprenants pratiquent I’auto-évaluation.

7 La dictée c¢’est la bonne méthode.

g Je n’ai pas une méthode exacte, mais je vois que la bonne méthode
est de laisser I’apprenant autonome.

9 La lecture puis la dictée

10 J’utilise beaucoup plus la dictée.

Suivant les résultats obtenus, il est a noter que la majorité de nos enseignants

interrogés pensent que la bonne méthode pour améliorer les écrits de leurs apprenants il

faut pratiquer la dictée, sauf deux enseignants, 1’un encourage ses apprenants a pratiquer

I’auto-évaluation et ’autre les laisse autonomes.
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Partie II Analyse et interprétation des données

Item 10 : Citez quelques erreurs fréguentes que vous relevez dans les productions

écrites de vos éléves ?

Tableau 9 : les erreurs fréquentes dans les productions écrites des apprenants.

Nombre d’enseignants | Réponses

1 Les fautes d'orthographe. Manque de cohérence entre les phrases.
2 Erreurs sémantiques, erreurs de syntaxe.

3 Je trouve tant d’erreurs surtout les erreurs d’orthographe.
4 Pas de cohérence.

5 Manque d’enchainement des idées.

6 La majorité est des fautes d’orthographe.

7 Les fautes que je trouve au niveau de leurs orthographes.

8 Erreurs de conjugaison.

9 Ils confondent entre le futur simple et le conditionnel.

10 Fautes de conjugaison.

A travers cette derniere question, nous remarquons que la plupart des enseignants
enquétés soulignent que les apprenants ont des fautes d’orthographe dans leurs écrits,
tandis que trois confirment qu’ils ont des fautes de conjugaison, alors que les autres

trouvent des fautes multiples et diversifiées.

Synthése

» La lecture en classe de FLE et notamment en classe de la 3éme année moyenne
joue un réle primordial et pourrait enrichir le lexique et le vocabulaire chez

certains apprenants.
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Partie II Analyse et interprétation des données

» L’activité de la lecture est I’'une des taches qui peuvent progresser I’écrit.

> La production écrite est I'une des compétences qui devrait étre développée chez
les éléves, parce que la langue s’acquiert par la lecture sachant que 1’individu

apprend en lisant.

» 1l est a noter que la lecture et 1’écrit occupent une place cruciale en classe de la

3°™ année

> Il est a souligner que la lecture peut développer la rédaction chez les apprenants.

» En guise de conclusion, il est important de consacrer tant de séances a la lecture

au sein de la classe afin que I’apprenant puisse bien réussir sa production €crite.
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Conclusion Générale

Comme nous I’avons déja cité auparavant, tout au long de notre travail de fin d’études

la lecture représente une tache primordiale dans le milieu institutionnel.

En effet, cette activité occupe une place cruciale et importante dans le cycle moyen.
Installer diverses habiletés et stratégies utiles pour que les apprenants arrivent a produire des

écrits cohérents.

Cette recherche auprés des apprenants a pour objectif de démontrer I’importance de la

lecture pour "amélioration de la production écrite chez les éléves de la 3 ™ année moyenne.

Il convient donc de souligner qu'il existe bien une relation directe et complémentaire
entre la lecture et la bonne maitrise de l'activité d'écriture. Les enseignants jouent un role
essentiel dans la manipulation des cours de compréhension de la lecture pour gérer les
apprenants afin qu'ils produisent un bon travail. De la, nous pouvons confirmer nos

hypothéses.

L’expérimentation qui s’est déroulée au CEM aupres des €leves de la 3™ année du

moyen, ainsi que le questionnaire que nous avons fait ont permis de montrer que :

v' Les lacunes des apprenants sont beaucoup plus de type grammatical

v’ Les apprenants ont réussi a employer les notions abordées durant la séance de
la compréhension de 1’écrit malgré qu’ils aient commis des erreurs.

v' L’activité de la lecture a un effet favorable et efficace dans ’amélioration de la
production écrite car les apprenants ont réussi a employer les notions abordées
dans la séance de compréhension de I’écrit.

v’ La lecture a permis aux apprenants d’enrichir leur vocabulaire et d’apprendre

des idées qu'ils mobilisent par la suite dans I’activité scripturale.

En guise de conclusion, nous estimons que 1’objectif initial de notre recherche que nous
avons fixée au début est atteint et que les hypotheses émises sont confirmées. Par contre, cette

recherche est loin d’étre achevée vu qu’il y a des pistes qui restent encore a explorer.
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Annexes

Un questionnaire a l'intention des enseignants de 3eme année moyenne.

1. En vue de la réalisation d’un mémoire de master en didactique FLE ayant pour intitulé

« L’impact de la lecture sur I’amélioration de la production écrite chez les apprenants

de 3eme année moyenne. »
2. Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 3éme année moyenne.

3. Nous avons prions de bien vouloir répondre a notre questionnaire aussi précisément
que possible.

Vous étes homme ou femme ?
Homme O Femme O

Nombre d’année d’expérience :
L’établissement actuel d’exercice :

1. Est-ce que I’activité de la lecture facilite la tache de la rédaction chez les apprenants
de 3AM ?

OuiO Non O

2. Pensez-vous que le probléme de I’écriture est le résultat de I’insuffisance de la

lecture ?
Oui O Non O

3. A votre avis, la lecture est une technique favorable pour développer les apprentissages
de vos éleves en langue francaise ?

Oui o Non O
4.Le nombre de séances de production écrite est-il suffisant ?
Oui o Non O
5.Comment organisez -vous la séance de I’activité de production écrite ?
Ouio Non o

6.Comment jugez- vous les performances de vos éléves a I’écriture ?



Annexes

- Trés bonnes O

- Bonneso

-Assez bonnes O
-Dans la moyenne o
-Faible o

7. Quelles solutions proposez- vous pour aider vos apprenants dans leurs écrits en

classe ?

8. Quelles sont les méthodes et les stratégies que vous utilisez pour motiver vos

apprenants a lire en classe ?

9. A votre avis, quelle est la meilleure méthode pour améliorer les écrits de vos

apprenants ?

10. Citez les erreurs fréquentes que vous avez relevé dans les productions écrites de vos

éleves ?

11. Pour qu’elles raisons I’activité de la lecture est-elle devenue une technique

substantielle pour développer les écrits des apprenants de 3 éme année moyenne ?
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Résumé

Le présent mémoire porte sur I'impact de la lecture sur I’amélioration de la production
écrite chez les apprenants de la 3°™ année moyenne. Afin de démontrer I’importance de la
lecture au sein de la classe, nous avons mené une étude basée sur une expérimentation qui
s’est déroulée au collége avec les apprenants du moyen.

Les résultats obtenus nous ont permis de confirmer nos hypothéses et de constater que
Iactivité de la lecture a un effet favorable et efficace et aide I’apprenant a réussir sa
production écrite, sachant qu’elle permet a I’apprenant d’étre autonome dans son
apprentissage

Mots clés: impact, lecture, amélioration, production écrite, 3°™ A.M.

Abstract

This dissertation focuses on the impact of reading on the improvement of written
production among learners in the 3rd year of middle school. In order to demonstrate the
importance of reading in the classroom, we conducted a study based on an experiment that
took place in the middle school with middle school students.

The results of our research confirmed our hypotheses and showed that the activity of
reading has a favorable and effective effect on the success of the learner's written production,
since it enables the learner to be autonomous in his or her learning.

Key words: impact, reading, improvement, written production, 3rd A.M.
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