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Introduction

La didactique des langues étrangeres est une science pluridisciplinaire qui est
représentée dans: la linguistique, la grammaire, la psychologie et la sociologie. Le but
d'apprentissage des langues étrangeres est de concevoir des méthodes pour rendre
'apprentissage et I'enseignement de ces langues éfficace. Elle se concentre sur l'apprenant et
ses compétences. De plus elle est basée sur les théories et les méthodes d'enseignement, telles
que 1'évaluation et 1'auto-évaluation et d'autre méthodes .

L'évaluation est une tache trés importante dans le domaine du 1'éducation parce qu'elle
donne l'occasion a l'apprenant de se rendre conscience de ses propres méthodes
d'apprentissage et comment entirer profit pour corriger, modifier et enrichir ses apprentissages
en assumant sa responsabilité .

L'auto-évaluation est une étape necessaire dans le cycle d'apprentissage, est une
méthode qui demande aux apprenants de réflichir et évaluer leur propre travail par apport aux
critéres d'évaluation, son but n'est pas seulement de demander aux apprenants de juger leur
notes, le but principle de leur donner I'occasion de voir ce qui détermine la qualité du travail,
grace a la comprehension et des critéres parce qu'ils sont des composantes de 1'auto-
¢évaluation.

Alors a partir de 1'auto-évaluation nous pouvons identifier les points forte et les points
faible de chaque apprenant.

Donc, afin de démontrer le réle de 'auto-évaluation dans la production écrite nous nous
intéressons a cette activité pédagogique lors de l'acquisition de I'écriture .

Nous avons choisi de travailler sur ce théme pour plusieurs raisons, tout d'abord
I'importance de I'auto-évaluation dans le domaine de 1'éducation parcequ'elle touche
l'apprenant en tant qu'un élément principal dans le processus d’enseignement apprentissage et
aussi comme individu .

Ensuite, le processus d'auto-évaluation forme I’interface entre le scolaire ce qui se passe
entre l'apprenant et I’enseignant dans la classe, et le psychologique ce qui signifie I'autonomie
de l'apprenant . et méme si l'apprenant peuve apprendre ailleurs, l'enseignant reste l'acteur
principale .

Lors de la réalisation de notre recherche nous avons rencontré plusieurs obstacles,
parmi ces obstacles, le manque de temps pour cette pratique par des enseignants.

Et cela nous a fait une forte motivation pour connaitre l'importance de l'auto-évaluation dans
'amélioration de la production écrite.
Notre travail s'intitule : « le role de l'auto-évaluation dans l'apprentissage de la

production écrite en classe de FLE exemple de 3°™ année moyenne »
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Introduction

Notre travail essaie de répondre a la problématique suivante :
Comment l'auto-évaluation contribue-t-elle au dévloppement de la compétence rédactionnelle
3éme

chez les apprenants de année moyenne ?Autrement dit :Quel est 1'apport de l'auto-

évaluation dans l'apprentissage des compétences écrite chez les apprenants de 3™

année moyenne ?

Pour répondre a cette problématique, nous avons formulé les hypothéses suivantes :

1. L'auto-évaluation permettrait a 'apprenant de développer ces compétences.

2. La grille d'auto-évaluation permettrait a l'apprenant de connaitre facilement leur
forces et leur faiblesses .

3. L'autocorrection permettrait a 'apprenant de corriger sa production écrite .

Note objectif est d'identifier l'effet de l'auto-évaluation dans la qualité¢ des textes
produits par les apprenants, aprés nous aiderons les apprenants a produire des textes plus
cohérents.

Pour la réalisation de ce travail, nous avons opté sur une méthode expérimentale qui
basée sur l'analyse des données a partir de deux sujets différents, pour vérifier I'impact des
grille d'auto-évaluation et l'autocorrection sur la qualité des textes produits par les apprenants .

Notre travail de recherche, ce compose de trois chapitres, dont le 1 chapitre
s’intitule «l'apprentissage de la production écrite», nous avons défini la production écrite et
ses étapes, ses techniques, et ses sratatégies, en plus nous avons mentionné les différents
méthodes d'enseignement en didactique et 1'objectif de la production écrite.

Le deuxieme chapitre, il s’intitule « 1'évaluation et 1'auto-évaluation », subdivisé en
deux sections. Dans la 17 section nous avons défini l'évaluation et ses différents types avec
ses fonctions. Dans la 2°™ section nous avons basé sur l'auto-évaluation et ses étapes, les
compétences dévloppées et le but, puis nous avons défini la grille d'auto-évaluation avec un
exemple et 1'autocorrection et la relation entre l'auto-évaluation et I'autocorrection .

Le troisiéme chapitre est une partie pratique, sera coposé de deux parties, dans la
1ére partie, nous allons faire une présentation du dispositif expérimental (corpus, échantillon,
etc.). Et la 2éme partie , sera consacrée a I’analyse et a I’interprétation des résultats obtenus.

Le travail contient une conclusion générale qui résume les différentes parties de la

recherche.
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Chapitre 1 L’apprentisage de la production écrite en classe de FLE

Introduction

La production écrite est une compétence essentielle dans de nombreux domaines de la
vie professionnelle et personnelle,elle jeu un réle trés importante dans l'enseignement et
l'apprentissage du FLE en classe. Dans ce chapitre, nous allons aborder la production écrite,
en explorant ses différentes étapes, techniques et les difficultés qu'elle peut rencontrer sous
toutes leurs formes. De plus, nous clarifierons son objectif. 1l est également important de

mentionner les stratégies d'apprentissage et les méthodes d'enseignement associées.

1. Définition de I écrit

La rédaction est indéniablement un moyen efficace de communication pour partager la
connaissance, la formation et la civilisation. Elle représente une pratique sociale essentielle
dans notre vie de tous les jours.

Selon Legendre, 1’écriture se définit d’abord comme une « représentation concrete de la
pensée par un systeme de signes graphiques conventionnels qui se réferent a des sons et a des
sens ; moyen d’expression qui vise la communication ». L’écriture est une « tdche d’emploi de
la langue qui conduit I’apprenant a rédiger un texte en s ’appuyant sur certaines composantes
de la situation pédagogique ». Elle consiste en une « organisation structurée de signes
graphiques qui pennet de produire des messages-textes dont il est possible de dégager une
signification » ( Legendre, 2005, p. 497).

Selon le dictionnaire de la didactique de francais langue étrangere et seconde I’ écrit « utilisé
comme substantif, ce terme désigne dans son sens le plus large, par opposition a [’oral, une
manifestation particuliere du langage par I inscription, sur un support, d une trace graphique
materialisant la langue et susceptible d’ étre lue » ( CUQ JEAN PIERRE, 2003 P 78 ET 79)

2. Définition de la production écrite

La production écrite est un processus de communication ou 1'¢éléve exprime ses idées,
ses sentiments, ses intéréts et ses préoccupations afin de les partager avec autrui. Cet acte
significatif nécessite l'utilisation de compétences et de stratégies que I'apprenant doit
progressivement maitriser au cours de son apprentissage scolaire. Ecrire ne se limite pas a
assembler simplement des mots et des phrases, mais implique également de respecter des
régles précises en maticre d'orthographe, de grammaire et de vocabulaire.

La production écrite correspondant a de « vrais » besoins ou désirs :

14



Chapitre 1 L’apprentisage de la production écrite en classe de FLE

« Production d’écrits diversifiés correspondant a de « vrai » besoins ou désirs et
elaborés dans des situations « authentique » ou les éleves ont a acquérir une certaine
autonomie en production d’écrits, et a prendre en compte, de maniere 10 progressive et

ordonnée, les contraintes des différents types de textes qu’ils peuvent étre amenés a écrire »
(R.LARTIGUE (1992 :78)

En d'autres termes, la production écrite confronte I'apprenant a une situation complexe
qui nécessite l'intégration de ses connaissances et de ses compétences pour la résoudre. Dans
ce programme, chaque séquence d'apprentissage commence par une activité orale, suivie
d'une activité de compréhension de 1'écrit, et se termine par une activité de production écrite.

La production écrite a ét¢ définie dans le dictionnaire pratique de didactique du FLE

Comme : « une activité complexe de production des textes a la fois intellectuelle et

Linguistique, qui implique des habiletés de réflexion et des habiletés langagieres ». (DUBOIS J
,1994 p 381)

2.1. Les étapes de la production écrite

Ce processus de rédaction se déroule en utilisant plusieurs phases essentielles.

2.1.1. La lecture du sujet

La lecture du sujet fait référence a l'action de lire attentivement et plusieurs fois et
comprendre le sujet ou la consigne donnée dans un contexte d'apprentissage ou d'évaluation.
Cela implique d'analyser le contenu du sujet, d'identifier les informations clés, de comprendre
les attentes et les instructions afin de pouvoir répondre de maniére appropriée et pertinente. La

lecture du sujet est essentielle pour orienter et guider la réflexion et la production de

'apprenant dans le cadre d'une tache donnée.

2.1.2. La planification

Elle implique de définir les enjeux de 1'écrit a produire, de hiérarchiser les différents
¢léments et informations provenant de la mémoire a long terme, et d'élaborer un plan global
de la production.
« La planification permet d’élaborer a un niveau conceptuel, un message préverbal
Correspondant aux idées que le rédacteur veut transmettre » (Related ,ORg /174 ).

Durant cette étape, I'écrivain réévalue ses idées et les organise dans sa mémoire a long

terme en lien avec le theme traité, en les classant selon leur importance, afin d'établir un plan
de travail a suivre lors de la rédaction. La planification est ainsi considérée comme le

processus clé de la production écrite par cet auteur.
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2.1.3. La mise en texte

Pendant cette ¢étape, I'¢leve utilisera un brouillon pour mobiliser toutes les
caractéristiques linguistiques appropri¢es au théme identifié et au type de texte (constructions
syntaxiques, Elle présente les activités liées a la rédaction.

Cette étape : « implique la gestion simultanée de contrainte locales (orthographe,
syntaxe ...) et de contraintes globales (Structure d’ensemble cohérence, sémantique, cohésion
inter phrastique » (GADAVE ,J,FINET.C, 1991).

2.1.4. La révision

Cette opération englobe la relecture, la réécriture et la mise au point du texte. Elle
implique de repérer les imperfections, les erreurs syntaxiques ou orthographiques, et de les
corriger en ajoutant, supprimant, transformant ou déplagant les informations, ce qui peut

entrainer une réécriture partielle du texte.
2.2.Les techniques de la production écrite

2.2.1. Cohérence thématique
Le probléme soulevé concerne la maniére dont l'information est enchainée de maniére
cohérente et progressive dans les phrases successives d'un texte. Il est important que
l'information progresse de maniere fluide du début a la fin du texte, et que les modalités de
progression thématique varient en fonction du type d'écrit, notamment dans le cas du texte
narratif. Il est essentiel que les apprenants maitrisent les moyens nécessaires pour établir une
hiérarchie entre les informations et résoudre les problémes syntaxiques liés a I'enchainement
des phrases.
2.2.2. Cohérence sémantique
Le développement du texte doit prendre en considération les informations déja fournies,
en évitant par exemple de mentionner qu'une personne parle de sa sceur un peu plus loin dans
le texte. Il faut également respecter les annonces préalablement faites, comme la présentation
de trois arguments a développer, qui doivent tous étre exposés. De plus, certaines
informations doivent étre reprises, bien qu'elles soient rarement reproduites de manicre

identique.
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2.2.3. Cohérence syntaxique

Pour reprendre certaines informations de maniere appropriée dans le texte, il est
possible d'utiliser différents outils grammaticaux tels que les pronoms ou les déterminants.
2.2.4. Le temps et les modes
Il est important de maintenir la cohérence dans I'emploi des temps verbaux d'une
phrase a l'autre. Par exemple, pour exprimer l'antériorité par rapport a un imparfait ou un
passé composé, il convient d'utiliser le plus-que-parfait. De méme, certaines constructions
exigent des concordances modales, comme l'utilisation de l'indicatif aprés "parce que" ou

"aq

si...", et du subjonctif aprés "avant que" ou "pour que...".

2.2.5. Orthographe

Un domaine qui est toujours pris en compte par les évaluateurs, voire qui tend a
éclipser les autres, concerne la maitrise des graphies correctes du lexique ainsi que celle de
la morphologie, incluant la formation des féminins, des pluriels, etc.

2.2.6. Lisibilité graphique

L’accent est principalement mis sur la qualit¢ de I'écriture des lettres, ce qui est
généralement désigné par "écrire lisiblement". Pour 1'écriture manuscrite, il est important de
maitriser la forme de chaque lettre, qu'elle soit en minuscule ou en majuscule, ainsi que leur
enchalnement.

2.2.7. Ponctuation

Les limites entre les phrases, qui peuvent étre indiquées par le point et d'autres signes de
ponctuation tels que le point d'interrogation, le point d'exclamation, etc., qui ont un rdle
particulier dans I'évaluation.

Des articulations plus spécifiques, tels que les parenthéses, les deux-points, les
guillemets, les tirets, qui permettent d'introduire clairement les dialogues ou d'autres éléments
dans le texte.

L'usage de la ponctuation et des majuscules permet d'éviter les ambiguités et les
confusions, et informe le lecteur sur la structure du texte écrit, ce qui facilite sa

compréhension. Ce sont des signes qui avertissent et orientent le lecteur dans sa lecture.
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2.2.8. Majuscules

L'utilisation des majuscules pour marquer le début d'une phrase et pour les noms

propres est un élément essentiel qui facilite 'orientation de la lecture.
2.3.Les difficultés d’apprentissage de la production écrite en FLE

Est important de planifier le texte avant de se lancer dans la rédaction, mais dans nos
classes, la plupart des étudiants commencent immédiatement a écrire sans €laborer un plan au
préalable. De plus, méme lorsque la planification est effectuée, elle semble se faire
principalement en utilisant la langue maternelle. Bien que les processus de rédaction soient
similaires entre la langue maternelle et la langue étrangere, il est crucial de ne pas négliger
cette étape de planification

« existe une différence dans la maniere d’aborder [’étude de [’écriture en langue maternelle
et en langue étrangere. Le natif connait déja sa langue quand il entre a l’école, il posséde une
compétence qui lui est tres utile. » (ALARCON, Magdalena Hernandez 2001, p.4)

Les locuteurs natifs ont un avantage considérable en possédant une compétence qui leur
est trés utile, tandis que les locuteurs non natifs sont confrontés a un systéme graphique
complexe d'une langue étrangére inconnue, ce qui les rend souvent désarmés et leur tache plus
difficile. En termes cognitifs, Tardif divise ces difficultés en deux catégories : les difficultés
liées aux connaissances déclaratives et celles liées aux connaissances procédurales.

2.3.1. Difficultés linguistiques

Ces difficultés résultent des divers systémes de régles qui régissent le fonctionnement
de la langue, notamment les régles syntaxiques, morphosyntaxiques et textuelles qui
contribuent a la production de différents types de messages. Pour analyser ces difficultés,
nous aborderons les aspects suivants :

A- Le lexique
L'aptitude d'un scripteur a utiliser la langue de maniére appropriée est évaluée en
termes de variété, de richesse, d'exactitude, de correction et d'adéquation. En effet, le
choix du vocabulaire utilisé par le scripteur doit étre influencé par le contenu du texte, le
contexte linguistique et la situation de communication dans laquelle le texte est produit.
B- L’orthographe
Dans la production écrite, l'orthographe joue un réle crucial car les erreurs orthographiques
sont souvent les plus visibles et peuvent dévaloriser le texte. En outre, les fautes d'orthographe
peuvent rendre la lecture du texte difficile a comprendre. L’orthographe est généralement divisée

en deux catégories : l'orthographe lexicale, qui concerne la fagon dont les mots sont écrits, et

l'orthographe grammaticale, qui concerne l'application des régles de grammaire
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C- La morphosyntaxe

Cette composante concerne l'ensemble des structures grammaticales qui permettent
de construire une phrase de maniere correcte. Elle comprend la forme des mots, les
flexions régulicres et irrégulieres, les variantes irrégulieres de certains noms et verbes,
ainsi que l'agencement des marques syntaxiques autour des différentes parties de la phrase
telles que le nom (déterminants, etc.), le verbe (pronoms, etc.), 1'adjectif, 1'adverbe et
I'organisation des mots et des groupes de mots dans la phrase. Contrairement a la
communication orale, ou les interlocuteurs peuvent corriger les erreurs en temps réel en
raison de leur partage de la méme situation d'énonciation, en production écrite, le scripteur
doit utiliser les outils grammaticaux de maniere correcte et explicite pour éviter toute
incompréhension.
2.3.2. Difficultés socioculturelles

En production écrite, il ne suffit pas de maitriser les reégles grammaticales et la
langue pour avoir une compétence communicative complete. La compétence linguistique
doit également étre soutenue par la maitrise des connaissances et des compétences
socioculturelles pour permettre I'adaptation du message a la situation de communication
spécifique. Dans la communication écrite, le scripteur doit prendre en compte le contexte
socioculturel, y compris les attentes du lecteur et la finalité de son texte. Pour y parvenir,
le scripteur doit savoir quoi dire et comment le dire de maniére appropriée. Par
conséquent, la compétence socioculturelle est essentielle pour toute personne souhaitant
communiquer efficacement et pertinemment.
2.3.3. Connaissances référentielles

En pratique, lors de la production de son texte, le scripteur doit mobiliser des
connaissances spécifiques sur un domaine ou un sujet particulier en lien avec le théme de
sa rédaction car « On ne saurait écrire, ..., sans disposer de quelques éléments de
réference sur le domaine... » Comme le précise G. Vigner. (VIGNER. Gérard , 2001, P.81)

De plus, en plus des connaissances linguistiques et socioculturelles, les
connaissances référentielles jouent un réle important dans la qualité d'un texte. Ces
connaissances permettent au scripteur d'inclure une quantité suffisante d'informations bien

organisées dans son texte.
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3. Les stratégies d’apprentissages

Le terme "stratégie d'apprentissage" est utilisé pour décrire toute action entreprise envue
d'acquérir des connaissances ou de maitriser une langue étrangere.

D’aprés S. Borg, (2001 p.42) la stratégie d’apprentissage peut avoir comme sens« Un
ensemble d’opérations mises en ceuvre par l’apprenant pour acqueérir et réutiliser la langue
cible ».

3.1. Stratégies directes
On peut les classées en trois parties
3.1.1. Stratégie de mémorisation

L'apprenant utilise cette stratégie pour améliorer sa compréhension du vocabulaire en
classant les mots et expressions lexicales et en les utilisant dans leur contexte. Cette stratégie
permet a l'apprenant de stocker les connaissances dans sa mémoire et de les récupérer au
besoin. Elle implique également une révision réguliere des mots et de leur structure.

3.1.2. Stratégies cognitives

Les stratégies cognitives jouent un role significatif dans le processus d'apprentissage en
améliorant la communication verbale et la capacité d'analyse des informations. Certaines des
stratégies cognitives les plus couramment employées incluent...

-La prise de notes Prendre des notes des mots, des expressions, des
locutions et des concepts permet a 1'apprenante de développer une autonomie.

-Pratique de la langue Cette stratégie implique l'utilisation de la langue
pour la communication, en produisant des phrases et en l'utilisant dans des situations
réelles et authentiques.

-Mémorisation L'idée est d'utiliser une ou plusieurs techniques de
mnémotechnie pour améliorer sa capacité de mémorisation.

3.1.3. Stratégies de compensation

Cette stratégie consiste a compenser les lacunes en matieére d'informations en se basant
sur d'autres connaissances, afin d'identifier les points faibles de l'apprenant. Par exemple,
'apprenant peut deviner le sens d'un mot ou son utilisation dans un contexte donné, ou encore

inventer des mots pour combler les vides de son vocabulaire.
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3.2.Stratégies indirectes
Elles sont aussi de trois types
3.2.1. Stratégies métacognitives
Les stratégies métacognitives sont essentielles pour la gestion du processus
d'apprentissage, car elles aident l'apprenant a mieux organiser et planifier ses activités
d'apprentissage. Elles permettent également de distinguer les apprenants les plus avancés de
ceux qui ont des difficultés. Certaines des techniques les plus courantes dans ce domaine
incluent :
- L’attention
Préter une attention particuliere a l'activité d'apprentissage.
- L’anticipation
Cela fait référence a la préparation d'une activité future qui n'a pas été¢ abordée en
classe, ce qui encourage l'apprenant a anticiper les éléments nécessaires a son apprentissage.
- Autosuggestion
Il est nécessaire que 1'apprenant acquiere une certaine autonomie pour pouvoir gérer son
temps et son apprentissage efficacement.
- Auto-évaluation
Se référer a sa propre production, surveiller sa propre performance et se corriger soi-
méme.
3.2.2. Les stratégies affectives
Ces techniques permettent de réguler les émotions et les sentiments pendant le
processus d'apprentissage, afin de créer un environnement psychologique optimal et aussi
pour fixer la confiance en soi.
3.2.3. Stratégies socio-affectives
Les stratégies socio-affectives impliquent une interaction avec les autres apprenants
pour stimuler l'apprentissage de la langue cible. L'enseignant peut utiliser ces stratégies pour
encourager ses €leves a travailler en groupe ou en bindme. Parmi ces stratégies, on peut
distinguer :
- Questions de classification et de vérification
Impliquent que 1'enseignant pose des questions pour obtenir des explications et des

connaissances complémentaires.
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- Coopération
Cette stratégie consiste a coopérer avec d'autres apprenants ou des locuteurs natifs pour
obtenir des explications sur une difficulté rencontrée lors de I'apprentissage.
- Gestion des émotions
D’apprentissage des langues étrangeres. Elle met 'accent sur la dimension affective,
notamment Cette stratégie aborde 1'aspect émotionnel des apprenants au cours d'une séance la
perte de confiance, le stress et le découragement.

4. Les méthodes d’enseignement en didactique de FLE

4.1.La méthodologie traditionnelle
Appelée aussi méthodologie classique ou de grammaire-traduction. Elle avait pour
objectif I’enseignement de la grammaire de maniere a permettre la lecture et la traduction de
textes littéraires qui représentent des modeles a suivre : « Il n’existe aucune situation ou
I’apprenant est appelé a faire un usage personnel de la langue écrite » (Coronaire et Raymond,
1999, p. 5). L’activité de 1’écrit se réalise a travers les versions qui consistent a traduire en
langue maternelle un texte en langue étrangere) et de thémes (qui consistent a traduire en
langue étrangere un texte écrit en langue maternelle).
4.2.L.a méthode directe
Cette approche recommande l'acquisition des langues étrangéres par une immersion
directe dans la langue cible, sans recourir a la langue maternelle ni a l'explication
grammaticale ou lexicale. L'enseignement se déroule enti¢rement dans la langue étudiée.
4.3.La méthode audio-orale
Cette méthode a été¢ développée pendant la Seconde Guerre mondiale dans le but de
former des soldats capables de comprendre et de parler les langues utilisées par les forces
armées impliquées dans la guerre. Pour répondre a ces besoins, des cours pratiques et intensifs
axés sur la répétition et l'imitation ont ét¢é mis en place pour acquérir les structures
linguistiques. L'accent était principalement mis sur l'oral, tandis que l'écrit se limitait a la
réalisation d'exercices de substitution, de transformation et a la composition de structures

similaires a celles présentées a l'oral.
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4.4.La méthode audio-visuelle

Comme la méthode audio-orale, la méthode audio-visuelle repose sur les principes de la
psychologie behavioriste et de la linguistique structurale. Son objectif est d'enseigner
principalement la compétence orale de la langue afin de pouvoir faire face a diverses
situations de communication. L'écrit n'est introduit qu'aprés la maitrise de l'oral.

4.5.L’approche cognitive

Dans les années soixante, les défenseurs de cette méthode remettent en question la
conception de I'enseignement telle qu'elle était présentée dans les méthodes précédentes. Leur
objectif était de décrire les processus psychologiques impliqués dans les situations
d'apprentissage.

4.6.L’approche communicative

Cette approche s'est développée en opposition aux méthodologies traditionnelles axées
sur la grammaire et le vocabulaire, marquant ainsi 1'émergence d'une nouvelle conception de
'enseignement des langues. Selon cette approche, la langue est désormais pergue comme un
moyen de communication et d'interaction sociale.

Cette dimension communicative de la langue est basée sur une approche axée sur les
besoins de communication des apprenants, plutot que sur les ¢léments et les structures
linguistiques. Ainsi, les contenus a enseigner sont déterminés en fonction des besoins de
communication des apprenants.

L'enseignement de la production écrite dans cette approche s'appuie sur des principes
théoriques issus de différentes disciplines telles que la sémantique, la sociolinguistique, la
psycholinguistique, l'ethnographie de la communication, la pragmatique et l'analyse du
discours.

5. La production écrite en francais langue étrangére

Le programme scolaire du francais langue étrangere de la 3-¢me année moyenne est
compos¢ de trois projets, dont les deux premiers sont divisés en trois séquences chacun, tandis
que le dernier comporte deux séquences. Chaque projet est initi¢ par des activités d'expression
et de compréhension orale et écrite, ainsi que des outils linguistiques qui ont pour but d'aider
les éléves a comprendre les reégles syntaxiques, orthographiques et lexicales de la langue

francaise et a les utiliser correctement.
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L’enseignement/apprentissage de I’écrit au moyen se fait en trois étapes :
Préparation a I’écrit, production écrite et le compte rendu.
a- Préparation a I’écrit :

Il s'agit d'une séance préalable a la production écrite, dont le but est de préparer I'¢leve
et de I'impliquer dans une situation d'écriture liée au sujet abordé, en utilisant des exercices
écrits ou oraux.

b- La production écrite :

Il s'agit d'une séance d'enseignement au cours de laquelle I'éléve utilise toutes les
connaissances et compétences acquises pour accomplir la tache d'écriture, en présence de trois
¢léments clés :

a- Un support pédagogique, souvent le manuel scolaire.

b- Une consigne a suivre pour réussir la production.

c- Un travail a réaliser par I'apprenant : la production d'un texte qui répond a la consigne
donnée, en utilisant une boite a outils comprenant une liste de mots que 1'¢leve peut utiliser
dans sa production écrite.

c- Le compte rendu :

Il s'agit d'une séance qui intervient apres la s€ance de production écrite et dont 1'objectif
est de corriger les lacunes commises par les éléves a travers des exercices de systématisation.
Cette séance commence par une mise en situation qui rappelle le sujet de la production écrite,
puis elle implique la correction d'une copie d'un éléve, permettant aux apprenants de détecter
ensemble les différentes erreurs commises et de les corriger. Enfin, I'enseignant distribue des
grilles d'auto-évaluation aux éléves pour qu'ils puissent corriger leurs propres copies.

6. Les objectifs de la production écrite

La production écrite est un aspect important de I'apprentissage de la langue francaise

pour les apprenants en FLE. Les objectifs de cette activité sont multiples et visent a

développer plusieurs compétences linguistiques et communicatives.
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6.1. Les objectifs opérationnels de la production écrite
Se réferent aux compétences spécifiques que l'on souhaite développer chez les
apprenants dans le domaine de 1'écriture. Ces objectifs peuvent inclure :
1- La maitrise de la structure et de I'organisation des textes écrits.
2- L'amélioration de la cohérence et de la cohésion dans 1'expression écrite.
3- Le développement de compétences en matiere de grammaire, de vocabulaire
et d'orthographe.
4- L'acquisition de techniques de rédaction efficaces, telles que la planification,
la révision et 1'édition.
5- L'expression claire et concise des idées.
6- L'utilisation appropriée de différents genres et registres d'écriture.
6.2.Les objectifs généraux de la production écrite
Visent quant a eux a développer chez les apprenants une compétence globale et
fonctionnelle en matiére d'écriture. Ces objectifs peuvent inclure :
1. La capacité a communiquer efficacement par écrit dans des situations réelles
de la vie quotidienne.
2. L'expression d'opinions, d'idées et d'arguments de manicre claire et
persuasive.
3. L'adaptation de I'écriture a différents contextes et publics.
4. La capacité a produire des textes écrits bien structurés et cohérents.
5. Le développement de la créativité et de l'expression personnelle a travers
|'écriture.
6. L'utilisation appropriée des normes linguistiques et des conventions de
1'écriture.
Ces objectifs opérationnels et généraux sont complémentaires et contribuent a former
des apprenants compétents et confiants dans leur capacité a produire des textes écrits de

qualité.
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Conclusion

En résume, dans ce premier chapitre nous avons défini la production écrite avec ses
¢tapes et ses techniques ensuite nous avons détaillé les difficultés d’apprentissage de la
production écrite et clarifier les notions de stratégies enfin nous avons exploré les objectifs de

la production écrite en langue francais particulierement en FLE.
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Chapitre I1 L’évaluation et I’auto-évaluation

Introduction

L'évaluation est considéré comme un besoin fondamental dans le domaine de
I'éducationet elle occupe une place importante a toutes les étapes d’apprentissage, elle fait
partie intégrante des activités d’enseignement, tant a 1'écrit qu'a 'orale.

L'évaluationest une forme de moyenne qui aide a développer 1’autonomie des
apprenants, de le responsabiliser et de lui permettre de former son jugement et avoir un regard
critique sur ce qu'il fait. en effet,Il offre la possibilité de réguler 1'apprentissage.

Dans ce chapitre nous avons essayé de parlé de fondement de 1'évaluation et L'auto-

évaluation.
1. L’évaluation

1.1.La définition de I’évaluation en didactique
L’évaluation en didactique : est l'utilisation de normes pour mesurer des acquis des
apprenants et la valeur de I'enseignement, elle fait une partie intégrante de l'action éducative.
Selon renald legendre :«l’évaluation est une Démarche ou processus conduisant au
Jjugement et a la prise de décision. Jugement qualitatif ou quantitatif sur la valeur d’une
personne, d’'un objet, d’'un processus, d 'une situation ou d 'un organisation, en comparant les
caractéristiques observables a des normes établies, a partir de criteres explicites, en vue de
fournir des données utiles a la prise de décision dans la poursuite d’un but ou d’un
objectify.(Renald LEGENDRE 1993 p176-177)
1.2.Les types d’évaluation
Dans le domaine du I'éducation il y'a plusieurs types d'évaluation, chaque type a son
méthode, Alors dans cet section on expliquer les différents types d'évaluation avec son
fonction :
1.2.1. Evaluation diagnostique
« L'évaluation prédictive ou diagnostique permet de se rendre compte de [’état
desconnaissances des apprenants. Son but consiste donc a déterminer le seuil de compétence
ou le niveau d’acquisition des savoirs atteint par [’éleve par rapport a une compétence ou a
une phase d’apprentissage » (Maria PAULA 2001 p17)
Sa fonction est de fournir des remedes individualisés, en particulier concernant la
difficulté¢ d'identifier les apprenants la ou se trouvent les enseignants des correctifs

supplémentaires sont nécessaire.
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1.2.2. Evaluation formative

Selon talbot 1'évaluation formative est un ensemble de procédures plus ou moins
formalisées par le maitre qui a pour ambition d’adapter son action pédagogique et didactique
en fonction des progres d’apprentissage.

« L’évaluation formative est un processus continu qui permet de recueillir desinformations
sur les points forts et les points faibles. L’enseignant peut alors les utiliser pour
[’organisation de son cours et les remvoyer aussi aux apprenants. On utilise souvent
[’évaluation formative au sens large afin d’y inclure l'information non quantifiable fournie
par des interrogations et des entretiens »(conseil de I'europe 2001 p141)

Cette évaluation vise a assurer la progression de chacun dans le processus
d'apprentissage I'objectif est de changer la situation d'apprentissage et aussi de permettre faire
prendre conscience aux apprenants de leurs acquis et de leurs difficultés.

L'évaluation formative s'adresse généralement aux étudiants parcequ'elle est la
démarche d'accompagnement intervient dans le processus d'apprentissage et lui permet de
réguler ou modifier.

1.2.3. Evaluation sommative

«L'évaluation sommative énumere et decrit dans le détail les compétences acquises.
Elle permet dejuger une somme de travail liée a un projet. L ’évaluation sommative permet de
verifier si nousavons acquis ou non [’ensemble des savoirs (savoirs théoriques,
méthodologiques ou pratiquesenvisagés) ou si nous avons atteint les objectifs prévus d’un
projet. Les résultats sont souventprésentés en forme de statistiques. Ce type d’évaluation
permet de faire le bilan ou la syntheésed’'un projet et s'effectue en fin de parcours d'un
programme, d'un apprentissage ou d’un projet » (DeLandshere,G Legendre, 1992-1993Morissette,
1989).

Principalement 1'évaluation sommative utilissée pour 1’enthentification et les sanctions

connaissances et compétences acquises ou accumulées tout au long cursus, I’apprentissage est

une fonction essentielle de ce type.

1.2.4. Evaluation critériée

1.2.4.1. Les critéres de contenue
a.Le respecte de régle de mise en texte : C'est le manque d’organisation caractérisé par les
produtions écrites en langue étrangere idées juxtaposée dans la copie sans aucun mot de
liaison entre eux qui peuvent remettre 1’expression déforme, 1’absence du respect de la

structure et de la cohérence du texte .

29



Chapitre I1 L’évaluation et I’auto-évaluation

b. Le respecte de la consigne : Lecture incorrete 1’instruction peut provoquer une réponse
mal cadrée, totalement ou partiellement hors sujet. Une autre consigne souvent négligé est le
type du texte, tel qu’un texte nerratif écrit a la place d’un texte descriptif ou informatif .
1.2.4.2. Les criteres de forme
Le chercheur en didactique du frangais langue étrangere Lokman Demirtas affirme qu’il
est possible d’étudier les erreurs de formes a I’écrit en trois catégories :
a- Groupe nominal: Ce sont les erreurs lexicales et grammaticales telles que les déterminants
(Articles : féminin, masculin), les adjectifs (comparatifs, superlatifs), I’accord en genre et en
nombre, les génitifs et les composés (noms et adjectifs), etc.
b- Groupe verbal : 1l s’agit des erreurs morphologiques telles que la conjugaison des
verbes, les temps, les aspects, les auxiliaires de modalité, la passivation, les autres (gérondifs,
infinitifs), etc.
c- Structure de la phrase : Il est question des erreurs syntaxiques telles que 1’ordre des mots,
les pronoms relatifs, les conjonctions, les mots de liaison, la ponctuation etl’orthographe.

(DERIMA TAS, Lokmane, 2009, p130)

2. L’auto-évaluation

2.1. Définition de I’auto-évaluation
L’auto-évaluation est un «acte descriptif et évaluatif effectué par 1’éleve concernant
son propre travail et ses capacités académiques. C’est une grande variété de mécanismes et
de techniques par lesquels les éleves décrivent (c’est-a-dire évaluent) et éventuellement
attribuent du mérite ou de la valeur aux qualités de leurs propres processus et produits

d’apprentissage » (L auto évaluation : définition, aventages, inconvénients et démarche. 2021).
2.2.Les étapes de ’auto-évaluation

2.2.1. Une phase de planification
Qui permet a ’enseignant, avec 1’aide de ses apprenants, de fixer les objectifs
d’apprentissage qui doivent étre atteints au cours d’une séquence et de préciser lescriteres
d’évaluation de ces objectifs.
De plus, durant cette premicre phase, 1’éleve doit se fixer des objectifs personnels a
atteindre durant la séquence et réfléchir aux moyens pour y parvenir. Il doit aussi, pour

espérer s’évaluer et progresser au mieux, se familiariser avec les critéres d’évaluation .
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2.2.2. Une phase de réalisation
Au cours de laquelle les €léves effectuent les activités d’auto évaluation et consignent leurs
résultats.
2.2.3. Une phase de communication
Des résultats qui permet aux ¢éleves d’informer leurs parents des résultats obtenus. Il
est important de préparer cette rencontre. L’¢léve, aidé de son enseignant, doit choisir les
informations qu’il souhaite transmettre a ses parents et doit aussi choisir un moment propice
pour le faire.
2.2.4. Une phase de prise de décision
Durant laquelle 1’¢léve prend conscience du cheminement effectu¢é dans ses

apprentissages.(se donner d’autres objectifs) (JUNEAU 1991 p 9-10-11,pdf)

Ensuite, grace a cette prise de conscienceaux feedbacks recus de la part de
I’enseignant et des parents,l'é¢léve va fixer denouveaux objectifs personnels a atteindre qui lui
permettront deréguler ses apprentissages et poursuivre sa progression.

Cette approche en quatre étapes favorise le processus d’évaluation et place
I’autoévaluation dans un contexte ou beaucoup d’acteurs enseignants, parents, ¢léves doivent
intervenir

2.3.Les compétences développées par le biais d’auto-évaluation

Selon Maria paula DOS ANJOS CARVALHO [I’auto-évaluation jout un grand role
dans le développement des copétences chez les apprenants tel que : la responsabilitisation , la
confiance de I’apprenant en soi , I’esprit critique, et la rigueur et ’autonomie .

2.3.1. La responsabilisation

Cela se manifeste lorsque les apprenants assument la résponsabilité de leur propre
apprentissage et tentent de réguler leurs propres progres, ce qui est réalisé grace a la
participation en classe et a des révisions régulicres .

2.3.2. La confiance en soi

Faire auto-évaluation un apprenant permet de développer sa confiance en soi, ce qui
conduit a I'optimiste quand a la réussit ou a la possibilité de progresser dans de telles
matieres, ce qui dans ce cas est nécessaire « de laisser [’éléeve « s’approprier » les
indicateurs d’évaluation de maniere a ce qu’il comprenne [’acte d’évaluation effectué par
[’enseignant/e et de lui transmettre [’idée que toute erreur doit servir a leur processus

d’apprentissage. »(Maria PAULA 2001 p 65)
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2.3.3. L’esprit critique

S’autocritique, c'est regarder c’est réfléchir sur ses propres acquis, comportements et

méthodes d'apprentissage en fonction de ses propres points faibles, afin de les corriger.
2.34. La rigueur

En éducation, la rigueur conribue a la liverson d’un travail de qualité qui répond aux
attentes des enseignants, et cela passe par 1’au-évaluation, qui est un moyen efficace d’y
parvenir.

2.3.5. L’autonomie

Le concepte d’autonomie est itulisé pour prendre des décision sans compter sur les
autres, et il se manifeste dans la capacité de 1'¢leve a trouver des solutions a ces problémes
d’apprentissage en se référant aux ressources qui lui sont fournies .

2.4. Le but de ’auto-évaluation

L'bjectif de l'auto-évaluation est I’autonomie, qui permettra aux apprenants de gérer
leur fagon de faire grace au pouvoir qu'il conferent «elle renforce l'autonomie et la motivation
des apprenants (Holec, 1991) en favorisant un apprentissage actif (Harris, 1997). Elle leur
permet également de prendre conscience de leurs stratégies d'apprentissag » (Nadine Normand-
Marconnet. 2012, p06)

Par conséquent, 1'auto-évaluation est moyenne d'auto-motivation pour les apprenants a
pratique . et par les enseignants. Le contexte dans lequel les apprenants contribuent a
I'evaluation de leur participation a des groupes, de leur processus de pensée, de leur
production lengagiére écrite ou I’orale.

« De nombreux critéeres de performance sont suggeérés pour soutenir et juger du
deéveloppement de [’habileté d’autoévaluation : relevé de ses points forts et faibles, mention
de ses réactions socioaffectives, analyse juste de sa capacité de réaction socioaffective,
proposition de moyens en vue d’améliorer sa facon de communiquer, la qualité des activités,
sa qualité de contact et son intégration professionnelle » (Lise St-Pierre. 2004 p 159 169)

Donc ; l'auto-évalution aide l'apprenant a évaluer les tiches qu'il a accomlies, ce qui
lui permet de prendre conscience de ses propres lacunes et d'envisager des sratégies

d'amilioration.
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2.5.La grille d’auto-évaluation
La grille d’auto-évaluation est un moyen d’évaluation qui peut aider a porter des
jugements sur les apprentissages réalisés par I’apprenant. Cettederniere prend souvent une
forme d’un tableau, elle estcomposée de critéres préétablis accompagnée d’une échelle
avecdes possibilités de réponses. En outre, elle permet non seulementa 1’apprenant de prendre
conscience de ce qu’il a acquisjusqu’au moment de 1’autoévaluation et surtout de savoir

cequ’il devrait étre fait pour atteindre les objectifs finaux. (Dr.S44DKI KHADIJA 2018 P270)

- Un exemple de grille d’auto-évaluation

Contenu oui Non

1. j’ai indiqué la date de naissance et de déces du personnage.
2.j’ai précisé les lieux de naissance et de vie.

3. j’ai porté de ses études.

4. j’ai évoqué les différentes étapes de sa carricre.

5. j’ai cité quelques-unes de ses ceuvres principales.

6. j’ai indiqué ses distinction.

7. j’ai employ¢ des sustinctions.

8. j’ai rédigé mon récit au présent.

9. j’ai employ¢ des majuscules aux noms propres.

10. j’ai ponctué mon texte.

11. j’ai vérifier I’orthographe des mots de ma production .

2.6.L.a définition de ’autocorrection

L’autocorrection est une figure de style qui se fonde sur la reprise volontaire de paroles
que l'on vient d'énoncer afin de les reformuler avec plus de justesse ou plus de force,
généralement sous forme interrogative afin d'opérer une rectification. Elle vise des effets
d'¢loquence et d'insistance. Nous avons 1a définit aussi parfois sous le terme de correction ;
elle est proche de l'anthorisme et de la rétractation. Or aux sciences éducatives, domaine qui
nous intéresse beaucoup plus, M-A. Medioni n’hésite pas de rapproché sa notion de I’auto-

correction de ce qu’il appelé 1’auto-régulation pour lui :
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« Le fond du probleme en éducation, c'est l'autorégulation de l'éleve, c'est-a-dire qu'il ait
acces a ce qui se passe pendant qu'il est en train de produire quelque chose pour pouvoir
avoir une attitude de vérification et de controle pendant qu'il travaille et ne pas étre accusé
d'inattentiony.( GFEN, Lyon, 1999, p186)
2.6.1. L’autocorrection et I’auto-évaluation
L’auto-évaluation n’est pas une auto-correction, mais I’auto-correction peut faire
partie du processus d’auto-évaluation.

Encouragez les apprenants a exprimer leur appréciation pour leur processur d’apprentissage,
Leurs progrés, les résultats obtenus , les difficultés rencontrées, les stratégies pour surmonter
les obstacles ou approfondir leur compréhension .

Selon Maria Paula DOS ANJOS CARVALHO « il faut que I’apprenant passe par le
stade deseront fournis. Au fur et a mesure du développement de ses compétences, [’apprenant
seront fournis. Au fur et a mesure du développement de ses compétences, |’apprenant devra

de moins en moins faire appel a ces outils » (maria paula 2001 page 63)
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Conclusion

Dans ce dexiéme chapitre nous avons parlé de 1’évaluation dans la premiére partie ,
nous avons précisé la définition de 1’évaluation ,les types de 1’évaluation avec les fonctions .
et la description de I’évaluation critériée , et dans la dexiéme partie nous nous somme basé sur
I’auto-évaluation, définition de 1’auto-évaluation, les étapes de 1’auto-évaluation ,et les
compétences développées par le biai d’auto-évaluation. Aprés nous avons précisée la
définition de la grille d’auto-évaluation et et nous avons soutenu cela avec un exemple d’un
grille, de plus on a parlée de [’autocorrection et de sa relation avec 1’auto-évaluation. Le
chapitre qui va suivre quant a lui sera consacré a une présentation détaillée du dispositif

expérimental.
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Introduction

Apres avoir terminé le cadre théorique de ce travail de recherche, nous passerons a la
mise en pratique de ces concepts dans ce chapitre. Notre objectif sera de réaliser notre
expérience et de vérifier nos hypotheéses. En abordant I'aspect concret de notre étude, nous
débuterons par la description de notre enquéte, en nous effor¢ons de décrire précisément le
lieu et 1'échantillon du groupe expérimental (le cadre général de l'enquéte). Ensuite, nous
détaillerons notre démarche expérimentale pour collecter notre corpus de données.

1. Présentation de I’expérimentation

1.1.Le lieu d’étude
Nous avons choisi de réaliser notre étude expérimentale au niveau de deux écoles en
classe de 3¢me moyenne. Le college de TIRARI SAHRAWI et HASNAOUI ABD Al Kader
1.2.1’échantillon de I’enquéte
Notre échantillon comprend 20 copies (voir I’annexe) subdivisées en deux
classes. Nous avons 10 copies de I’école de TIRARI SAHRAWTI et 10 d’autres de
L’école de HASNAOUI ABD Al Kader

1.3.Le public visé
1.3.1. Les apprenants

Nous avons mené notre expérience avec deux classes de 3 AM de deux écoles
différentes. La premicre classe compte 35 ¢€léves, dont 19 filles et 16 garcons, et la deuxiéme
classe compte 43 ¢léves, dont 18 filles et 25 garcons. L’age de ces apprenants varie entre 14 et
16 ans.

1.3.2. Les enseignantes

Nous avons réalis¢ notre travail de recherche en collaboration avec deux enseignantes
principales. La premiére posséde un diplome de magester et une expérience professionnelle de
17 ans, tandis que la deuxiéme posséde un diplome de master et une expérience de 10 ans.

1.4.La période

Nous avons recueilli nos données au cours du troisiéme trimestre de I'année scolaire en
cours, qui était I'année 2022/2023. Cela correspondait a une période ou les apprenants étaient

sur le point de finaliser leur projet.
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1.5.Le programme

Au cours de ce trimestre, les apprenants ont étudié le texte narratif dans le cadre de
leur troisieme projet intitulé "Réaliser un cahier de souvenirs de classe et un recueil de récits
de vie a caractere biographique". Ils ont également travaillé sur la deuxiéme séquence
intitulée « rédiger le récit a caractére biographique d’une personne connue ».

1.6.Le déroulement de I’expérimentation

Nous avons réalisé¢ notre expérience avec deux classes de deux écoles différentes,
chacun ayant un sujet différent. Le sujet de la premicre classe est: rédiger un souvenir
d’enfance ou une expérience vécue, et le sujet de la deuxieéme classe est : rédiger le récit a
caractere biographique d’une personne connue.

L’atelier d’écriture est 1’aboutissement de toutes les activités de compréhension et
langue, il comprend 4 heures : la préparation a 1’écrit dans laquelle on commence par
présenter aux €léves un sujet avec ses composantes (contexte, tache, consigne). Dans ce
dernier, on ¢€labore la grille D’écriture ; On propose aux €léves des exercices de préparation
qui prennent en charge le modele de texte a produire.

Le deuxiéme moment est la production écrite dans laquelle on rappelle le sujet et les
critéres de Réussite puis on invite les €léves a produire dans un brouillon en leur élaborant un
vocabulaire Thématique au tableau.

Ensuite vient I’étape du compte rendu qui contient deux moments forts : I’amélioration
d’un paragraphe et I’auto-évaluation / I’autocorrection. Dans ce dernier, I’enseignant fait un
petit rappel du sujet, ensuite donne des remarques d’ordre général et enfin il procéde a
I’analyse d’une copie qui Comporte des erreurs pertinentes. Aprés avoir analysé la copie, vient
I’étape de I'amélioration collective de la production en question en la soumettant a la grille
d’évaluation qui doit contenir les Quatre critéres de base : adéquation, présentation, cohérence

et correction.
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En derniére étape, vient la partie la plus importante qui est le sujet de notre mémoire :

I’auto Evaluation et 1’autocorrection qui se font en une heure. L’apprenant procéde a la

correction de sa Production en la soumettant a la grille d’évaluation en vérifiant si tous les

critéres ont été pris en charge puis corrige son texte, ses phrases et ses mots.

La consigne 01

Rédiger un souvenir qui est rest¢ gravé dans ta mémoire en préciser les émotions

ressenties dans un texte d’une dizaine de lignes.

Les critéres de réussite

La compréhension de la consigne.

Ecrire mon texte a la 1 eére personne du singulier

Respecter la structure d’un texte narratif

Employer le vocabulaire du souvenir, des sentiments, des émotions Utiliser le présent
de I’énonciation pour le souvenir et les temps du passé pour les évenements Employer
les adjectifs possessifs et démonstratifs Préciser quel age j’avais

La consigne 02

Un concours scolaire du meilleur récit biographique d’une personne connue est ouvert

aux ¢leves de 3éme année moyenne.

» Rédige un récit relatant le parcours exceptionnel de la romanciére Assia Djebbar a partir des

¢léments biographies qui te sont donnée.

Les criteres de réussite

La compréhension de la consigne.

La présentation de la vie de la personne.

Indique les étapes de son parcours scolaire
L’utilisation des substituts lexicaux et grammaticaux.
L’emploie du présent de I’indicatif

Le respect de la majuscule et la ponctuation.
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1.7.Méthodologie de la recherche et outils d’analyse

Afin d’analyser les grilles d’auto-évaluation des apprenants de 3*™moyenne de la
Production écrite, nous avons préparé deux tableaux, le premier contenant les résultats de
l'auto- évaluation et le deuxieme contenant les résultats de 1'auto-correction. Avec l'utilisation
de ces tableaux, nous sommes en mesure d'analyser les erreurs et de comprendre la différence
entre la premiere version de la production écrite avant 1’auto-évaluation et 1’auto-correction,
Ainsi que la deuxiéme version de la production écrite apres ces deux étapes. Puis nous avons
parlé, sous chaque tableau, sur les erreurs commises par les éléves, et leur type, et nous avons
mentionné quelques causes possibles. A la fin nous avons ajouté une remarque concernant les

erreurs d'orthographes.
1.7.1. Collecte des données

Etant donné que notre étude se concentre sur les erreurs que les apprenants
rencontrent lors de la production écrite et la correction de ces erreurs, notre corpus se
compose de I'ensemble des copies des apprenants(20).

1.7.2. Analyse des copies

Les résultats des tableaux suivants sont les résultats de 1'autocorrection et de l'auto-
¢valuation. Dans le premier tableau, nous avons indiqué le nombre des apprenants qui ont
respecté 1'auto-évaluation et ceux qui ne l'ont pas respecté, en représentant le pourcentage de
chaque groupe par un cercle proportionnel. Dans le deuxiéme tableau, nous avons indiqué le
nombre des apprenants qui ont fait I’autocorrection et ceux qui ne ’ont pas fait, en les

représentant également par des cercles relatifs.
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2. Les résultats de I’expérimentation (théeme 01)

Critére 01 : la compréhension de la consigne

Tableau 01:Taux du respect et non-respect du critere 1

Catégorie des
Apprenants
Gro‘}Pe Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Expérimental / respecté 1’ auto-évaluation respecté 1’ auto-évaluation
Pourcentage
Groupe 01 8 2
Pourcentage 80% 20%
Représentation graphique des
données du critere 01
W Respecte 80%
M non respecté 20%
Commentaire

La compréhension de la consigne est I’un des critéres qui détermine le niveau
du texte écrite, dans ce critére nous avons remarqué que seules 2 apprenants sur 10 n'ont pas
compris le sujet. Cela indique que les apprenants ne rencontrent aucune difficulté a

comprendre le sujet.C'est un avantage qui les aide a ne pas s'égarer en écrivant hors sujet.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le
critere 01

«.je me rapplais mes vieux joures ou nous avions [’habitude de nous battre pour savoire qui

avait efface le table et qui avait terminné une le¢con en premiere.. »
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L’autocorrection du critere 01

Tableau 02: taux de l'autocorrection du critere 1

Qualité des
résultats Les apprenants qui ont fait | Les apprenants qui n'ont
Groupe l'auto correction pas fait I’autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 1 01 01
Pourcentage 50% 50%

Représentation graphique des
donnéés du critére 01

W fait I'autocorrection

M pas fait I'autocorrection

Commentaire

Aprées avoir fait I’autocorrection, nous avons noté les résultats des apprenants
qui n’ont pas compris la consigne parmis aux, un apprenant a pu corrigé son erreur.Cela
signifie que l'auto-évaluation aide a identifier les erreurs.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui fait I’autocorrection

«.. Pendant les vacances de printemps j’ai rencontremon ammi du primaire les souvenirs ont

commencé a me revenir.je me souvenir comme c’était hier mes vieux jours ou nous... »
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Critére 02 : écrire mon texte a la premiére personne du singulier

Tableau 03:Taux du respect et non-respect du critere 2

Catégorie des
pprenants
Gro‘}P_e Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Expérimental / respecté I’auto-évaluation respecté 1’auto-évaluation
Pourcentage
Groupe 1 09 01
Pourcentage 90% 10%
Représentation graphique des
données critére 02
10%

B respecté 90%

B respecté 10%
Commentaire

D'aprés nos observations, un seul apprenant sur dix n'a pas rédigé son texte a la

premiere personne du singulier, tandis que les neuf autres l'ont utilisé.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le
critere 02

« quand j’ai rencontrais mon cousin dans les vacances de printemps toujoures je souviens un

souvenire.un jour,nous avons a ma grand pere... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

L’autocorrection du critere 02

Tableau 04: taux de l'autocorrection du critére 2

Qualité des
resultats Les apprenants qui ont fait | Les apprenants qui n’ont
Groupe I’autocorrection pas fait I’autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 01 01 0
Pourcentage 100% 0

Représentation graphique des
données du critére 02

0%

E fait I'autocorrection

M pas fait I'autocorrection

Commentaire

Nous avons remarqué que l'apprenant qui avait fait une erreur a été capable de la
corriger. Cela est rendu possible grace a l'auto-évaluation qui les aide a découvrir leurs
erreurs et a les corriger, ce qui améliore leur production écrite.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui fait I’autocorrection

«Quand j’ai rencontré mon cousin pendant les vacance de printemps, les souvenirs ont

commencé. Un jour je suis allé a la maison de mon enfance... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Criteére 03 : respecter la structure d’un texte narratif

Tableau 05:Taux du respect et non-respect du critére 3

Catégorie des
Apprenants Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Groupe respecté 1’auto-évaluation respecté 1’auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 1 10 0
Pourcentage 100% 0%

Représentation graphique des données
du critéere 03

0%

M réspcte

H non respecté

Commentaire

Pour garantir une organisation cohérente et fluide de I'histoire racontée il faut respecté
la structure d'un texte narratif. D'apres les résultats du tableau, nous avons constaté que tous
les apprenants ont respecté le critére 03,ce qui signifie que tous les apprenants maitrisent la

structure d'un texte narratif.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a respecté le critére

03
« le printemps passé,quand je suis allé a mon ancien quartier,..... Je me souviens comme si
c’était hier mon premier jour.......... J’étais trés heureux,je n’obllier hamais ce jour.. »
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Critére 04 : employer le vocabulaire de souvenir des sentiments, des émotions

Tableau 06:Taux du respect et non-respect du critére 4

Catégorie des
Apprenants Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Groupe respecté 1’auto-évaluation respecté I’auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
10 0
Groupe 1
100% 0%
Pourcentage
Représentation graphique des
données du critere 04
0%
W réspcté
® non réspecté
Commentaire

En ce qui concerne l'utilisation du vocabulaire de souvenir et des sentiments, nous
avons remarqué que tous les apprenants, l'ont utilisé. Donc ils savent comment utiliser le
vocabulaire de souvenir et c'est une bonne chose pour leurs compétences écrite.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a respecté le critére

04

« pendant les vacance de printemps je suis allé dans la maison de mon enfance,en marchant
j’al rencontré mon anciene voisine,les souvenirs ont commencée a revenire.je me rappell le

jour de ’anniversaire........ »
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Criteére 05 : utiliser le présent de 1’énonciation pour le souvenir et les temps du passé pour
I’événement

Tableau 07:Taux du respect et non-respect du critére 5

Catégorie des
Apprenants Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Groupe respecté I’auto-évaluation respecté I’auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 1 01 09
Pourcentage 10% 90%
Représentation graphique des données du
critere 05

W recpecté 10%

M non respecte 90%
Commentaire

A partir des résultats ci-dessus, nous avons constaté que tous les apprenants n'ont pas
respecté le critére 5, sauf un seul apprenant. Presque tous ont des difficultés a conjuguer les
verbes cela peut étre a cause de le manque de pratique et la complexité des regles de
conjugaison.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le
critére 05

«je me souvenais pendant les vacance de printemps,j’ai rencontré un vieil ami.je me

rappelais mes vieux joure....... poure savoire qui avait efface......... »
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L’autocorrection du critére 05

Tableau 08: taux de l'autocorrection du critére 5

Qualité des
résultats Les apprenants qui ont fait | Les apprenants qui n’ont
Groupe I’autocorrection pas fait ’autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 01 06 03
Pourcentage 67% 33

Représentation graphique des
données du critere 05

m fait I'autocoreection

M pas fait I'autocorrection

Commentaire

Nous avons remarqué que 3/ 9 n'ont pas corrigé leurs erreurs, tandis que 6/ 9 les ont
corrigés. Notre passage du chiffre 9 au chiffre 3 indique clairement que 1'auto-évaluation joue
un role essentiel dans I'orientation des apprenants pour corriger leurs erreurs.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui fait I’autocorrection

« pendant les vacance de printemps,j’ai rencontré mon ammi du primaire les souvenirs ont

commencé a me revenire. Je me souviens comme si ¢’était hier mes vieus jours... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Criteére 06 : employer les adjectifs possessifs et démonstratifs

Tableau 09:Taux du respect et non-respect du critére 6

Catégorie des
Apprenants Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Groupe respecté 1’auto-évaluation respecté 1’auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 1 05 05
Pourcentage 50% 50%

Représentation graphique des données
du critere 06

W respecté 50%

M non respecté 50%

Commentaire

Nous avons remarqué que la moiti¢ des apprenants ont utilisé des adjectifs possessifs et
démonstratifs, tandis que l'autre moitié¢ ne les a pas utilisés. La cause du manque d'utilisation
des adjectifs possessifs et démonstratifs dans les productions écrites des apprenants peut étre
attribuée a plusieurs facteurs. Certains apprenants peuvent manquer de compréhension ou de
maitrise des régles grammaticales associées a l'utilisation de ces adjectifs. Ils peuvent
¢galement avoir un vocabulaire limité, ce qui limite leur capacit¢ a choisir les adjectifs
approprié.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le
critére 06

« je me souvenais pendant les vacance de printemps ,j’ai rencontré un vieil ami... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

L’autocorrection du critére 06

Tableau 10: taux de l'autocorrection du critére 6

Qualité des
resultats Les apprenants qui ont fait | Les apprenants qui n’ont
Groupe ’autocorrection pas fait I’autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 01 3 2
Pourcentage 60% 40

représentation graphique des
données du critére 06

m fait l'autocoreection

M pas fait I'autocorrection

Commentaire
Nous avons remarqué que 3/ 5 n'ont pas corrigé leurs erreurs, tandis que 2/ 5 les ont

corrigés. Et ce résultat est satisfaisant comparé a celui qui était avant 1’auto-évaluation.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui fait I’autocorrection

« pendant les vacance de printemps j’ai recontré mon ami du primaire....je me souviens

comme c’était hier mes vieux joure..... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Critére 07 : préciser quel age j’avais

Tableau 11:Taux du respect et non-respect du critere 7

Catégorie des
Apprenants Les apprenants qui ont | Les apprenants qui n’ont pas
Groupe respecté 1’auto-évaluation respecté 1’auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 1 08 02
Pourcentage 80% 20%
Commentaire

La précision de I’age au moment de raconter un souvenir est un critére trés importante,
dans ce critére nous avons constaté que 8/ 10 ont précisé leur age, tandis que 2 / 10 ne 'ont
pas précisé cela peut étre dii @ un manque d'attention ou a I'oubli.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le

critere 07

« ...Je me souviens comme si ¢’était hier ce fut une tres belle journée,quand je rentre a I’ecole

la premiere fois... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

L’autocorrection du critére 07

Tableau 12: taux de l'autocorrection du criteére 7

Qualité des
resultats Les apprenants qui ont fait | Les apprenants qui n’ont
Groupe I’autocorrection pas fait I’autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 01 1 1
Pourcentage 50% 50

représentation graphique des données du
critere 07

® fait 'autocorrection

M pas fait I'autocorrection

Commentaire
Apres avoire fait 1’autocorrection nous avons observé qu’un seul apprenant n’a pas
corrigé son erreur ce qui indique peut etre un manque de concentration.
Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui fait I’autocorrection
« ...Je me souviens comme si c’était hier ce fut une treés belle journée,quand je rentrais a

I’école la premiére fois en 2015 j’avais O5ans...... »

52



Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

3. Les résultats de I’expérimentation(theme 02)

Critére 01 : La compréhension de la consigne

Tableau 01:Taux du respect et non-respect du critere

Catégorie des Les apprenants qui ont Les apprenants qui n'ont pas
Apprenants
Groupe respectés l'auto-évaluation Respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 10 0
Le pourcentage 100% 0%
représentation graphique des
données du critere 01
0%
M réspcté
® non réspecté
Commentaire

Pour faire une bonne production écrite, il faut bien comprendre la consigne. Dans ce
critere de réussite nous avons remarqué que les 10 apprenants ont respecté le critere. Ce qui
indique que ce critére est facile a comprendre pour les apprenants.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a respecté critére 01
« Fatima Zahra Imalhayéne est une romancieére Algérienne. Elle est connue sous le nom de
Assia Djebar, cette femme nait le 30juin 1936 a Cherchell et passe son enfance a Mouzaia

ville (Mitidja).Elle étudie a I’école frangais puis école coranique. Cette derniere....... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Critére 2 : La présentation de la vie de la personne

Tableau 02 : taux respect et non-respect du critere 02

Catégorie des Les apprenants qui ont Les apprenants qui n'ont pas
Apprenants
Groupe respectés l'auto-évaluation Respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 10 0
Le pourcentage 100% 0%

représentation graphique des
données du critéere 02

0%

W réspcte

W non réspecté

100%

Commentaire

Parmi les critéres les plus importants dans une biographie, la manic¢re du présentation
d’une vie d’une Personne connue. Dans ce critére nous avons constaté que tous les apprenants
ont le respect, ce qui indique que tous les apprenants savent comment présenter une vie d’une

personne connue.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a respecté le critére

02
« Fatima Zahra Imalhayéne est une romanciere Algérienne....nait le 30juin 1936 a

Cherchell....... »
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Critére 03 :Indiquer les étapes de son parcour scolaire universitaire et professionnel :

Tableau 03 :Taux de respect et non-respect du critére 03

Catégorie des Les apprenants qui ont Les apprenants qui n'ont pas
Apprenants
Groupe respectés l'auto-évaluation Respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 10 0
Le pourcentage 100% 0%
représentation graphique des
données du critere 03
0%
m réspcteé
M non réspecté
Commentaire

Pour rédiger une biographie cohérente et correct . il faut d’abord connaitre le parcours
scolaire, Universitaire et professionnelle de cette personne. Nous avons remarqués aussi que
tous les apprenants ont respectés ce critére .Cela peut étre dii a la présence de ses étapes dans

le livre scolaire.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a respecté le critére

03

« ...Elle étudie a I’école frangaise puis école coranique, Fatima obtient son baccalauréat en
1953 puis va a I’école normal supérieur de Seévres(France), elle enseigne I’histoire et
delittérature francgaise aux Universités d’Alger , du Maroc, de Louisiane et de New York aux

Etats-Unis. ..
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Critére 04 :L'utilisation des substitus lexicaux et grammaticaux

Tableau 04 : Taux du respect et non-pas respect du critére 4

Catégorie des Les apprenants qui ont Les apprenants qui n'ont pas
Apprenants
Groupe respectés l'auto-évaluation Respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 07 03
Le pourcentage 70% 30%
représentation graphique des
données du critére 04
H réspcte
M non réspecté
Commentaire

Pour éviter les répétitions, on 1’utilise les substituts lexicaux et grammaticaux. Dans ce
critére nous avons remarqués un bon nombre d’apprenants(7/10) ont respecté le critere, et
(3/10) n’ont pas respecté. Ce qui indique peut étre la difficulté a utiliser les substituts lexicaux

et grammaticaux par ces trois apprenants.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le

critere 04
« ...elle étudie a I’école francais puis €cole coranique, elle obtient son baccalauréat au 1953

puis va a I’école normal supérieur de Sévres ( France),...elle enseigne... »
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L’analyse et intrprétation des données

L'autocorrection du critére 04

Tableau 05: taux de l'autocorrection du critére 4

Qualité des Les apprenants qui ont fait Les apprenants qui n’ont pas
résultats
Groupe l'autocorrection fait I'autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 03 0
Le pourcentage 100% 0%

représentation graphique des
données du critere 04

0%

= fait ['autocorrection

M pas fait ['autocorrection

Commentaire

Apres avoir fait I’autocorrection, nous avons constaté que les trois apprenants s'ont pu

corriger leurs erreurs.

Un exemple d’une production écrite d’un apprenants qui a fait I’autocorrection

« ...Fatima étudie a 1’école francais puis école coranique. Elle obtient son baccalauréat au

1953 puis va a I’école normal supérieur de Seévres ( France),...cette derniére enseigne... ».
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Chapitre 111

L’analyse et intrprétation des données

Critére 5 : L'emploie du présent de l'indicatif

Tableau 6 : Taux du respect et non- pas respect du critere 5

Catégorie des

Les apprenants qui ont

Les apprenants qui n'ont pas

Apprenants
Groupe respectés 1'auto-évaluation Respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 04 06
Le pourcentage 40% 60%

Représentation graphique des
données du critere 05

M réspcteé

M non réspecté

Commentaire

Parmi les critéres les plus importantes dans n’importe qu’elle production écrite est

I’utilisation correcte des temps verbaux, dans ce critére nous avons constatés (4/10)qui ont

respecté le critere, et (6/10) n’ont pas respecté le critere. Ce qui indique que ces apprenants

ont des difficultés a connaitre ces différents temps des verbes.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le

critere 05

« ... cette femme née le 30 juin 1936. Elle passe son enfance puis école coranique ... »
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Chapitre 111

L’analyse et intrprétation des données

L'autocorrection du critére 05

Tableau 7 : taux de l'autocorrection du critére 5.

Qualité des Les apprenants qui ont fait Les apprenants qui n’ont pas
résultats
Groupe l'autocorrection fait I'autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 06 0
Le pourcentage 100% 0%

Représentation graphique des
données du critére 05

0%

100%

m fait 'autocorrection

M pas fait I'autocorrection

commentaire

Apres avoir fait 1’autocorrection, nous avons constaté que les 6 apprenants n’ont pas

trouvé des difficultés a s’auto corriger ce type des erreurs.

Un exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a fait I’autocorrection

« ...elle est connue sous le nom de Assia Djebar. Elle nait le 30 juin 1936 a Cherchell... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Criteére 6 :Le respect de la majuscule et la ponctuation

Tableau 8 : Taux du respect et non-pas respect du critére 6

Catégorie des Les apprenants qui ont Les apprenants qui n'ont pas
Apprenant
Groupe respectés l'auto-évaluation respectés 1'auto-évaluation
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 1 9
Le pourcentage 10% 90 %
Représentation graphique des
données du critére 06
M réspcté
B non réspecté
Commentaire

Etant donné que le respect des majuscules et la ponctuation sont des ¢léments
essentiels dans le texte, nous avons les ajoutés a la liste des critéres pourtant qu’ils n’ont pas
figuré dans la consigne du manuel scolaire. Dans ce critére nous avons remarqué que la
majorité des apprenants (9/10) n’ont maitrise pas [’utilisation des majuscules et la
ponctuation. Cela peut étre d0 & un manque de concentration¢ ou une faiblesse dans la

capacité a utiliser les majuscules et la ponctuation.

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui n’a pas respecté le
critére 06

« Fatima Zahra est une romancicre algérienne connue sous le nom assia Djebar cette femme
nait le 30 juin 1936 a Cherchell et passe son enfance a Mouzaia. elle étudie a I’école frangais

puis école coranique.... »
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

L'auocorrection du critére 06

Tableau 9 : Taux de l'autocorrection du critére 6

Qualité des Les apprenant qui ont fait Les apprenant qui n’ont pas
résultats
Groupe l'autocorrection faitl'autocorrection
Expérimental /
Pourcentage
Groupe 02 08 01
Le pourcentage 89% 11%
Représentation graphique des
données du critere 06
H fait 'autocoreection
B pas fait I'autocorrection
Commentaire

Apreés avoir fait 1’autocorrection nous avons remarqué une amélioration dans
I’utilisation des majuscules et la ponctuation, ce qui indique leur capacité de s’auto corriger
leur erreurs .

Exemple d’une production écrite d’un apprenant qui a fait I’autocorrection
« Fatima Zahra est une romancicére Algérienne connue sous le nom de Assia Djebar, cette
femme née le 30 juin 1936 a Cherchell et passe son enfance & Mouzaia (Mitidja). Elle étudie a

I’école francais puis €école coranique. Fatima .... »

61



Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Remarque concernant les erreurs orthographiques

Apres avoir lu tous les textes rédigés par les apprenants et avoir analysés, nous avons

remarqué la présence de nombreuses erreurs orthographiques. Cela peut étre attribué a

plusieurs raisons, notamment...

1.

3.
6.

Manque d'apprentissage : Les apprenants peuvent ne pas avoir recu une instruction
adéquate en orthographe ou n'ont pas été exposés a suffisamment d'exercices de
pratique pour renforcer leurs compétences en orthographe.

Influence de la langue parlée : Les différences entre la langue parlée et la langue écrite
peuvent également contribuer aux erreurs orthographiques.

Complexité¢ de I'orthographe : L'orthographe dans certaines langues peut E&tre
complexe et comporter des exceptions, ce qui rend difficile pour les apprenants de
mémoriser toutes les régles et les exceptions.

Manque de relecture et de correction.

Manque d'attention.

Manque de la confience en soi.

Il est important de souligner que chaque apprenant est unique et peut avoir des difficultés

spécifiques en orthographe. L'enseignement ciblé, la pratique réguliére, la sensibilisation a

l'importance de l'orthographe et des stratégies d'apprentissage adaptées peuvent contribuer a

améliorer les compétences orthographiques des apprenants.

Apres avoir identifié les erreurs orthographiques commises par les étudiants, ils ont été

en mesure de les corriger, ce qui a entrainé une nette amélioration de leur niveau d'écriture.
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Chapitre 111 L’analyse et ’intrprétation des données

Synthese
A travers notre recherche et les résultats obtenus de la grille d'auto-évaluation d'une
part et l'autocorrection d'une autre part, concernant la grille d'auto-évaluation nous avons
constaté que:
-La grille d'auto-évaluation est un moyen fiable de promouvoir le processus
d'apprentissage
-La grille d'auto-évaluation aide I'apprenant a progresser en le poussant a interroger ses
¢crit afin de 1'évaluer.
-La grille d'auto-évaluation est un facteur qui éclaircit les intentions de l'enseignant en
explicitant les objectifs attendus.
Ce qui concerne I’autocorrection nous avons constaté que
-L'autocorrection sensibilise les apprenants a leurs erreurs, leur permettant de corriger
eux-meémes les erreurs
-L'autocorrection rend les apprenants responsables de leur propre apprentissage et donc
plus indépendant de 1'enseignant.
-L'autocorrection est I'une des étapes les plus importantes de 1'auto-évaluation.
Donc, l'auto-évaluation jeue un grand role dans l'apprentissage de la production
¢crite parce qu'elle permet a 'apprenant d'évaluer ses propres apprentissage, et d'améliorer sa

rédaction et d'apprendre progressivement a assumer son autonomie.
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Conclusion générale

L'écriture est une activité complexe qui est percue par les apprenants comme une tache
difficile, voire impossible a réussir. Elle est encore considérée comme étant réservée a une
"élite", ou I'écriture était considérée comme un talent inné.

Aujourd'hui, les recherches dans le domaine de la didactique de 1'écrit s'efforcent de
déterminer si 1'écriture s'apprend au méme titre que les autres disciplines et si les perceptions

que les apprenants ont de cette activité peuvent changer.

C'est dans cette perspective que nous avons entrepris notre recherche, a travers un
projet d'écriture ouvert a une pratique consciente grace a une grille d'auto-évaluation détaillée.

Le premier chapitre a porté sur la production écrite dans ses différentes dimensions :
ses étapes, ses difficultés, ses stratégies et ses objectifs.

Quant au deuxieme chapitre, il était consacré a 1'évaluation et ses différents types avec
ses fonctions et plus précisément l'auto-évaluation, ses étapes, ses compétences développées
et le but. Puis la grille d’auto-évaluation, I'autocorrection et finalement la relation entre 1'auto-
¢valuation et 1'autocorrection.

Le troisieme chapitre, quant a lui, a été consacré a la présentation de notre
méthodologie, de nos démarches expérimentales, de l'analyse et de l'interprétation des

résultats.

Les résultats de cette étude sur l'effet de 1'auto-évaluation sur la qualité des textes produits
par des apprenants de troisiéme année du cycle moyen ont confirmé les hypotheses selon
lesquelles :

1. L'auto-évaluation permettrait a 1'apprenant de développer ses compétences.

2. La grille d'auto-évaluation permettrait a l'apprenant de connaitre facilement ses points

forts et ses faiblesses.

3. L'autocorrection permettait a 'apprenant de corriger sa production écrite.

L'auto-évaluation est un moyen efficace qui permet a l'apprenant de se libérer de ses
contraintes psychologiques, de se concentrer sur le sujet et, par conséquent, d'assimiler plus

rapidement.
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Conclusion générale

Enfin, les procédés d'auto-évaluation ont prouvé leur efficacité dans l'amélioration du
niveau d'écriture des apprenants. La rentabilité de ces procédés dépend de la manicre dont ils
sont appliqués en classe.

Ce mémoire nous a permis de comprendre l'importance primordiale des pratiques
d'évaluation dans 'amélioration des compétences en production écrite.

A Tl'avenir, nous souhaitons élaborer différents modéles de grilles d'auto-évaluation
adaptés au niveau et aux besoins des apprenants, ainsi qu'a la nature des activités. De plus,
nous chercherons a améliorer les outils d'évaluation qui aident et motivent les apprenants a
produire. En outre, la participation des apprenants a I'élaboration de la grille d'auto-évaluation
constitue, selon nous, la solution a tout probléme d'incompréhension ou de mauvaise
interprétation des questions qui composent cette grille.

Par ailleurs, I'apprenant qui apprend a s'auto-évaluer et a s'autoréguler est mieux préparé

pour faire face aux défis de notre société.
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Résumé

Dans cette étude nous mettons la lumiére sur un point essentiel qui est I’amélioration
de I’écriture. Notre objectif est de monter I’importance de la compétance rédactionnelle chez
les apprenants de 3éme année moyenne, et pour atteindre cet objectif nous avons opté une
méthode expérimentale pour observer le rendement des apprenants aprés 1’auto-évaluation et
’autocorrection.

Les résultats obtenus indiquent que 1’auto-evaluation joue un réle trés important dans
I’apprentissage de la production écrite, et dans ’amélioration de la compétance rédactionnelle
chez les apprenants de 3™ année moyenne.

Les mots clés: I’auto-évaluation, 1’autocorrection, la production écrite, autonomie,
erreur.
Abstract

In this study we shed light on an essential point which is the improvement of writing.
Our objective is to increase the editorial importance in learners of 31 year middle students,
and to achieve this objective we opted for an experimental method to observe the performance
of students after self-evaluation and self-correction.

The result abtained indicate that self-evaluation plays a very important role in the
learing of written production and in improvement of writing skills among learners of 31
midlle school.

Key words: self-evaluation, self-correction, written production, autonomy, error.
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