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 الإىداء

 الحمد لله ككفى كالصلاة على الحبيب الدصطفى كأىلو كأصحابو أترعين أما بعد:

ىذه الخطوة العظيمة في مسيرتي الدراسية بهذه الدذكٌرة الوضيعة الحمد لله الذم كفقٌني لتثمين 
 كتذرة جهد سنين كالنجاح بفضلو تعالى.

أىدم ىذا النجاح بدرجة أكلى ككبيرة لدن رباني كتعب من أجل نجاحي ىذا لدن كاف مبتغاه ما 
لي بكل  أنا عليو، من كانت أمنيتي بحضوره في يومي العظيم ىذا ككقوفو معي ىنا من كاف أبا

 ما تعبره الكلمة، رتزك الله يانور حياتي الذم انطفئ.

كإلى من أفضلها على نفسي كلدا لا كقد ضحٌت بنفسها في سبيل عيشي كسعادتي، لنبع 
الحناف التي سهرت الليالي بدعائها كمساندتها لأكوف ىنا " أمي حبيبتي"، مهما عملت لن 

 لي مهما شكرتها يبقى قليل.أردٌ جزءا صغيرا جدا من عمرىا الذم ضاع لأج

 إلى جدٌتي أك أمي الثانية التي كجودىا بحياتي سبيل الأماف، أطاؿ الله بعمرىا كرعاىا.

 إكراـ
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 ء. الإىدا

 الحمد لله رب العالدين الذم كفقٌني لإكماؿ ىذه الدذكٌرة

 كالدم الغالي كباب أحلامي.أىدم تخرجٌي إلى من علٌمني كيف أنهض إلى 

كلا أنس من سهرت الليالي فهي نبع الحناف كالعطاء كلو كتبت سطورا من ذىب لا 
 أكتفي، أمي الغالية

كأىديها لعائلتي ككل أصدقائي الطيٌبين. كشكر خاص لأستاذم الفاضل الدشرؼ 
 كتوصيلنا إلى مبتغانا، لإفادتناالذم لم يبخل علينا يوما كعمل 

 أف يحفظك كيرعاؾ.أسأؿ الله 
 .شكرا لكل من دعمني في السراٌء كالضٌراء

 نور الإيماف



 الدقدمة
 

 شكر كعرفاف

 قاؿ رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم: "لا يشكر الله من لا يشكر الناس".

 اللغات.الحمد لله رب العالدين الذم كفٌقنا في إتداـ مذكٌرة التخرج ماستر تعليمية 

نتقدٌـ بجزيل الشكر كالتقدير للدكٌتور أستاذنا الفاضل ''قاسم قادة'' الذم ساعدنا في 
ىذا البحث كأفادنا كبفضل لرهوداتو كصلنا إلى ما نحن عليو، كنشكر جامعة ابن 

لاستقبالذا لنا خاصة كلٌية الآداب كاللٌغات كتريع أساتذة الأدب  -تيارت–خلدكف 
ى عبارات الشٌكر لوالدينا اللذين ساندانا في مشوارنا الدراسي العربي، كأتقدٌـ بأسم

 الطويل كالشكر لجميع عائلنا كأصدقاءنا.

 ''أىدم تذرة جهدم لأمٌي التي أنارت طريقي بدعائها''.
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كنستغفره، كنستهديو، كنعوذ بالله من شركر أنفسنا، كسيئٌات أعمالنا، من إفٌ انٜمد لله نستعينو،    
يهده الله فلب ميضلٌ لو، كمن ييضللٍ فلب ىادمى لو، كأشهد أف لا إلو إلٌا الله كحده لا شريك لو، كأشهد 

آلو كصحابتو، كمن تبعهم بإحساف إلى يوـ  كعلى -صلٌى الله عليو كسلٌم -أفٌ محمدا عبده كرسولو
 دين، كسلٌم تسليما كثنًا، أمٌا بعد:ال

فإف العملية التعليمية ىي عملية معرفية تناكنٟا العديد من الباحثنٌ كالعلماء، فهي عملية جاءت   

لتسهيل عملية التعليم لدل الطلبب، كتنشيط فكرىم كتثقيفهم، فهي عملية متواجدة عبر عصور من 

ة نهائية حونٟا، حيث اختلف فيها العديد من العلماء القدـ إلى كقتنا ىذا كلم يتم التوصل إلى نتيج

كالباحثنٌ كىذا الاختلبؼ عند العلماء كلٌد لنا ن٠موعة من النظريات التعليمية القدن٬ة كانٜديثة، ن٢تلفة 

كمتعدٌدة إذ تيعتبر نظريات التعلم ن٠موعة من القواعد كالقواننٌ التي جاء من خلبنٟا ن٠موعة من 

ر حوؿ عملية التعلٌم كالتعليم، كىذا ما جعلنا ن٦تار موضوع نُثنا ىذا كانٞتمثل في الافتراضات كالأفكا

كىو ن١اكلتنا للتطرٌؽ أكثر للعملية التعليمية ملامح النظرية التعليميةٌ في كتاب الحيواف للجاحظ" "

علة  كالبحث فيها أكثر كن١اكلة انٛمع بنٌ أراء العلماء كنٓديد مفهوـ عاـ للتعليم، حيث نٓدثنا

التعليم بصفة عامة كعن نظريات التعليم، كبصفة خاصة عنو في كتاب انٜيواف للجاحظ. كن٣ا سبق لنا 

 ذكره كرد لنا ن٠موعة من الأسئلة التي أدٌت بنا إلى طرح الإشكالات التالية:

 ما انٞقصود بالنظرية التعليمية؟ -

 جاءت؟ماىي النظريات التعليمية كما ىو أىم ما توصلت إليو كنٞا  -

 أين نلمس النظريات التعليمية في كتاب انٜيواف للجاحظ؟ -
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 كيف يتم تطبيق ىذه النظريات في كتاب انٜيواف؟ ككيف برزت فيو العملية التعليمية؟ -

تكمن أن٨ية ىذا البحث في إبراز ميزات كمناىج كطرائق التدريس بعدٌة مفاىيم كأخذنا الكثنً من 

ليم من شتٌّ المجالات انٜياتيٌة كمن عند عدٌة باحثنٌ كمفكٌرين كانت الأفكار كالأراء حوؿ التربية كالتع

 أكجو نظرىم ن٢تلفة كىذا ما أثار اىتمامنا.

إف انٟدؼ الرئيسي من ىذا البحث ىو كيفية إظهار كل ما ن٫صٌ التعليم كالتربيٌة للئنساف من كلادتو 

هم كمبدئهم كقيمهم، كنْسٌدت ىذه إلى كبره، كتوجيهو كنٓصيلو لإفادة المجتمع كنٓسنٌ جودة أخلبق

 الأفكار في عدة عناصر تطرقٌنا إليها.

رغبتنا في إثراء معلوماتنا كالتوسٌع حوؿ العملية التعليمية كمعرفة كيف كردت العملية التعليمية في كتاب 

انٜيواف للجاحظ، كإصرارنا في انٜصوؿ على ىذا انٞوضوع نٞا خلفو من خبايا ثقافية رغبة منا في 

 توصل إليها كالتعرٌؼ عليها.ال

كاعتمدنا في نُثنا أك موضوعنا ىذا على انٞنهج الوصفي التفسنًم التحليلي كذلك لمحاكلة معرفة كشرح 

مفاىيم كمصطلحات انٞوضوع، كبينٌا كيف كردت في كتاب انٜيواف، كلقد قمنا بتقسيمو إلى مدخل 

ظرية عامة، أمٌا الفصل الأكٌؿ فقد نٕحور كفصلنٌ حيث تعرضنا في مدخل للنظرية التعليمية بصورة ن

حوؿ مكونات النظرية التعليمية، كفي الفصل الثاني توسعنا في عناصر النظرية التعليمية من خلبؿ  

 كتاب انٜيواف للجاحظ.

 لقد اعتمدنا في موضوعنا ىذا على ن٠موعة متعدٌدة كن٢تلفة من انٞراجع أن٨ها:
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الرحٌيم الزٌغوؿ. كأيضا كتاب نظريات التعلٌم كالتعليم للكاتب كتاب نظريات التعلم للكاتب عماد عبد 

يوسف محمد قطامي. ككتاب مدخل إلى التربيٌة للكاتب ن١مٌد الطيطي. كغنًىا من انٞراجع انٞختلفة 

 كانٞتعدٌدة كما اعتمدنا على مصدر أساسي كىو كتاب انٜيواف للجاحظ.

لقد كاجعتنا صعوبات عديدة في ثنايا إن٤ازنا نٟذا البحث منها: نقص انٞصادر كانٞراجع انٞباشرة  

للموضوع كعدـ قدرتنا للوصوؿ إليها من حيث الفهم كنقص خبرتنا، ككثرة كتعدٌد انٞصطلحات، كقلة 

رؼ "قاسم قادة" الوقت مقارنة نّوضوعنا الواسع، كلكن بفضل الله تعالى أكلا كأستاذنا انٞتواضع انٞش

كانٜمد لله رب ، الغني عن التعريف الذم لم يبخل علينا نّعلوماتو تم نُمد الله إن٤ازنا نٟذه انٞذكرة

 العانٞنٌ على ما أنارنا بو.

 الطالبتاف:                                                                   

 بوطالب إكراـ                                                                  

 فتح الله نور الإيماف                                                                  

ذك القعدة  20تيارت يوـ                                                                  

 ق 1444

 ـ2023جواف 00الدوافق لػػػػػػ:                                                                       
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يعتبر موضوع التعليم من أىم انٞوضوعات التي اىتم بها الفلبسفة كانٞفكٌرين منذ القدـ، كىناؾ جدؿ كبنً حوؿ 
عليم، لذلك منذ بداية القرف العشرين حاكلت العديد من انٞدارس الفلسفيٌة بناء ما يعرؼ بنظريات طبيعة الت

التعليمية كذلك لتسهيلو. كىذا ما حاكلنا التطرؽ لو من خلبؿ ىذا الفصل التمهيدم الذم يهدؼ إلى توضيح 
تعليمية في كتاب انٜيواف للجاحظ " انٞفاىيم الأساسيٌة الواردة في موضوع نُثنا كانٞتمثل في ملبمح النظرية ال

قصد البحث كالوقوؼ على معالم النظرية التعليمية انٞتضمنة إجراء في كتاب انٜيواف من خلبؿ شرح مصطلحاتو 
التطرؽ إلى معانيها بغية إزالة الغموض عنو كن١اكلة فهم ما نعنيو بو كتيسنًه، فقسمناه الى مباحث أذ يتناكؿ 

ية التعليمية كمفاىيمو عناصرىا كذلك في انٞبحث الثاني، أما انٞبحث الثالث فكيف  انٞبحث الأكؿ معنى النظر 
 كانت النظرية التعليمية عند المحدثنٌ القدامى كالعرب.

 :التعليمية الإطػػػػػػػار الدفاىيػػػػػػػمي للػػػػػنػػػػػػظػػػػػػػػريػػػػػػػػػػػػػػػػػة/1

ترتكز النظرية التعليمية على علم النفس في تفسنً ظاىرة التعلم، كىي إحدل الظواىر البشرية التي       
 تفرض تنوع الانْاىات التي يتعلم بها الناس، كقبل التعرؼ عليها سنخص مكونات ىذا انٞصطلح بالتعريف.

   النظرية :أكلا   

معجم العنٌ كالذم يعتبر من أقدـ انٞعاجم العربية تصنيفا:  لقد تعددت انٞفاىيم اللغوية للنظرية، ففي       

"نىظىرى إليو يػىنٍظيري نىظىرنا، كن٩وز التخفيف في انٞصدر نٓملو على لفظ العامة في انٞصادر، كتقوؿ نظرت إلى كذا 

 إذا فالنظر ن٩وز نٔفيفو كما أف النظر يكوف خارجي كداخلي. 1ككذا من نظر العنٌ كنظر القلب".

 

نٍظري كما ج
ى
اء أيضا في لساف العرب أف "النَّظىري حس العنٌ، نظره يػىنٍظيري نىظىرنا كمىنٍظىرنا كمىنٍظًرىةن، كنىظىرى إليو كانٞ

." ( كنقوؿ نىظىرى الى الشيء ػ  ، كجاء في معجم الوسيط: 1مصدر نىظىرى كلمة مشتقة من الفعل الثلبثي )نىظىرى
                                                                 

(، باب الظاء كالراء كالنوف، سلسلة انٞعاجم كالفهارس،  1 ػ انٝليل ابن أن٘د الفراىيدم، معجم العنٌ، مادة)نىظىرى
 .154، ص8ق، ج175ػ100
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فيو تدبر كفكر. كيقاؿ نىظىرى فلبف في الكتاب، كنىظىرى في الأمر. كيقاؿ:  ػنىظىرنا كنىظٍرنا: أبصره كتأملو بعينيو. ك

فلبف يػىنٍظيري كيعتاؼ: يتكهَّن. كلفلبف: رثى لو كأعانو. كيقاؿ: أينٍظيرٍ لي فلبف: أطلبو لي. كػ بنٌ الناس حكم 

إذا   2كػأخره كأمهلو. كفصل بينهم. كػ الشيء: أبصره. كيقاؿ: دارم تنظر داره: تقابلها. كػحفظو الله كرعاه.

 فالنظرية مشتقة من فعل ثلبثي نظر كلو عدة معاني حسبما جاءت فيو أك ما أيريد نٟا

ري بها      كرد في الوسيط أيضا أف النَّظريةي قضية تػيثٍبت ببرىاف. )مو( كػ )في الفلسفة(: طائفة من الأراء تفسًٌ
ية(: البحث في انٞشكلبت القائمة على العلبقة بنٌ الشخص بعض الوقائع العلميَّة أك الفنية. ك)النٌظرية انٞعرف

فالنظرية ىي  3كانٞوضوع، أك بنٌ العارؼ كانٞعركؼ، كفي كسائل انٞعرفة فطريَّة أك ميكٍتسبة)مج(. ج نظريات 
قضية أدبية تعافً قضايا فنية كعلمية ببراىينها، كتسعى نٜل مشكلبت متبادلة بنٌ عنصرين، كتكوف أما فطرية 

 كتسبة.أك م

أما اصطلبحا فتعرؼ النظرية "بأنها ن٠موعة من القواعد كالقواننٌ التي ترتبط بظاىرة ما، نُيث ينتج عن ىذه 
القواننٌ ن٠موعة من انٞفاىيم كالافتراضات كالعمليات التي تصل بعضها ببعض لتيؤلًٌف نىظٍرة منظٌمة كمتكاملة 

 تنتج افتراضات نٟا علبقة ببعضها البعض لتبنٌٌ لنا تلك فالنظرية ن٠موعة القواننٌ التي 4حوؿ تلك الظاىرة، 
 الظاىرة من كامل نواحيها.

النظرية بأنها "ن٠موعة من الأبنية أك انٞفاىيم انٞتفاعلة كالتعاريف  kerlingerكما عرؼ كنًلنجلر 
بهدؼ تفسنً  كالافتراضات كالقضايا التي نٕثل كجهة منتظمة لتفسنً ظاىرة ما، كذلك بإن٩اد علبقات بينهما

 الظاىرة كالتنبؤ بها.

                                                                                                                                                                                                                              
(، دار انٞعارؼ،  -1  .4465، القاىرة، ص1119ابن منظور، لساف العرب، مادة)نىظىرى
(، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط -2  .931، ص2004/1425، 4ن٠مع اللعة العربية، معجم الوسيط، مادة)نىظىرى
 .932، ص2004/1425، 4، مادة )النَّظائر انٞشعَّة(، مكتبة الشركؽ الدكليٌة، طانٞرجع نفسو -3
، 1، ط ع2010عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، كلية العلوـ التربوية، جامعة مؤتة. عماف، دار الشركؽ.  -4

 .26، ص2إصدار
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كيعرفها ىوكؿ كليندزم بأنها " ن٠موعة من القناعات أكجدىا صاحب النظرية. كتيعرؼ النظرية بأنها "ن٠موعة من 
 (.1981القضايا كالتقارير بعضها بديهي كبعضها افتراضي )

كباستخداـ انٞنطق الرٌياضي  ( فيعرؼ النظرية بأنها "ن٠موعة من الفركض ن٬كن عن طريقها1971أما جريفث )
 . 1التوصٌل إلى قواننٌ نْريبية كمن ثم تعطي النظرية توضيحان نٟذه القواننٌ التجريبية

لقد تنوعت التعاريف كاختلفت بنٌ العلماء لكن يبق نٟا معنا كاحد كيقصد بها ن٠موعة القواعد كالقواننٌ التي 
 كتعلمنا بتلك القضية للتوصل إلى قواعد نْريبية. نتوصل من خلبنٟا نٜل لقضية كما، كما أنها تنبؤنا

كىي بذلك ن٠موعة من انٞصطلحات كالتعريفات كالافتراضات نٟا علبقة ببعضها البعض، كالتي تقترح رؤية 
كىي ن٠موعة التعريفات انٞرتبطة ببعضها تعرض ظاىرة  2منظمة للظاىرة، كذلك بهدؼ عرضها كالتنبؤ نّظاىرىا

 ا.معينة بغية التنبؤ به

(: "بأنها تقابل انٞمارسة كالتطبيق، تقابل انٞعرفة العامية، تقابل 2001كجاء تعريف النظرية في قاموس لالاند )
انٞعرفة اليقينية كالنهائية لأف النظرية ىي بناء فرضي استنباطي يعكس رؤية العالم حوؿ قضية متنازع حونٟا، كما 

نظرية تركيب كلٌي يسعى إلى تفسنً عدد من الظواىر كيسلًٌم بها  أنها تقابل انٞعرفة انٛزئية على اعتبار أف ال
 3كفرضيٌة نٓتمل التصديق أك التكذيب من طرؼ علماء، " 

 فالنظرية انتاج من الفكر الإنساني     

فحسب لالاند فأف النظرية تقابها عدة معاني كعدة قضايا ن٩تمع العالم في التفكنً فيها كيشترؾ في حلها، كما 
 النظرية تكوف من تفكنً كإنتاج انساني.أف ىذه 

                                                                 
 .21، دار الفكر، ص1يوسف محمد قطامي، نظريات التعلم كالتعليم، كلية العلوـ التربوية، قسم علم النفس التربوم، ط -1
، 2لعلمي في العلوـ الإنسانية، ت: بوزيد صحراكم كآخركف، دار القصبة، طموريس أن٤رس، منهجية البحث ا -2

 .54، ص2006ػ2004انٛزائر.
، 1كفاح ن٪نٍ صافٌ العسكرم، محمد سعود صغنً الشمرم، علي محمد العبيدم، نظريات التعلم كتطبيقاتها التربوية، ط  -3

 .07، نٕوز طباعة كنشر كتوزيع، دمشق، ص2012
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النظرية بأنها " ن٠موعة من الافتراضات انٞترابطة التي ن٬كن أف تستخلص عن طريق  festكما عرؼ فيست 
  1الاستدلاؿ العقلي انٞنطقي كاختيار الفرضيات " كىي ن٠موعة من انٛمل: إذا...عندئذو أك إذا...فإفٌ".

النظرية اقتراحات نٟا مصدرىا العقل كنٟا علبقة ببعضها كما أنها تبنٌ لنا التعقيب؟؟؟؟ إذا فحسب فيست فإف 
 حلوؿ كاحتمالات من خلبؿ ن٠موعة من انٛمل.

كما تعتبر أيضا " النظرية ىي نظاـ من انٞفاىيم المجرٌدة تستخدـ لتنظيم ن٠موعة من انٞبادئ كالقواننٌ التي لم   
التعقيب؟؟؟؟ تنظم لنا النظرية ن٠موع انٞبادئ  2طي موحٌد.يكن بينها أم ارتباط من قبل في بناء استنبا

 انٞستنبطة كالتي نٟا علبقات موحدة فيما بينها.

كما عرؼ سلبمة موسى النٌظريٌة بأنٌها " كل شيء كأىمٌ شيء في العالم لأفٌ مداىا أبعد من انٞعارؼ المجموعة، 
فحسب مفهوـ  3ء أحيانا عن بعضها البعض"كىي ضرب من الاقتصاد الذٌىني يسهٌل نٗع انٞعارؼ كالاستغنا

سلبمة موسى للنظرية بأنها عنصر مهم جذا تسهل علينا انٞعرفة كفهمها كما أنها في بعض الأحياف تستغني عن 
 غنًىا نظرا لعدـ أن٨يتها.

كما أنٌها تقوـ بوظائف متعدٌدة كن٢تلفة فهي تساعد على نٓديد انٟوٌية للموضوعات كىي نقطة انطلبؽ 
 حث للوصوؿ إلى أبعاد ما يريده في موضوعو.للبا

إف العملية التعليمية كانت كلا تزاؿ مطلباى جوىرياى ككظيفية أساسية من كظائف انٜياة الاجتماعية العامة،      
فالتعليمية مصطلح اختلف حولو انٞختصوف في مفهومهم نٟذا انٞصطلح ن٣ا أدل لظهور عدة مصطلحات 

 تترنٗها.

 التعليمية: ثانيا

                                                                 
، دار الفكر، 2005/1426، 1، نظريات التعلم كالتعليم، كلية العلوـ التربوية، انٛامعة الأردنية، طيوسف محمد قطامي-1

 .21ص
، 1، ط ع2010عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، كلية العلوـ التربوية، جامعة مؤتة، عمٌاف، دار الشركؽ،-2

 .26، ص2اصدار 
  .23، القاىرة، ص2012تاٌريخ، مؤسسة ىنداكم للتعليم كالثقٌافة،سلبمة موسى، حريٌة الفكر كأبطانٟا في ال-3
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جاء في لساف العرب: "عىلًمى بالشٌيء: شىعىرى بو. يقاؿ ما عىلًمٍتي بأمر قدكموً، أم ما شعرت بو. كعىلًمى الأمر 
كتعلَّموي: أتقىنىوي. كعىلًمىوي يػىعٍليميوي كيػىعٍلًميوي عىلٍمان: كنٚو كعىلَّمى نفسو كأعٍلىمىهىا: كىنٚىىهىا بسيما انٜرؼ

1. 

 لثلبثي علم كعلم تعني الإحساس كالشعور بالشيئ كما أنو كضع عليو علبمة يعرؼ بها.فالتعليمية من الفعل ا

إذا فالتعلم ىو انٞعرفة بالشيء كإتقانو كمعرفة القياـ بو   2كما جاء في معجم الوسيط:" تػىعىلَّم الامر أتقنو كعرفو"
.  كما يلزـ

: كىنٚىى  وي.  عىلَّمى. لو علبمة جعلها لو أماره نُرفها. كعىلًمى عًلمنا أمٌا منجد اللغٌة فجاء نّعنى:" علم: عىلىمى عىلىمنا قي
الرجل: حصلت لو حقيقة العلًٍم// كالشيء: عرفو كتيقٌنو / كالشيء كبو: شعر بو كأدركو/ كالأمر أتقنو. عىلَّم: 

ل لو علبمة نٕيزه كحسب منجد اللغة العربية فعلم نّعنى فإنو جع 3تعليما كعًلبَّمنا قي الصٌنعة كغنًىا: جعلو يعلمها
 كتفرقو، كما أنو انٞعرفة كالإتقاف للفعل كالشعور بو كأدل بو إلى العلم بالشيء.

تنوٌعت التعاريف الاصطلبحية التي تناكلت مصطلح التعٌليم بتنوعٌ أصحابها كتباينت بتباين مدارسهم الفكرية 
كاختلبؼ النٌظريات العلميٌة التي استندكا عليها، فقد عرفٌو التٌربويوٌف بأنٌو "عملية نٓفيز كإثارة قول انٞتعلم العقليٌة 

ء كالإمكانات انٞلبئمة التي تساعد انٞتعلٌم في القياـ بتغينً في سلوكو"، كنشاطو الذٌاتي بالإضافة إلى توفنً الأجوا
إذا فالتعليم سلسلة من الفعٌاليات انٞنتظمة انٞسان٨ة في تيسنً كتسينً عملية تعلٌم التلميذ. كيعدٌه آخركف بأنٌو 

ص عليها في انٞنهج "عملية تلقنٌ التلميذ معلومات ن٢تلفة كتدريبهم على أداء العملياٌت أك نْارب انٞنصو 
فالتعليم بذلك يسعى إلى اكساب انٞتعلٌم نٗلة من انٞعلومات كالثقافات انٞختلفة، كىو بذلك "   4الدٌراسي،" 

نشاط تواصلي يهدؼ إلى إثارة دافعيٌة انٞتعلٌم كتسهيل التعٌليم، كيتضمن ن٠موعة من النٌشاطات كالقرارات التي 
قف التعٌليمي، كما أنٌو علم يهتم بدراسة طرائق التعٌليم كتقنياتو كبأشكاؿ تنظيم يتٌخذىا انٞعلٌم أك الطاٌلب في انٞو 

مواقف التعٌليم التي يتفاعل معها الطلٌبة من أجل نٓقيق الأىداؼ انٞنشودة، كالتعٌليم أيضا تصميم مقصود أك 
                                                                 

 .3084-3083، القاىرة، ص1119ابن منظور، لساف العرب، مادة)علم(، دار انٞعارؼ -1
 .624، ص2004/1425. 4ن٠مع اللغٌة العربيٌة، معجم الوسيط، مادة )علمو(، مكتبة الشركؽ الدٌكلية، ط -2
 .526، دار انٞشرؽ، بنًكت، لبناف، ص25انٞنجد في اللغٌة كالأدب، مادٌة )عىلىقى ػ عىلىمى(، طن٠مٌع اللغٌة العربيٌة،  -3
، 2، العدد 1أسيٌة متلف، تعليميٌة اللغة العربية عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ، بنٌ النظرية كانٞمارسة، ن٠لة موازين، ن٠ادٌ  -4

 .98، شلف ػانٛزائر ػ ص2018/2019
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 1ذم تشرؼ عليو انٞدارس، ىندسة للموقف التعٌليمي بطريقة ما، نُيث يؤدٌم ذلك إلى تعلٌم أك إدراؾ التعٌلم ال
 كىو بذلك نشاط يسعى إلى نٕليك انٞتعلٌم نٗلة من انٞعلومات. 

مع باقي مدخلبت -منظٌم كغنً منظٌم–كما أفٌ التعٌليم ىو "عبارة عن عمليٌة تفاعل انٞتعلٌم في انٞوقف التعٌليمي 
يٌة...، من خلبؿ عمليٌة اتصاؿ تضمن لو مشاركة العمليٌة التعٌليميٌة، كانٞتمثلٌة ب: انٞعلٌم كالبيئة كانٞادٌة التعٌليم

نشطة كن٣ارسة فاعلة لأنشطة التعٌليم انٞختلفة، بهدؼ نٓقيق تعلمو للمعارؼ كانٝبرات كانٞهارات كالقيم انٞرغوبة، 
 فالتعليم ىو عملية يتأثر فيها انٞتعلم نّا يتلقاه من علم قصد نٓقيق أىداؼ معينٌة.  2

 تعٌليميةٌ: النٌظريةٌ الثالثا     

صى من النٌظريات التي تقدٌـ تفسنًات كتوضيحات للظوٌاىر،     نٓتوم فركع العلم انٞختلفة على عدد لا ن٪ي
كنٔتلف النٌظريٌات باختلبؼ الأحداث التي تتناكنٟا كأغراضها، كىناؾ ما يسمٌى بالنٌظريٌة التعليمية. فماىي 

 النٌظريٌة التعٌليميٌة؟

النٌظرية التعليميٌة ىي "عبارة عن ن٠موعة من القواعد كالقواننٌ التي نتج عنها ن٠موعة من انٞفاىيم كالافتراضات 
كالعمليات التي ترتبط بظاىرتي التعليم كالتعٌلٌم، ظهرت بهدؼ تفسنً ىاتنٌ الظاٌىرتنٌ، ككذلك التنٌبؤ بهما في 

القواننٌ إلى مدرسة سيكولوجيٌة معينٌة، أك ترتبط بعالم نفسي انٞواقف انٞختلفة، ككثنًا ما تنسب ىذه القواعد ك 
 كىي بذلك نٕثل نٗلة من القواعد التي نٟا علبقة بالتعليم كالتعلم، كن١اكلة تفسنً الظاىرة. 3معنٌٌ، 

كما ن٬كن النظر إلى نظريات التعلم على أنها ن١اكلات لتوليد السٌلوؾ الإنساني كتنظيمها كنْميعها في أطر من 
نٜقائق كانٞبادئ كالقواننٌ بهدؼ تفسنً الظاٌىرة السٌلوكية كالتنٌبؤ بها كضبطها، كيكمن انٟدؼ الأساسي ا

                                                                 
، العدد 28أساليب التعٌلٌم كالتعليم في السنة النبويةٌ الشريفة، ن٠لة جامعة بابل للعلوـ الإنسانيٌة، ن٠لٌد _رجاع عباٌس ن١مٌد،  1
 .117، ص2020، 9

، كلية التٌربيٌة، ن١افظة مهرة، جامعة حضر 1443/2021، 1_ىلبؿ ن١مٌد علي السفياني، طرائق التٌدريس العامٌة، ط 2
 .08ػ06انٞوت، اليمن، ص

قترح لتدريس البلبغة في ضوء بعض نظريات التعليم كالتعٌلٌم: نظريةٌ التعٌلٌم انٞسند إلى الدماغ أن٧وذج، ن٠لٌة كلية ن٧وذج م -3
 .514، ص3، ج165ـ، العدد2015التربية، جامعة الأزىر، 
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لنظريات التعٌلٌم في فهم السٌلوؾ الإنساني من حيث كيفيٌة تشكلو كنٓديد متغنًٌاتو كأسبابو، كن١اكلة تفسنً 
نظريات   1ياغة مبادئ كقواننٌ عامة كتوجيهو، عملياٌت التغٌنًٌ كالتعديل التي تطرأ على ىٌا السٌلوؾ بهدؼ ص

التعلم تهدؼ الى نٓديد السلوؾ الإنساني كالعلم بها كنٓديدىا كفهمها، كما أنها تهدؼ الى ن١اكلة الوصوؿ 
لأسباب السلوكات كتعديلها، فهي إذف " عبارة عن كصفيٌة منطقيٌة مثبتة نٔتصٌ بفهم كتفسنً ظاىرة كسلوؾ 

من خلبؿ ما سبق لنا ذكره نستنتج أف نظريات التعليمية ىي ن٠موعة من  2ظر انٝاصٌة بهاالتعٌلم من كجهة النٌ 
القواعد كالقواننٌ التي تبنني معرفة علمية حوؿ سلوؾ إنساني، كتهدؼ إلى دراسة سلوكية كالتنبؤ بها، كجاءت 

 لتسهيل عمليات التعليم لدل انٞتعلمنٌ، كما أنها تتعلق بعملية التعليم كالتعلم

 النظرية التعليمية عند القدامى العرب كالغرب/2

 أ/ النظرية التعليمية عند القدامى العرب:

اف التعليمية رغم مدل حداثتها إلا أنها ذات منشأ قدنً، كفي ىذا انٞطلب ن٥اكؿ الشرح كالتعليق على أصوؿ 
 النظريات التعليمة في التراث العربي.

 

 

 3أكلا: التعليم عند ابن سينا  

                                                                 
، 1، طع2010، عماد عبد الرحٌيم الزغٌوؿ، نظريات التعلم، كلية العلوـ التربوية، جامعة مؤتة، عمٌاف، دار الشٌركؽ -1

 .43، ص2إصدار
، 32محمد زياد ن٘داف، نظريات التعلم تطبيقات علم نفس التعلم في التربية، دار التربية انٜديثة، سلسلة التربية انٜديثة - 2

 .05، ص1996انٛمهورية العربية السورية، 
توفي عاـ  980-370نِارم عاـ  كلد الشيخ الرئيس أبو علي انٜسيني بن عبد الله بن انٜسن بن علي بن سينا في -  3

. )يوسف محمد عبد انٟادم، الفكر التربوم عند الشيخ الرئيس أبي علي حسن بن عبد الله 85ىن عمر اؿ  468-1037
 (.9-5بن سينا ص
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لابن سينا أفكار راقية كمبدعة في كيفية تعليم الطفل كتنشئتو نشأة حسنة في عقلو كبدنو، إذا فطم الصبي عن 
الرضاعة بدئ بتأديبو كرياضة أخلبقو قبل أف تهجم عليو الأخلبؽ اللئيمة كتفاجئو الشيم الذميمة، فإف احتاج 

وجعا كما أشار بو انٜكماء بعد الإرىاب اشيد إلى الاستعانة باليد لم ن٪جم عنو كليكن أكؿ الضرب قليلبن م
كبعد إعداد الشفعاء، فإف الضربة الأكلى إذا كانت موجعة ساء ظن الصبي نّا بعدىا، كاشتد منها خوفو، كإذا  
كانت الأكلى خفيفة غنً مؤنٞة حسن ظنو بالباقي فلم ن٪فل بو. ينبغي الصبي أف يكومن في مكتبو صبية من 

يرل ابن سينا  1ة آدابهم مرضية عادتهم فإف الصبي عن الصبي ألقنى كىو عنو أخذ كبو أنس، الأكلاد انٛلَّة حسىن
أف الطفل ينفر من الأشياء التي يكرىها فيجب أف نقدمها لو بشكل أحسن قصد ضماف نٓسنٌ مستواه 

ت أخلبقو كصار أكثر نشاط كحبان نٞا ييقدـ لو.  العقلي؛ لأنو كلما أيعجب نّا رآه مناٌ نٚى

بنٌ لنا ابن سينا أن٨ية انٞزج بنٌ انٞوسيقى كالرياضة من خلبؿ قولو أنو "من الواجب أف يلزـ الطفل شيئنٌ نافعنٌ 
أيضا لتقوية مزاجو، أحدن٨ا التحريك اللطيف، كالأخر انٞوسيقى كالتلحنٌ الذم جرت بو العادة لتنونً الأطفاؿ 

 يقى، كأحدن٨ا ببدنو كالأخر بنفسو.كنّقدار فبولو لذلك يوقف على تهيئتو للرياضة كانٞوس

مل التدابنً انٞتخذة في تربيتو من غذاء كرياضة مراعاتو  كلأف مزاج الطفل ن٬يل إلى الرطوبة يينصح بأف يكوف ن٠ي
الأمر الذم  2لتعزيز ذلك انٞزاج على أف يتجنب انٜركات العنيفة كأف يبعد عنو كل شيء حاد أك خشن، 

 الوافي.يدعونا إيلبء العملية قدرىا 

أما تعليم الولد في مرحلة ما بعد الطفولة، فيبدأ من نهوض الطفل كمشيو كتعتبر تلك انٞرحلة من أىم انٞراحل    
في التكوين انٝلقي للئنساف لذا يؤكد ابن سينا على ضركرة العناية بأخلبقو في ىذه انٞرحلة كيكوف ذلك من 

ضب أك انٝوؼ أك غم أك سهر، لأف ىذه الانفعالات خلبؿ مراعاة مزاجو فيجنب الانفعالات انٜادة كالغ
 تؤثر في مزاج بدنو.

                                                                 
النشر،  ، للطباعة،2007، 1الشيخ أبو علي بن سينا، كتاب السياسة، تقدنً كضبط علي محمد إسبر، شبكة الفكر، ط -1

 .85ػ 83سوريا، ص
الفكر التربوم عند الشيخ الرئيس ابي علي انٜسنٌ بن عبد الله بن سينا، يوسف محمد عبد انٟادم المحميد، إشراؼ:  -2

 .34ـ، ص1037ػ980ق/ 468ػ370جيلبلي بون٘امة، مادة الفكر التربوم الاسلبمي، 
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كلتعديل الأخلبؽ كسائل كطرؽ عديدة كلأف ىذا السن مبدأ ىجوـ الأخلبؽ الذميمة كلاف نٕكنها من نفس  
الصبب يؤدم إلى رسوخها حتّ تغدك صعبة الترؾ، كاف كاجب الولد أف يتجنب كلده كل خلق قبيح مستعينا 

الأمر الذم  1ب كالترغيب كلإيناس كالان٪اش كالاعراض كالإقباؿ كانٜمد كالتوبيخ، أما الضرب ىو، بالترىي
يوجب التقرب من الولد كىو في ىذه انٞرحلة من عمره، ىذه بعض النظرات التي رآىا ابن سينا في شأف كيفية 

 تربية الولد في سن الصبا.

للغة نظر عند ذلك إلى ما يراد أف تكوف صناعتو موجهة كإذا فرغ الصبي من تعلم القرآف كحفظ أصوؿ ا   
لطريقو، فإف أراد بو الكتابة أضاؼ إلى دراسة اللغة العربية دراسة الرسائل كانٝطب كمناقلبت الناس كن١اكراتهم 

مثل ىذه الرؤية تؤكد لنا فهم القدماء لعملية  2كما أشبو ذلك كطورح انٜساب كدخل بو الديواف كعنٌ نِطو، 
 طيط في توجيو الأجياؿ.التخ

  3ثانيا: أبو حامد الغزالي     

لقد ذكر أبو حامد الغزالي أفكاران قيًٌمةن حوؿ التعليم كحسن تعاملو بطريقة رحيمة كليس بتوبيخ، كيبنٌ لنا من    
خلبنٟا كيفية التربية الصحيحة فكل انٞيادين انٜياتية، كتتمثل في عدة تعليمات كفيما ن٫ص آداب الألفة 
كالأخوة اعلم أنو لا يصلح للصحبة كل إنساف قاؿ صلى الله عليه وسلم: انٞرء على دين خليلو فلينظر أحدكم من ن٫الًل كلا بدٌ 
أف يتميز نًِصاؿ كصفات يرغب بها بصحبتو كتشرط تلك الصفات بسبب الفوائد انٞطلوبة من الصحبة إذ 

                                                                 
 .35، ص2007. 1الشيخ الرئيس ابن علي بن سينا، إشراؼ جيلبلي بون٘امة، سوريا، ط  -1
، للطباعة، النشر، 2007، 1الشيخ أبو علي بن سينا، كتاب السياسة، تقدنً كضبط علي محمد إسبر، شبكة الفكر، ط  -2

 .86سوريا، ص
توفي عاـ الرابع من نٗادل 1085-450أبو حامد محمد بن محمد بن ن٘د الغزالي لقبو زين الدين كلد في بطوس عاـ  -  3

لبح عبد السلبـ الرفاعي، تقريب التراث احياء علوـ الدين للبماـ غزالي اعداد كدراسة، . )إص1111 -505الآخرة سنة 
 .196، ص1988-1408، 1ط
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الانتفاع بانٞاؿ كانٛاه، أما الدينية فيجتمع فيها  معنى الشرط مالا بد منو للوصوؿ إلى مقصود أما دنيوية
 .1للبستفادة من عمل أك علم نٓصلو عن إيذاء من يشوش العقل كالقلب كيصد عن العبادة

ىذه إحدل أىم الأفكار كالآداب التي لفتت انتباىنا كتفكنًنا علب بد أف يكوف التعليم كالتربية تتناسب مع 
 بو حامد الغزالي أف العلم يدرؾ بالبصائر قدرات انٞتعلم كنفسيتو، كيشنً أ

 ىنا نذكر ملخص نٞباحث الغزالي التربوية التي انتقيناىا من الكتب كالرسائل التي أشرنا إليها:

ر نفسو من الرذائل كانٝبائث الدينية كالأخلبقية.1  _ن٩ب على انٞتعلًٌم أف يطهًٌ

 كمتطلباتها._ن٩ب أف يقلل علبئقو بالدنيا كأمورىا كمشاكلها 2

 _ن٩ب أف يتكبرَّ على معلًٌمو بل يلقي إليو زماـ نفسو يفعل ما يريده بو.3

 _ن٩ب عليو في مبدأ دراستو أف ن٫وض في مباحث الاختلبؼ كانٞشاكل فإف ذلك يفسده.4

" كىي قضايا الدين كما إليو ك"فرض كفاية" كىي العلوـ العربية كما إليه5 ا _العلوـ ثلبثة أنواع "فرض عنًٌٌ
 كصباح كىي الشعر كالعلوـ دنيوية.

أكد الإماـ الغزالي ىنا كاجبات انٞتعلم على معلًٌمو كضركرة احترامو كاحتراـ ذاتو كالابتعاد عن كل ما ن٬س 
 بأخلبقو.

 كقد نذكر أيضا ما ن٩ب على انٞعلًٌم فعلو:

 _الرن٘ة بانٞتعلم كالشفقة عليو كأف يعاملو كولدًه.1

 أجران فإفٌ أجره عند الّل. _ألا يطلب على التعليم2

 يدع نصح انٞتعلًٌم كينبهًٌو على أف الغرض من العلم ىو التقرب من الٌّل دكف الرياسات كمباىاة. ألا_3

 _أف يقوـ اعوجاج انٞتعلًٌم بأسلوب حكيم ما أمكن ذلك.4
                                                                 

ـ، الناشر مركز الاىراـ، الترنٗة كالنشر: شارع 1408/1980، 1تقريب التراث، احياء علوـ الدين للئماـ الغزالي، ط -1
 .176، 169،168،167انٛلد، القاىرة، ص
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ه كأف ينفر معلم الفقو عن علم اللغة.5  1_ألا ينفره من غنً العلم الذم يعلمو إياَّ

ا ن٩ب على انٞعلًٌم أف ن٪بب للمتعلًٌم العلم كيسهًٌلو عليو لا ينفر لو كأف ندرج مع الطالب كمستوياتو سواء كاف ىن
 ذكيا أك قاصر الفهم.

إف الغزالي يرل أف دكر التربية ليس قهر كقمع الغضب كالشٌهوة كلكن قيادتها بالرياضة كالمجاىدة حتّ يصنً 
سيطرة على نفسو بالتحكٌم فيها كقت الغضب، كما يتحكٌم في شهوتو فلب سلسان للقياد فيستطيع الإنساف ال

 يكوف كانٜيواف الذم يستجيب لغريزتو في تلقائية ساذجة كحشيٌة.

كنٟذا أشبو الغزالي مهمة انٞعلًٌم كدكره في تعبنً الأخلبؽ السيئًٌة إلى الأخلبؽ انٜسنة بدكر الفلبح الذم يقتلع 
 2بنٌ زرعو لييخرج زرعا حسنا كاملبن.الشوؾ كانٜشائش الغريبة من 

من أجل ذلك كجب على انٞعلًٌم إرشاد انٞتعلًٌم إلى انٝنً كالصواب لأنو ىو الذم ن٫ط عليو إف كاف سيكوف 
 سيئًٌا أك جيًٌدان.

نذكر أيضا من ناحية التعليم لدل الطفل "بأفَّ ىناؾ مواقف كثنًة في تربية الطفل تثنً غضبو كضيقتو، كأف 
كانٞطالب الغنً مقبولة من الآباء يطلبوف بها الأبناء خصوصا في السنة الأكلى من العمر  الكنٌوانا من ىناؾ أل

حيث يتعلم الطفل كيف يتفادل الأشياء القابلة للكسر أك الكهرباء كأدكات انٞنزلية كالسكاكنٌ كالأمواس 
 ىم من الأشياء انٝطنًة.ىنا أبو حامد ركز على أف يكوف الأباء حرصنٌ على أكلاد  3كغنًىا..."

 

                                                                 
 .173، ص1958سعيد طلس، التربية كالتعليم في الإسلبـ، مؤسسة انٟنداكم، محمد  -1
ـ، 2000التربية كالسياسة عند أبي حامد الغزالي، الناشر دار قباء للطباعة، نشر كتوزيع قاىرة، عبده غرس،  -2

 .34ػ33ص
ـ، 2000اىرة، عبده غرس، التربية كالسياسة عند أبي حامد الغزالي، الناشر دار قباء للطباعة، نشر كتوزيع ق -3

 .34ػ33ص
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 1ثالثان: ابن سحنوف 

 إف التربية الصحيحة تبدأ بالرياضة كالاىتماـ بانٛسد

كن٣اٌ يدؿ على مسلك السلف في حسن التربية أنٌهم كانوا لا يعيبوف على الصٌبياف اللعٌب في أكقات الفراغ، نٞا 
أكد ابن سحنوف على أف العقل كالتربية  2أجسامهميتحقٌقوف من أف تلك الرٌياضة ضركرية لنمو أبدانهم كسلبمة 

 السليمة في انٛسم السليم.

نذكر أف قيمة التربية كالتعليم تكم في القرآف الكرنً فقد كاف انٞسلموف في حاجة ماسٌة في ىذه الفترة انٞبكٌرة من 
من الأحكاـ  تارن٫هم انٜضارم إلى العكوؼ على دراسة القرآف الكرنً كحفظو كفهمو كاستنباط الكثنً

كالتوٌجيهات كالقيم كالأفكار التي يقيموف عليها حياتهم الاجتماعيٌة كالسياسية كالعلميٌة، كمن ىنا رأينا ازدىارا 
استنتجنا ىنا أف ابن سحنوف استعاف بالقرآف  3كاضحان في علوـ الدٌين حتّ ذلك الوقت، تٌم تلتها علوـ الدٌنيا

 وـ كالأفكار.الكرنً كمن خلبلو قاـ باستخراج العل

كقد ركٌز على القرآف بنسبة كبنًة عن الأمور الأخرل للحفاظ على مبادئ كأخلبؽ انٞسلمنٌ في تلك الفترة،    
 كاىتمٌ نُفظو كاستخراج الأفكار كالنٌصائح...

 إف ىذا انٞبحث يوضح لنا أفكار كأراء العلماء كالباحثنٌ القدماء للتربية كالتعليم كالكيفية الصحيحة لنشأة
 الطفل نشأة حسنة كتهيئ انٞتعلمنٌ.

 

 

 

                                                                 
. )محمد بن سحنوف، كتاب 256ق كتوفي سنة 202ىو أبو عبد الله محمد بن أبي سعيد السحنوف كلد بالقنًكاف سنة   -  1

 .23 -15ص آداب انٞعلمنٌ،
 .53ػ49ػ38، تونس، ص1392/1972ن١مٌد ابن سحنوف، آداب انٞعلٌمنٌ، طبعة جديدة,- 2
 .331، دار انٞيسرة للنشر كالتوٌزيع، عمٌاف، ص2010/1430. 2أصوؿ التٌربيٌة العامٌة، ط سعيد إنٚاعيل علي،- 3
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 ب/النظرية التعليمية عند الغربيين القدامى

اىتم الباحثوف الغربينٌ كالفلبسفة في عصرىم بالتربية كالتعليم لكل ن٢تلف الأعمار كانٞستويات كتنميتهم من    
الناحية العقليٌة كالأخلبقيٌة كتعويدىم على كلٌ شيء جيًٌد، كمن ىذا انٞنطلق سنقدـ أراء بعض الباحثنٌ القدامى 

 كأفكارىم التربويَّة كمنهم أفلبطوف كأرسطو...

 1: أفلاطوف  أكلا

إف أفلبطوف سعى جاىدا للدمج بنٌ أشياء مفيدة يتبعها انٞتعلم لتهذيب نفسو، كبعبارة أخرل فالدراسات 
الأدبيٌة كالتدريبات البدنيٌة تهدفاف معان إلى نٓقيق خنً النفس، إلا أف الافراط في أحد النوٌعنٌ يؤدٌم إلى فساد 

ن٣اٌ ينبغي أصبح العنف غالبان لطبيعتو، كإذا أفرط في تهذيب ركحو  طبيعة المحارب فإذا اىتم برعاية جسمو أكثر
بانٞوسيقى كالآداب على حساب العناية نَسمو كانت النتيجة ىي طراكتو كنعومتو إلى انٜد الذم لا يتلبءـ مع 

بنٌ الرياضة ركز أفلبطوف في ىذه انٞرحلة على أفٍ يكوف التعليم سويان كموفَّقا  لقد 2مقتضيات الركح العسكرية، 
كانٞوسيقى كفي انٜدٌ كلا ن٩ب أف يفوقو لأنٌها نٓدث ضرران في نفسيٌة الإنساف مع التعٌود دائما، كلا بدٌ أف يكوناف 

 متوازياف يعني قلبو شجاع كجسمو أقول كركحو حسٌاسة.

سبة لأفلبطوف إف ىذه انٞرحلة نٓمل أن٨ية كأىداؼ الرياضيات كانٟندسة في التعليم حيث كانت الرياضيات بالنًٌ 
تعني عادة انٜساب كانٟندسة كلاسيَّما ىندسة انٞسطٌحات كإف كانت قد أبدل بعض الاىتماـ بهندسة انٜجوـ  
كما أضاؼ إلى ن٠اؿ الرياضة نظريٌة التوافق انٞوسيقي كعلم الفلك )أك علم انٜركات السٌماكيٌة(، كمع ذلك فقد  

 يث أف اىتماـ أفلبطوف قد ترتكز على انٜساب كانٟندسة التيكانت ىذه العلوـ في حالة متخلفٌة في أيٌامو نُ

                                                                 
ؽ.ـ، كمات عن عمر يناىز الثماننٌ دفن في سياتنٌ، يقاؿ 427سنة  -جزيرة مقابلة لأثينا-كلد في أثينا أك في أجينا  -  1

ب، أفلبطوف، دار كمكتبة انٟلبؿ، بنًكت، . )مصطفى غال507قد توفي أثناء حرب فيلبوس انٞقدكني على أثينا سنة 
 (.22-15-12، ص2003

 .133، دار الوفاء، لدينا الطباعة كالنشر الإسكندريةٌ، ص2004نٗهورية أفلبطوف، دراسة كترنٗة: فؤاد زكريا، -2
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إف أفلبطوف أبدل اىتماماتو نٗيعا على انٜسابات  1كانت تعني بالطبع انٟندسة الإقليديٌة بنظرياتها انٞعركفة
 كانٟندسة.

 للتلميذ. انٞثل الأعلى ىوالدعلم:  -

 التلميذ تابع للمدرس. الدتعلًٌمين: -

 نٞثاليٌة بالثواب كالعقًاب.اىتمت االتعزيز:  -

 لقدد اتَّبعت انٞثاليٌة منهج كاحدا ثابت لا يتطور.الدنهاج:  -

: ترتكز انٞثالية على النشاطات العقلية كالذىنيٌة، لذلك لا تهتم باستخداـ الوسائل الوسائل التعليميةٌ -
 ىي مهمتو. ىنا بنٌ لنا طرائق التدريس كأن٨ية كل فرع فيها كما 2التعليمية في التعليم

 ىنا نذكر بعض الأفكار التربويٌة، حيث يرل ما يلي: 

 على الفرد أف يتمتٌع بوجود نّا عنده من خنً. -

 التٌربية عمليٌة إرشاد كتوجيو للطفل. -

 ينادم أفلبطوف بطريقة. -

 ن٩ب أف تتاح للصغار مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم. -

 3ركز على تنميٌة العقل كانٛسم-

 ىذه العناصر تبنٌ طريقة أفلبطوف في الإرشاد   

 إف الطفل خلق كالورقة البيضاء لذلك كجب عليو التعلم في سن مبكر.

                                                                 
 .135، دار الوفاء، دينا الطباعة كالنشر الإسكندريةٌ، ص2004نٗهورية أفلبطوف، دراسة كترنٗة: فؤاد زكريا،- 1
باعة، عمَّاف، ط -2  .79، ص2002/1423. 1محمد الطيطي كآخركف، مدخل إلى التربية، دار انٞسنًة للنشر كالتوزيع كالطًٌ

 .81ػ 80ص ية،محمد الطيطي كآخركف، مدخل إلى الترب- 3
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غر)الطفولة(، أف تتاح لو نٗيع فرص التعليم كإرشاده إلى الطريقة الصحيحة كإخراج  إف التربية تأتي من الصًٌ
 انٞناقشة أك انٜوار...(.مواىبو الطبيعية كتعبنًه عن كل ما يريد بكل الطرؽ )

 أفكار كأراء أفلبطوف التربوية كالفكرية ػكتاب القواننٌ:

اعتبر الأطفاؿ ملك لدكلتو كعليهم أف يتعلٌموا انٞوسيقى كالرٌياضة على أف يقوـ بالتدريس معلٌموف أعزاب -
 كيتقاضوف الأجور.

نظاـ عليو أف يقود الطفل ن٥و ما يستحق  لم يكن لأفلبطوف طريقة تديس ثابتة، فكاف رأم بالتربيٌة على أنٌو-
 من الكماؿ عن طريق اللعب. 

 إف التعليم العقلي لن يكوف ناجحا إذ تٌم فرضو علو من ليس لو الرٌغبة كانٞيوؿ.                  -

استبعد الدراسات انٜوارية في كتاب "القواننٌ" كاعتبر التربية البدنية كالأخلبقية ىي في انٞرات العليا كمن - 
  1خلبنٟا يتم دراسة الرياضيات كالعلوـ الفلكيٌة من أجل خدمة التربية الدينيٌة.

مفيدين للمجتمع كأف اىتم أفلبطوف ىنا على بالتركيز على حسن التعليم بطريقة صحيحة نٛعلهم صانٜنٌ ك   
 يبتعد عن كل ما يفسدىم كالاعتداؿ في كل شيء.

 2ثانيا: أرسطو

 مر أرسطو في أفكاره على أف انٞرء ن٬ر على عدة مراحل نذكر منها 

ثلبث مراحل مهمٌة، فانٞرحلة الأكلى تتميٌز بأنها مرحلة النٌمو انٛسمي، كانٞرحلة الثانية تتميٌز بنمو العقل ن٧و غنً 
 1أما في انٞرحلة الثالثة فبنمو فيها العقل ن٧وان منطًقًيان كيكتسب القدرة على التفكنً.منطقي، 

                                                                 
 .81، ص1محمد الطيطي كآخركف، مدخل إلى التربية، دار انٞيسرة للنشر كالتوزيع كالطبٌاعة، عماف، ط -1
ؽ.ـ، في مدينة الأـ استاجنًا عن عمر يناىز الثتنية 322ؽ.ـ، في استاجنًا، كتوفي عاـ  385/384كلد أرسطو عاـ  -2

، دار الطباعة بنًكت، لبناف، 1992، 1كالستنٌ أك الثالثة كالستنٌ.) ألفرد إدكارد تايلور، أرسطو، تر: عزت قرني، ط
 (.17-10ص
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 ذكر لنا ثلبث مراحل في كل مرحلة تتميز نِصائصها.

 إف أم نشاط اجتماعي يكوف الوصوؿ إليو بالأخلبؽ كالتعليم.  

الأفراد منذ حداثتهم تدريبا  كرأل أف أم إصلبح سياسي أك اجتماعي لا بدٌ أف يصحبو تربية تتضمن تدريب 
يتمش مع النٌظاـ انٜكومي، كنٞا يكوف كاجب الدٌكلة ىو توفنً أسباب انٝنً للمواطننٌ، فإف تربية انٞواطن ن٩ب 

يرل أرسطو أف الدكلة مسؤكلة على رعيتها من كل النواحي، كىنا ركزنا على  2أف تكوف من مهاـ الدٌكلة.
 التربية.

بية انعكست نظرتو الواقعيٌة انٞوضوعيٌة على طريقتو في التعليم، حيث امتازت بأنٌها أما طريقة أرسطو في التر 
 3موضوعيٌة علمية، كىو بذلك ن٫الف طريقة أستاذه أفلبطوف صاحب الفلسفة التأٌمٌلية.

 التعليم كالتربية عند أرسطو كانت كاقعية موضوعية خلبفا لأستاذه.

ء في الإنساف كن٥افظ عليو، كأحط قواننٌ تساىم على الاىتماـ يرل أرسطو أف العقل ىو الذم ن٪صل كل شي
بو كتنميتو. كأيضا اختلف مع أستاذه في بعض الآراء كالأفكار، كأيضا اشتهر بفلسفتو الواقعيٌة التي ن٘لت عدٌة 

 مبادئ كأفكار نِصوص التعٌليم كالتٌربيٌة.

                                  لي:كتتمثل التطبيقات التربويٌة في ضوء الفلسفة الواقعيٌة ما ي

 : يرل الواقعيوٌف أنٌو ن١ور العملية التربوية الرئٌيسي.الدعلٌم -

 على انٞعلٌم أف يقدـ لتلبميذه انٞعرفة الواقعية الواضحة.-

 انٞعلٌم على حق دائما كلا ن٩انبو، كما أنو ن٪تـر انٜقيقة. -

                                                                                                                                                                                                                              
، دار انٞيسرة للنشر 2010/1431، 6التربية التارن٫يٌة كالاجتماعية كالنفسية كالفلسفية، ط_محمد حسن العمايرة، أصوؿ  1

 .104كالتوزيع، عمٌاف، ص
 .105 -104، صانٞرجع نفسو _2
 
 .106-105انٞرجع نفسو ص -3
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 .1بشكل جيٌد ليعود بالفائدة كانٞنفعة للمتعلٌمنٌتؤكد الواقعية على اعداد انٞعلٌم مسلكيا  -

 بنٌ أرسطو من خلبؿ فلسفتو طرائق التدريس.

ر الوحيد للمتعلمنٌ.     ىنا الفلسفة الواقعيٌة رأت أفٌ انٞعلٌم ىو أساس العمليٌة التعليمية، كىو انٞقًٌ

 كجسميا مع السيئٌة انٞادٌية كالثقٌافيٌة. : ترل الواقعيٌة أف يكوف التلٌميذ متسان١ا، كأف يكوف منسجما عقلياالدتعلم

أف يتعامل التلميذ مع انٞعرفة التي ظهرت عبر التاٌريخ كما أف عليو أف يتعلم من انٞفكرين حوؿ انٜقيقة في ىذا 
 العالم قبل أف يعرؼ ما يستعملو كما ن٬كن عملو في ىذا العالم.

 يويٌة، نُيث يتم نقل انٞعرفة انٝاصٌة انٜقائق العلميٌة.: ترتكز الواقعيٌة على انتقاء مناىج تتميز بانٜالدنهاج

: تشترؾ الواقعيٌة بضركرة تقسيم الدرس إلى ن٠موعة من العناصر من خلبؿ إعطاء انٞثنًات التدريس طريقة
عدٌة نٟم سالفا

ي
 2كالتٌدرب عليها من قبل التلبميذ ليعطوا استجابة صحيحة انٞ

 التلميذ.ركزت ىنا الفلسفة الواقعية أكثر على 

 إف الفلسفة الواقعية نٓاكؿ منح انٞتعلم كل الوسائل انٞناسبة لتعزيز مستواىم نّناىج كطرائق تدريس. 

كمن الطرؽ الأخرل التي استخدمها أرسطو كالتي تعمل على تنمية العقل كالتفكنً ن٨ا طريقتا القياس    
 كالاستقراء كقد أصبحتا يديو طريقتي للبستنباط. 

 مراحل التربيٌة كما يصوٌرىا على النٌحو التاٌلي:كن٬كن تقسيم 

 _التربية الغير نظاميةٌ: 1

 سنوات 5أ_ من الولادة حتّ سنٌ  

 سنوات7سنوات إلى  5ب_ من سن    

                                                                 
 .84_ محمد الطيطي، مدخل إلى التٌربيٌة، ص 1
 .85-84، صانٞرجع نفسو_ 2
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 _ التربيةٌ النًٌظاميةٌ: 2

 سنة 14سنوات إلى 7أ_ من سن    

 سنة 21سنة إلى  14ب_ من سن   

لدل انٞتعلٌم من الولادة إلى الكبر كفي كل مرحلة نٟا خطواتها كضع أرسطو أسس كمراحل لتنمية الفكر 
 1كمبادئها

 ىذه انٞراحل التي قسمها أرسطو على حساب السن كلكل مرحلة فائدتها.

 2ثالثا: سقراط  

 دائما سقراط كاف ن٪اكؿ أف ن٩عل في كل طرائقو أسلوب انٜوار.

الوصوؿ إلى انٞعرفة انٜقيقية كنٞا كاف انٜوار لا يتم إلٌا رأل سقراط أف طريقة انٜوار ىي انٞنهج انٞناسب من أجل 
بنٌ شخصنٌ فقد كاف سقراط يتحاكر من شخص كاحد على مسمع من الآخرين، ككاف يهدؼ من انٜوار 

 3استجلبء انٜقيقة كذلك بنزع الأفكار الفاسدة الون٨يٌة العالقة في أذىاف الناٌس

 التركيز علة انٜوار كانٞناقشة بنٌ الناس كإعطاء كل كاحد حقو. 

    

 

 النظرية التعليمية عند المحدثين )العرب كالغرب(/ 3
                                                                 

 .106بية التارن٫ية كالاجتماعية كالنفسيٌة كالفلسفيٌة، صمحمد حسن العمايرة، أصوؿ التر  -1
كإنكار آنٟة اليوناف كالدعوة إلى آنٟة جدد كإفساد عقوؿ  بالإنٜادؽ.ـ، اتهموه  469كلد سقراط في أثينا حوالي سنة   -2

)مايكل  ؽ.ـ. 399الشباب، كقدـ للمحاكمة فحكم عليو بالإعداـ بسقايتع سم السوكراف، فمات كعمره سبعنٌ سنة 
 (.4-3يوسف سلواتس، سقراط أعظم فلبسفة عصره، ص 

. 6النفسية كالفلسفيٌة، دار انٞيسرة للنشر كالتوٌزيع، عماف، طمحمد حسن العمايرة، أصوؿ التربية التارن٫ية كالاجتماعية ك  -3
 .87ػ 86ػ 85، ص2010/1431
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لقد مرت النظرية التعليمية في عدة عصور ن٢تلفة كفي كل مرةٌ يظهر مفكٌركف كباحثوف كفلبسفة يتركوف    
هم انٞطبقٌة في ن١اكر التعليم كالتربية انٜديثة سواء عند آثارىم كبصماتهم عن طريق أراءىم كأفكارىم كنصائح

العرب أك الغرب، كفي ىذا انٞطلب قمنا بالتٌركيز من جهة العرب على صافٌ بلعيد كعبد الرٌن٘اف انٜاج صافٌ، 
 أمٌا بالنسبة للغربيٌنٌ فقمنا بتركيز على الفلبسفة جاؾ ركسو كجوف ديوم.

  كالدعاصرين العرب:أ/ النظرية التعليمية عند المحدثين

 1أكلا: صالح بلعيد   

 يتحدٌث صافٌ بلعيد عن قضايا التٌربيٌة كما ن٩ب أف يعلمو مدرس كخاصة خريج انٞدارس.   

يشكٌل انٞعلٌم أك أستاذ اللغة العربيٌة العمود الفقرم في انٞنظومة الٌربويٌة من حيث أنٌو يعمل على إدخاؿ  -
 .الرٌصيد اللغٌوم نٞلكة التلٌقٌي

 يعمل انٞعلٌم أك أستاذ اللغة العربية على إكساب التلٌميذ عنصر الشٌخصيٌة. -

يعوؿ انٞعلٌموف أك الأساتذة الذين لا يدرسوف نشاطات اللغة العربية على مدرٌس اللغٌة العربية باعتباره ن٫اؿ  -
 انٜصٌة الكبنًة من انٜجم السٌاعي انٞدركس.

 عليو أف يتوخٌى ما يلي:كمن فنيٌات التٌدريس نرل أف انٞعلم 

 / الأىداؼ التربويٌة1

 / الدٌكافع كانٞثنًات2

 / مراعات الفركؽ الفرديٌة3

 1/ اعتماد التفٌكير العلمي كالاستقراء كالقياس كالاستنباط 4

                                                                 
نّدينة بشلوؿ كلاية البويرة بانٛزائر، خلف عدة منشورات علمية في ن٢تلف التخصصات  1951نوفمبر 22من مواليد   -  1

يعي، نورة مراح، اسهامات كجهود صافٌ )ان٬اف قل مؤلف مشترؾ. 13مؤلف خاص ك 50للغة العربية كاللسانية، شملت 
 (.478، ص2021، 4، عدد 7بلعيد في خدمة كترقية اللغة العربية، جسور انٞعرفة، ن٠لد 
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 إف صافٌ بلعيد ركز على انٞعلمنٌ كأساتذة اللغة العربية كعلمهم كيف يتصرفوف. 

  2عبد الرتزاف الحاج صالح :ثانيا

إف عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ من اللسانينٌ العرب المحدثنٌ الذين حاكلوا المحافظة على التراث في ن٢تلف    
منجزاتهم كن٢تلف ما جاءكا بو من أجل قضايا التعليم كالتعلم للغة كتطوير تعليميتها، فعبد الرن٘اف انٜاج صافٌ 

 كالقضايا التعليمية التي تناكنٟا كفي ن٠الات ن٢تلفة. عالم لساني عربي ن١دث حافظ على التراث في ن٢تلف منجزاتو

 جهود عبد الرتزاف الحاج صالح في قضايا التعليمية اللغة العربية ككسائل ترقيتها:

لقد كاف للؤستاذ انٜاج صافٌ جهودا كبنًة في العملية التعليمية كعمل على تطويرىا بطرؽ حديثة ن١افظا    
العربية كتيسنً تعليمها لأبنائها كالغنً الناطقنٌ بها كاف ن١ط اىتماـ الأساتذة على التراث، فكاف تطوير اللغة 

من خلبؿ رأيو حوؿ الوضع الراىن للؤسس العلمية لتطوير تدريس اللغة العربية كلبناء مناىج اللغة العربية 
دريس اللغة كالتعليم قبل انٛامعي، فقد كاف الأستاذ انٜاج صافٌ مسان٨ات جادة في الكشف عن مشكلبت ت

كتعلمها من خلبؿ مراحل التعليم من الابتدائي إلى انٛامعي، لأف الواقع انٜقيقي الذم كانت عليو اللغة العربية 
في عهد الفصاحة ن٫تلف اختلبفا كبنًا عمٌا ىو عليو في زماننا، كفي ىذا يرل الأستاذ أنو لن يتم أم تغينً 

بحوث العلمية الدقيقة انٞنتظمة كالوسائل التكنولوجية العظيمة جذرم للوضع الراىن مالم يعافً ىذا الوضع بال
 .3انٞفعوؿ، لعصر الأسباب كنٗع انٜقائق انٞيدانية كنٓليلها كإن٩اد انٜلوؿ انٞناسبة بكل موضوعية

لقد كاف للؤستاذ انٜاج صافٌ دكر كبنً في تطوير اللغة العربية كتعليميتها كذلك بانٜفاظ على تراثها، فقد   
أف كضع اللغة قدن٬ا ن٫تلف عما ىو عليو فقد عمل على تطويرىا دكف إحداث أم تغينً جذرم فيها كرأل 

 كالمحافظة عليها مع إحداث بعضو القضايا انٜديثة. 

                                                                                                                                                                                                                              
ـ، 1430/2009، 1صافٌ بلعيد، في قضايا التٌربيٌة، دار انٝلدكنية للنشر كالتوٌزيع، شارع ن١مٌد سعودم، انٛزائر، ط -1

 .101ػ100ػ99ػ90ص
، بوىراف، ىو عضو بالمجامع الآتية: دمشق، بغداد، عماف، القاىرة، توفي في 1927اج صافٌ: كلد سنة _ عبد الرن٘اف ان2ٜ

 (.123، ص13. )الدراسات اللسانية العربية انٜديثة، ن١اضرة 2017مارس 
 .101_ أسية متلف، تعليمية اللغة العربية "عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ بنٌ النظرية كانٞمارية"، ص3
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 الدبادئ العامة في تعليمية النحو عند الدكتور عبد الرتزاف الحاج صالح:

مواصفات الطريقة التعليمية كن٬يز في  -فيما يسمى بانٞبادئ العامة-ن٪دد الدكتور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ    
تعليمية اللغة بنٌ مرحلتنٌ، مرحلة القدرة على التعبنً السليم، كمرحلة اكتساب انٞهارة التعبنً البليغ انٞتجاكز 

 للسلبمة اللغوية، حيث يتوقف عند النقاط التالية:

فيها نٙسة  اأصحابها قد اعتبرك من انٛدية فلب بد أف يكوف  شيءل طريقة تعليمية تتصف بأدنى ك‌- أ
 أشياء:

الانتقاؿ انٞمعن للعناصر التي تتكوٌف منها انٞادة انٞعنية كىي بالنسبة إلى اللغة الألفاظ كالصيغ مع ما  -1
 تدؿ عليو في الوضع كالاستعماؿ.

 انٞادة انٞادة حسب انٞدة كعدد الدركس(.التخطيط الدقيق نٟذه العناصر )توزيع  -2
 ترتيب العناصر ككضعها في كل درس مع احتراـ التدرج بنٌ الدركس. -3
 اختيار كيفية ناجعة لعرضها على انٞتعلٌم كتقدن٬ها كتبليغها ايٌاه في حسن الأحواؿ. -4
ساسية التي خلق الآليات الأك اختيار كيفية لا تقل ن٤اعة من السابقة لترسيخها في ذىن انٞتعلٌم،  -5

 ن٪تاج إليها ن٪كم استعمانٟا بكيفية عفويٌة.
 ينبغي أف نبيز في تعليم اللغة بنٌ مرحلتنٌ‌- ب
 مرحلة يكتسب فيها انٞعلٌم تدرن٩يا انٞلكة اللغوية الأساسية. -1
 1مرحلة يكتسب فيها انٞهارة على التعبنً البليغ انٞتجاكز للسلبمة اللغوية. -2

عتمد علبها ية لتعليمية اللغة كبنٌ ذلك من خلبؿ مراحل أساسية يفقد حدد انٜاج صافٌ مبادئ أساس
 للغة العربية. تعليميتيهمانٞتعلموف كيعتمدىا انٞتعلموف في 

 2:كجوب الانطلاؽ في تعليمية النحو في النص

                                                                 
 .225/ 224ـ، ص2012سور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ، نُوث كدراسات في علوـ اللساف، انٛزائر،البركفي -1
ر عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ أفٌ تدريس اللغة كقدرة ينبغي أف ينحصر كلو في التوجيو كالتنسيق لتكييف انٞتعلم و يرل الدكت -2

دكرية كمفعونٟا كتصحيح ىذا انٞفعوؿ على أف تتقدمو فترة كجيزة أم لتتداكؿ فيو كتتعاقب على الفور بكيفية دكرية انٞؤثرات 
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يوجب على انٞدرس الانطلبؽ في تعليمية الدرس النحوم من كحدة  إف الدكتور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ
نتقاة، كتبلغ انٞشافهة، ثم جرل عليها انٞراقبة الفورية في صورة أسئلة متسلسلة ثٌم يتم التدريب على خطابية م

 استعماؿ العناصر انٛديدة كتثبيت القدن٬ة، ثم السنً في عملية العمل الترسيخي بأجناسو الثلبثة.

 1ن٩ب الانطلبؽ دائما من كحدة خطابية. -1
 على شكل سلسلة من الأسئلة للتحوؿ إلى حوار.إجراء مراقبة فورية من قبل انٞعلم  -2
التدريب على استعماؿ العناصر انٛديدة كتثبيت القدن٬ة في آف كاحد كما ن٬كن الاستعانة بانٞخبر  -3

 2اللغوم كن٩ب أف نستغرؽ حصة التدريب ثلبثة أرباع الوحدة التعليمية.

لى انٞنهاج طرقا أخرل تكوف أكثر نْرٌدا كندخل ع، كبقدر ما يبلغو انٞتعلم من نضج عقلي كخبرة علمية للغة
على نستول الادراؾ )كالتحديدات كالشركح للمفاىيم كالبنى( كلكن بألفاظ في مستول انٞتعلم أك في مستول 

على أنواع كن٣يٌزات نذكرىا على النحو  -كما يراه الدكتور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ-الترسيخ علما أف الترسيخ 
 ر العمل الترسيخي في ثلبثة أجناس:أف ن٥صكن كن٬التالي: 

انٜكاية انٞتكرٌرة كأىم أنواعها انٜفظ عن ظهر قلب للنصوص النٌموذجيٌة من شعر كنثر أك القواعد  -1
 أك انٜفظ لكليهما معا.

 نٕارين التصريف كالتحويل. -2
 نٕارين التحليل كالتركيب. -3

يصبح الترسيخ كلو حفظا  كتهمل البقيٌة لئلبملبحظة: ن٩ب أف تعتمد ىذه الآيات كاٌىا كألٌا يقتصر على نوع 
كن٠رٌدا، أك يصنً كلو نٕرينا كالإعراب أك تركيب انٛمل كالإنشاء، كبهذا السلوؾ الأعرج تكوف النتٌيجة ضئيلة كقد 

                                                                                                                                                                                                                              

جدا يتناكؿ فيها انٞعطيات اللغوية انٛديدة كلكن بصورة ن١سوسة كبهذا لا يعزؿ النحو في اطاره الطبيعي، أم الوضع البنيوم 
 (.247صالمحسوس. )ينظر عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ، نُوث كدراسات في علوـ اللساف،  كالوضع الدلالي

 .240/ 239البركفيسور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ، نُوث كدراسات في علوـ اللساف، صينظر:  -1
 ينظر انٞرجع نفسو  -2
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يصاب انٞتعلٌم بشلل فكرم، كىذا يعود إلى عدـ اىتماـ انٞدرٌسنٌ بالنوع الثاني )نٕارين التصريف كالتحويل( أم 
 1التصرٌؼ في البنى ذاتها. نٕارين

 فقد سهل لنا عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ العملية التعليمة من خلبؿ تقسيمها نٞراحل كبياف أنواعها كأجناسها. 

كما كاف للحاج صافٌ دكر كبنً كعظيم جدا في تطوير تعليمية اللغة العربية كذلك من خلبؿ ما قاـ بو من 
 أعماؿ كجهود كالتي نأخذ منها مثلب:

يدعوا عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ إلى _ الانطلاؽ من الحقائق العلمية لبناء الدنهاج التعليمي للغة العربية: 1
ضركرة الانطلبؽ من انٜقائق العلمية للتوصل إلى نتائج نْعل انٞتعلم يتعلم في استعماؿ اللغة في شتّ الظركؼ 

 منها:

انٞوضوعية لغرض التبليغ كاستعماؿ فعلي نٟذا النظاـ في أم أنو نظاـ من الأدلة أ/ اللساف كضع الاستعماؿ: 
 كلقع انٝطاب.

لأف الغاية من تعليم اللغة كما يصرح انٜاج صافٌ ىو  ب/ التمييز بين النحو التعليمي كالنحو العلمي:
اكتساب انٞتعلم القدرة العلمية لا النظرية على استعماؿ اللساف كليس أف ن٤عل منو عانٞا متخصص في علوـ 

 اللساف..."، كما أف انٜاج صافٌ يستدعي العناية بالبلبغة إلى جانب النحو في عملية انٝطاب الطبيعي.

على ضركرة استثمار  يؤكد انٜاج صافٌ_ استثمار اللسانيات في النهوض بمستول مدرسي اللغة العربية: 2
اف انٜديث تناكؿ جوانب ن٢تلفة علم اللساف انٜديث في الرقي نّستول معلًٌمي اللغة العربية، لأف علم اللس

 :2نٔص اللغة كتعلمها كتعليمها بالبحث كالدراسة كذلك من خلبؿ

 .الإنٞاـ نّجامع في صعيد البحث اللساني 
 .استثمار نتائج اللسانيات التربوية كبحث تطبيقي لعلمي اللساف كالتربية 

                                                                 
 .237البركفيسور عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ، نُوث كدراسات في علوـ اللساف، ص -1
 4، العدد 11اللغة العربية، ن٠لة آفاؽ علمية، ن٠لد _ أن٘د بناني، مرنً يناني، دكر عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ في تطوير تعليم 2
 .543-542-541-539، ص 2019/



 النظرية التعليمية   مدخل

 

25 

 

 تسابها.استثمار انٞنجز اللساني في استهداؼ انٞلكة اللغوية كنٓقيق ظركؼ اك 
 .انٞادة اللغوية كآليات اختيارىا كطريقة تبليغها 
 .التخطيط للمادة اللغوية كمراعاة تسلسلها 

_مشركع الذخنًة اللغوية: يؤكد انٜاج صافٌ على أن٨ية مشركع الذخنًة اللغوية العربية في تدعيم تعليم اللغة 3
العربية انٞستعملة بالفعل كىو عبارة عن بنك  العربية، كىو مشركع يشنً إلى ذلك القاموس انٛامع لألفاظ اللغة

من انٞعطيات اللغوية نْمع فيها لأكؿ مرة نٗيع الألفاظ التي استلمت بالفعل في نص من النصوص القدن٬ة 
 كانٜديثة.

إف مشركع الذخنًة اللغوية يتميز بالشمولية نُيث يساعد انٞتعلم على ضبط ن٢تلف سياقات انٞفردات لأف 
 .1ينٌ من السياقات انٞختلفة الأغراض كالأزمنةمشركع يضم انٞلب

فمن خلبؿ ما سبق لنا ذكره نرل أف عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ نستنتج أنو كاف للحاج صافٌ دكر كبنً جدا    
كعظيم في تطوير تعليمية اللغة، كذلك من خلبؿ نٗلة الإن٤ازات التي قاـ بها كالتي سبق لنا ذرىا، حيث أف كل 

 تراث ككاف ن١افظا عليو.أعمالو ضمن ال

 

 ب/ النٌظرية التعٌليمية عند المحدثين الغرب: 

عمل الباحثوف الغرب كالفلبسفة انٜديثنٌ في ن٠اؿ التعٌليم كالتعٌلٌم بشكل دائم للتحسنٌ من النظريات    
 كالعمليات التٌربويٌة كمن ىؤلاء الباحثوف الذين اعتمدنا على نْاربهم كخبراتهم: جاف جاؾ ركسو، كجوف ديوم.

 2أكلا: عند جاف جاؾ ركسو  
                                                                 

-546-544_ أن٘د بناني، مرنً يناني، دكر عبد الرن٘اف انٜاج صافٌ في تطوير تعليم اللغة العربية، انٞرجع السابق، ص1
548-549-550. 

.) جاف جاؾ 1778توفي سنة  لة في عدـ انٞساكاة"ؤلفاتو "رسا، أشهر م1712نبذة كجيزة جاف جاؾ ركسو كلد سنة  -  2
، صفحة -بنًكت-تر: حلمي مراد، دار البشنً للطباعة كالنشر كالتوزيع، دمشق  ركسو، اعترافات جاف جاؾ ركسو،

 الغلبؼ(.
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ف الإنساف بالتٌربيٌة، كإذا كاف الإنساف يولد طويلب قويٌا فإنو لا فائدة من قامتو تتكيف النباتات بالزراعة كيكيٌ    
 كقوٌتو حتّ يتعلم الانتفاع بهما.

كأقوؿ مكررا أف تربيٌة الإنساف تبدأ عند كلادتو، كإنٌو يتعلٌم قبل أف يتكلٌم أك يفهم، كتسبق التجربة الدٌركس، -
مرضعو كن٨ا يلقي انٜنًة فينا معارؼ اجلف الناٌس إذا ما تعقٌبنا تقدٌمو كيكتسب الإنساف كثنًا قبل أف يعرؼ 

 من ساعة كلادتو حتّ الساعة التي انتهى إليها.

كإحساسات الأكلاد الأكلى عاطفيٌة صرفا فهم لا يدركوف غنً الألم كاللذٌة، كىم إذا كانوا لا يستطيعوف أف ن٬شوا 
صل إليهم الإحساس التٌصوٌرم بالتٌدريج ما يبدل نٟم الأشياء أك ن٬سكوا ن٪تاجوف إلى كبنً من كقت حتّ ي

 خارج أنفسهم.

كلم لا تبدأ تربيٌة الولد قبل أف يتكلٌم كيفهم إذف ما داـ اختياره الوحيد للؤشياء التي تعرٌض عليو ن٩علو ىياٌبا أك 
ن بالتٌدريج كمن بعيد حتٌّ شجاعا أكد تعويده علة الأشياء انٛديدة كانٜيوانات البشعة الكريهة الغريبة، كلك

 يألفها.

كإفٌ الإشارات تعبٌر عن اضطراب انٜاجات عندما يكوف عوف الآخرين ضركريا لقضائها كمن ىنا ن٩ب صراخ 
الأكلاد، كيبكي الأكلاد كثنًا كىذا ما ن٩ب أف يكوف، كنّا أف نٗيع إحساساتهم عاطفيٌة فإنٌها إذا ما كانت 

 .1ذا كانت شاقٌة أبدكىا بلغتهم كطلبوا التٌسليةمقبولة نٕتعٌوا بها صامتنٌ، كإ

يبنٌٌ لنا ركسو أفٌ التٌربيٌة ن٤احها مرتبط بأف يتداخل فيها كل ما ىو كطبيعي كتربوم، كأف ن٧نح للطفل حريٌتو 
 كأف نعلٌمو بطرؽ بسيطة من القماط حتّ مرحلة التٌكلٌم.

 ل لكم أىم أرائو عن التٌربيٌة:كما اشتهر جاف جاؾ ركسو بالفلسفة الطبٌيعيٌة كىنا ن٧ثٌ     

فقد اعتبر ركسو أفٌ طبيعة الإنساف خنًٌة كليست شريٌرة، كقاؿ "إفٌ كل شيء نٗيل الطبٌيعة الخيٌرة للإنساف: -
 من صنع انٝالق ما لم نٕسٌو يد الإنساف".

                                                                 
 .54-52-51-20، ص2017_ جاف جاؾ ركسو، إميل أك التربية، تر: عادؿ زعيتر، مؤسسة ىنداكم 1
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كالرجٌاؿ كالأشياء، كقاؿ : يرل ركسو أننٌا نتعلٌم من معلٌمنٌ ثلبثة ىم: الطبٌيعة الطبٌيعة ىي الدعلٌم الرٌئيسي-
 ركسو: بأفٌ أفضل معلٌم ىي الطبٌيعة كدعا إلى ترؾ الطفٌل ليتعلم من الطبٌيعة كليقفوا على قدرة انٝالق.

 كيرل ركسو أفٌ ىدؼ التٌربيٌة ىو تنميٌة الكاملة للرجٌولة "كليس إعداد انٞواطنة أك انٞهنة".-

 ة التاٌليٌة: مراحل النٌمو عند ركسو قسٌمها إلى مراحل زمنيٌ -

سنة: ترؾ الطفل مع الطبٌيعة مع قليل من التوٌجيو )تربيٌة بدنيٌة حسٌية( كطالب بعدىا 12من الولادة إلى  أ_
 بعدـ تعليم الطفٌل القراءة كىو صغنً.

سنة: مطلوب من انٞعلٌم إعطاءه بعض انٜقائق المحسوسة بدكف طريقة التلٌقي )تربيٌة  15إلى  12من  ب_
 عقليٌة(.

سنة: تكوف التٌربيٌة عن طريق النٌموذج كالقدكة انٜسنة من أجل الإعداد للتفاعل كالتٌكيٌف 18إلى  15من  ج_
 .1مع المجتمع

مع التعقيب على انٞقتبس؟؟؟ يرل جاف جاؾ ركسو أف التربية تأتي عند كلادة الطفل كأف الأـ ىي الشخص 
 الرئيسي في حياتو كن٦ط فيو ما تشاء.

بنشاط الأطفاؿ كتأكيده على أف نتركو للطبيعة تينشًأه كألا يكتفي بالكتب كالدٌراسة اىتم جاف جاؾ ركسو 
 فقط.

 2ثانيا: التعليميةٌ عند جوف ديوم 

 اركزنا ىنا على فلسفة التربية لدل ديوم.

                                                                 
 .89، ص2009/1429، 2مدخل إلى التٌربيٌة، دار انٞيسرة للنشر كالتوٌزيع، عمٌاف، ط _محمد الطيطي كآخركف،1
. )نورم جعفر، جوف ديوم 1952مام 2، كتوفي في 1859اكتوبر2كلد في مدينة برلنكتن في كلاية فرمونت يوـ  -2

 (.4حياتو كفلسفتو، مطبعة الزىراء، بغداد
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 إذا كانت فلسفة التربيٌة توجيو انٝبرة الإنسانيٌة كاستخداـ انٜقائق تتضمٌنو من تفسنًات، كما تكشف عنو من
انٌْاىات ن٢تلفة، فإفٌ فلسفة التٌربيٌة عند ديوم لا تعنٌٌ معانٛة علم منفصل، بل تهتم بعمليٌة صياغة مشكلبت 
خاصٌة بتكوين العادات العقليٌة كالانٌْاىات انٝلفيٌة الصٌحيحة عند الأفراد عند مواجهة صٌعوبات انٜياة 

 اىتمت فلسفة جوف ديوم في حل انٞشكلبت كأعادت نٓصيلها. 1الاجتماعية كتغنًٌاتها

 كاف جوف ديوم معلما مهما كحاكؿ إن٩اد نٗيع الأساليب كانٜلوؿ 

كأنشأ جوف دكم لنفسو مدرسة خاصٌة بو ككاف طالبا كمعلٌما كساعد على قياـ التٌربيٌة كتعزيزه للفلسفة كعلم 
البراغماتيٌة أف يتعلٌم الطفٌل من خلبؿ العمل كالتٌجربة كعن طريق النفٌس كانٞزج بينهما، كمن أىم ما ركٌزت عليو 

 2تنوعٌ الأساليب كالابتعاد عن التلٌقنٌ بل استخدـ الأسلوب العلمي كالاكتشاؼ كالاستسقاء

 إف البراغماتية تركز على الطفل ككيفية تعلمو.

  

 

 

 

 

 الخلاصة: 

نٟا علبقة بالتعليم كالتعلم إذ نٔصص اىتمامها بانٞعلم نستنتج أف نظريات التعليمية ىي ن٠موع القواعد التي 
كانٞتعلم ككيف ن٪دث التعلم، فقد استخلصنا أف النظريات التعلم رغد تطورىا كرغم مركر الزمن عليها ألا أنها 
بقيت نٔصص اىتمامها على التعليم لتسهيلو كتيسنًه للمتعلمنٌ، فبينا كيف كانت النظرية عند القدماء العرب 

                                                                 
 .342/343ة، ص سعيد إنٚاعيل على، أصوؿ التٌربيٌة العامٌ  -1

 .94/95_ن١مٌد الطيطي كآخركف، مدخل إلى التربية، ص 2
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رب ذلك من خلبؿ عرضنا عند لمجموعة من العلماء، كما أننا عرضنا كيف كانت نظريات التعلم عند كالغ
المحدثنٌ العرب كالغرب كبيناىا عند ن٠موعة من العلماء أيضا، اذ أنها عند المحدثنٌ جاءت بتجديد نٟا ضمن 

 تراثها أم حافظو على التراث فيما جاءكا بو.
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النظرية ىي ن٠موعة من الافتراضات التي توضح الصواب عن طريق أساليبها انٞناسبة، كىي التي تبسط لنا  إف   
الطرائق التي من خلبنٟا يتعلم كيتربٌّ بها الإنساف في ن٢تلف مراحل حياتو، كىو ما أدٌل إلى ظهور عدة نظريات 

لتعلم ككل نظرية جاءت بقواننٌ كقواعدىا متنوعة كن٢تلف على يد علماء كباحثنٌ كىذه الأخنًة سهلت لنا ا
انٝاصة ، كما أف ىناؾ بعض النظريات خالفت سابقاتها، كىذا ما حاكلنا التطرؽ لو في موضوعنا ىذا حيث 
توجهنا للحديث عن نٗلة من ىذه النظريات كقسمناىا إلى مباحث حيث خصصنا في انٞبحث الأكؿ انٜديث 

كأىم ما جاءت بو، أما انٞبحث الثاني فتحدٌثنا فيو عن نظرية الاشراط  عن نظرية المحاكلة كانٝطأ لثورندايك
لبافلوؼ، كأما انٞبحث الثالث فحصرناه حوؿ النظرية الإجرائية لسكنر، كأما انٞبحث الرابع فتطرقنا فيو للنظرية 

  خطط أدناه:كما ىو موضح في انٞ   انٛشطلتية، كخامسا كأخنًا فتحدٌثنا عن النظرية البنائية نٛوف بياجيو.

 

 

 

 

 

 

 

 1مخطط يوضح أنواع النظريات

 
 
 

                                                                 
، 32_ محمد زياد ن٘داف، نظريات التعلم تطبيقات علن نفس التعلم في التٌربيٌة، دار التربية انٜديثة، سلسلة التربية انٜديثة 1

 .09، ص1996انٛمهورية العربية السورية، 
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كاف ثورندايك مهتما بنسبة كبنًة على الذكاء ككاف ملزكما   :/ نظرية المحاكلة كالخطأ أك الارتباط لثورندايك1
 بالتجريب على انٜيوانات حتّ يستطيع إلقاء الضوء على الذكاء الإنساني كىنا سنتحدٌث عن أىم إن٤ازاتو

صمٌم ثورندايك نوعا من الأقفاص انٞيكانيكية بطريقة جديدة كىذه الأقفاص ن٬كن  لتجارب ثورندايك:مثاؿ 
للقط أف يفتحها بأكثر من طريقة مثل شد حبل معنٌٌ، أك زر من الأزرار...كبهذه الطريقة نٕكن للقط أف يتحرٌر 

 من سجنو كمن ثم ن٪صل على جزاء مثل قطعة نٚك أك قطعة نٜم...
 نتائج التجربة السابقة إلى ملبحظات التالية:كتقودنا 

 _ أف الوصوؿ إلى الاستجابة أك انٜركة الصحيحة ن٪دث مصادفة.1
 _ أف انٜيواف ن٬يل إلى تكرار السلوؾ الذم سبق أف كصل عن طريقو للهدؼ.2
 _ أف الفترة التي يستغرقها انٜيواف تقل تدرن٩يا في كل ن١اكلة جديدة 3
ئية الفاشلة ىي الأخرل تقل تدرن٩يا إلى أف نٔتفي تدرن٩يا بينما حركات الناجحة تزداد _ أف انٜركات العشوا4

 .1تدرن٩يا إلى أف تبقى انٜركة الوحيدة النشطة
بنٌٌ لنا ىنا ثورندايك نْاربو على القط كحساب الزمن كالمحاكلات التي أخذىا للخركج من انٜبس كحصولو    

 على الطعٌاـ بعدٌة طرائق.
 التعلم الرٌئيسيةٌ: مبادئ   
 تشكيل الارتباط يتم كفق مبدأ المحاكلة كانٝطأ -

 قانوف الأثر-
 قانوف انٞراف أك التدريب -
 2.قانوف الاستعداد-
 

إف بافلوؼ كاف عانٞا مولعا بدراسة كضائف أعضاء انٜيوانات كعند الكلبب  / نظرية الاشراط لبافلوؼ:2
 بانٝصوص، كفي ىذه النظرية سنوضٌح أن٨ية اكتشافاتو في حياة الانساف

                                                                 
 .66-65، ص 2، اصدار 1، عماف، ط2006دار الثقافة للنشر كالتوزيع، _ محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، 1
، دار الشٌركؽ، عماف، 2، إص1_ عماد عبد الرحٌيم الزغلوؿ، نظريات التعٌلم، كليٌة العلوـ التربوية، جامعة مؤتة، طع2

  .77-76، ص2010
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 خصائص الاستجابة الشٌرطيةٌ: 

 لبسيطة._إف الاستجابة الشرطية لا نٔضع لعوامل كراثية كلا تنتقل كفقها كما ىو انٜاؿ في الاستجابة انٞنعكسة ا

 _أف الاستجابة الشرطية قابلة للتغينً كإنها تتأثر بعوامل ن٢تلفة التي نٓيط بالكائن انٜي كقت اكتسابو نٟا.

_أنو لا يشترط لإن٩اد الاستجابة الشرطية أيٌة منبهٌات خاصة أك ن٠اؿ استقباؿ معنٌ تؤثر فيو ىذه انٞنبهات 
ىنا أف بافلوؼ ركٌز في نْربتو على كلب كرؤية سلوكو مع الوقت، نرل  1، حيث ن٬كننا تنميتها كفقا نٞا نريده عليو

كأف الكلبب تسيل لعابها فور احضار الطعاـ، لكن في نْربتو حصل ذلك دكف كجود الطعاـ كاستنتجنا من ىذه 
 التجربة أف انٛرس ىو انٞثنً كالاستجابة ىي العٌاب كانٞثنً غنً الشرطي الطعٌاـ.

 نظرية بافلوؼ في الاشراط الكلبسيكي: كفيما يلي عرض لأىم مفاىيم

يقصد بو التجاكز الزمني نٜدكث مثنًين احدان٨ا ن١ايد لا يستجر أية استجابة من قبل الكائن  أكلا: الاقتراف:
 انٜي، كلآخر طبيعي ن٬تاز بقدرتو على استجرار ردٌة فعل طبيعيٌة "الاستجابة".

 يعتمد على عدد من العوامل تتمثٌل في: _ إف قوة الاستجابة الشٌرطية انٞكتسبة كدن٬ومتها

 أف يكوف انٞثنً المحايد على مستول الشدٌة. -
 تسلسل تقدنً انٞثنًات. -

يعرؼ ىذا انٞثنً باسم انٞثنً الغنً شرطي، لأنو بطبيعتو قادر على استجرار استجابة ما ثانيا: الدثير الطبيعي: 
أنو أم حدث فعٌاؿ ن٬كن أف يؤدٌم إلى حدكث ردٌة  حيث لا يشترط تعلم ىذه الاستجابة كيعرؼ ىذا انٞثنً على

 فعل انعكاسية نٕتاز بالثبات كالاستقرار لدل الفرد.

: تعرؼ بالاستجابة الغنً شرطية، لأنها نٓدث على ن٥و طبيعي، كردة فعل نٞثنً ما الاستجابة الطبيعية ثالثا:
 ن٪دثها، كمن الأمثلة عليها سيلبف لعاب انٜيواف عند رؤية الطعاـ.

كيعرؼ باسم انٞثنً الغنً طبيعي كىو في الأصل ن٠رد مثنً ن١ايد ليس لو القدرة على  الدثير الشرطي: رابعا:
 احداث أية استجابة لدل الكائن انٜي.

                                                                 
 .125-124جاسم محمد جاسم، نظريات التعلم، ص -1
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كتعرؼ باسم الاستجابة الغنً طبيعيٌة، كىي نّثابة الاستجابة انٞتعلٌمة للمثنً الاستجابة الشرطية:  خامسا:
 لعدد من انٞرات نّثنً طبيعي معنٌٌ.الشرطي نتيجة اقترانو 

كيقصد بو تعلم الكائن انٜي تقدنً استجابة ن٣اثلة لعدد من انٞثنًات انٞتشابهة كالتي  تعميم الاستجابة: سادسا:
 ليس بالضركرة أف تكوف ن٣اثلة أك متطابقة.

 ة كالغنً متماثلة أك متطابقة.يقصد بو الاستجابة بطرؽ ن٢تلفة لمجموعة من انٞثنًات انٞتشابه تديزٌ الدثير: سابعا:

يشنً ىذا انٞفهوـ إلى توقف الاستجابة الشرطية انٞتعلقٌة للمثنً الشرطي نتيجة لتقدن٬و لعدد كم  الانطفاء: ثامنا:
 انٞرات دكف أف يتبع بانٞثنً الطبٌيعي )انٞثنً غنً شرطي(.

كيتمثل في العودة التلقائيٌة لظهور الاستجابة الشٌرطية للمثنً الشرطي بعد انقضاءىا  الاسترجاع التلقائي: تاسعا:
عرض لنا بافلوؼ في الاشراط   1لفترة من الزمٌن بالرغم من عدـ اقتراف ىذا انٞثنً بانٞثنً غنً شرطي...
 الكلبسيكي عدٌة تعاريف لنظريتو، كبنٌٌ لنا كل مفهوـ كالغرض منو كمهمتو.

 النظرية الاشراطية الكلاسيكية:مضامين    

تسيطر فكرة الاقتراف على الكثنً ن٣ا كتب عن الاشراط الكلبسيكي كطبقا لنظرية انٞثنً البديل الدضامين النظرية: 
فإف انٞثنً الشرطي ن٪ل في نهاية الأمر ن١ل انٞثنً غنً شرطي كىناؾ تنقيح أخر ن٩رم على نظرية الاقتراف كيتركٌز 

يق الإشارات انٞتعدٌدة، إذ تقوؿ نظرية الاقتراف بأنٌو عندما تعطي للكائن انٜي عدة إشارات حوؿ التعلم عن طر 
متعدٌدة يكوف طل منها مرتبطة نّثنً غنً شرطي معنٌٌ، فإف ارتباطا مساكيا لكل منها سوؼ ينشأ بنٌ إشارتنٌ 

 من ىذه الإشارات كفيما بينها.

لخوؼ انٞشركط أف يزيل فلب بد من تنظيم الاشتراط نُيث يتمكن زكاؿ انٝوؼ إذا ما أريد ل الدضامين العلمية:
الفرد من ن٣ارسة انٞثنً الشرطي في موقف لا يستتبعو النفور الذم أدٌل في الأساس إلى اشتراط انٝوؼ انٞفرط أك 

 .2الفوبيا، كقد جرت البرىنة على ىذه الظواىر في انٞختبر

                                                                 
 .59-57-56-55-54-53الزغوؿ، نظريات التعلم، صعماد عبد الرحيم ينظر: _ 1
-105، ص1978_ مصطفى ناصف، نظريات التعلم "دراسة مقارنة"، ت: على حسنٌ حجاج، عالم انٞعرفة، صدرت 2
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الكلبسيكي مضامنٌ نظرية كعلمية تسيطر على الاشتراط، فالنظرية تتضمن يبنٌ لنا بافلوؼ في نظريتو الاشتراط 
 الاقتراف كالعلمية تركز على إزالة انٝوؼ.

 نقد نظرية بافلوؼ:

أثرت خلفية بافلوؼ كباحث فيسولوجي تأثنًا كبنًا في انٞنهج الذم استخدمو في نُث الظاىرة النفسية، كيدين 
 خٌاىا في أنُاثو من خلبؿ منهجو انٞوضوعي.لو علماء النفس لو في الدقة التي تو 

 أضافت نظرية بافلوؼ مفهوـ الاستجابة الشرطية إلى ن٠اؿ علم النفس التعلم حيث لم تكن مستقلة قبل ذلك.

لكن يصدؽ التعلم الاشتراطي على تعلم الأطفاؿ كانٜيوانات لكن توقيف ىذا التعلم على تعلم الكبار يكاد 
اد بافلوؼ لقيامو بالكثنً من الأنُاث كالنشاطات التي لا تتناسب عادة مع انٞثنًات ىنا تم انتق 1، يكوف صعبا

 مع بعضها البعض.

 

 

 

 

 

 

 / النٌظرية الإجرائيةٌ لسكينر3

تعتبر النٌظريٌة السلوكية من النٌظريات العمليٌة التعليميٌة كالتي ساعدت بدرجة كبنًة في موضوع التعليم كالتعٌلم،  
كتغينً السٌلوؾ كتطويره، كالتي انقسمت إلى ن٠موعة من النظريات انٞختلفة، كمن بنٌ ىذه النٌظريات النظرية 

 لم إذ أيعتيبرت الركن الأساسي في تغينً السلوكات.الإجرائيٌة لسكينر، كالتي تعتبر أىم نظريات التع

                                                                 
 .131_ محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، ص1
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 أ/ تعريف العالم سكنر:
في بلدة ساسكويهانا في الشماؿ الشٌرقي من كلاية بنسلفانيا، كقد كاف  1904كلد بورس فريدريك سكنر عاـ 

كالدتو كالده )كلياـ أثر سكنر( ن١اميا ذا طموح سياسية، يعمل لدل إحدل شركات السٌكك انٜديديٌة. أما 
)جرس مادم سكنر( فهي امرأة ذكيٌة كنٗيلة كتتبنٌى فلسفة ثابتة في انٜياة لا نٓيد عنها. لم يستخدـ كالد سكنر 
العقاب البدني في تنشئتو، غنً أنٌهما لم يتردٌدا في استخداـ أساليب أخرل لتعليمو أن٧اط سلوكيٌة جيٌدة، كيبدك أفٌ 

بالأماف كالاستقرار، كيشنً سكنر أفٌ حياتو انٞدرسيٌة كانت ن٣تعة ن١اطة  حياة سكنر انٞبكٌرة كانت تزخر بالشٌعور
لقد ساىم المحيط الذم عاش فيو سكنر على نٓقيق شخصيتو العلميٌة  1، دككا بالكتب التي شغف كالده بقراءتها

 للمعلومات.انٞعركفة، إذ كاف انٛو الٌي تربٌّ فيو من قبًل كالديو أن٨ية كبنًة في رغيتو للوصوؿ 
التحق سكنر في كلية ىاميلتوف لدراسة الآداب كقد حصل على درجة الباكالوريوس في اللغٌة الإن٤ليزيٌة ككاف جلٌ 
طموحو أف يصبح كاتبا ن١ترفا، لكنٌو لم ن٩د شيئا ليكتبو عنو، ن٣اٌ دفعو إلى ترؾ ىذا الأمر كالتوٌجٌو إلى اىتمامات 

ا لاىتماماتو بكتابات ككاطسوف كبافلوؼ كثورندايك بهذا الشٌأف، التحق في أخرل نٕثلٌت في دراسة السٌلوؾ، نظر 
برنامج لدٌراسات العليا في قسم علم النفٌس في جامعة ىارفاد، حيث بدأ في إجراء سلسلة من التٌجارب على 

 the bahavior ofالفئراف، كمن نتائج أنُاثو ىذه اصدار كتابو انٞعركؼ باسم "سلوؾ الكائنات انٜيٌة" 
organism  كقد نٓدٌث فيو عن قواننٌ الاشتراط كالانعكاس، نٕثٌل ذلك في نوعنٌ من الاشتراط ن٨ا: النوٌع ،

ؼ القائم على كجود مثنً أك ما يعرؼ بالاشتراط الكلبسيكي، كالنوٌع الثاني القائم على الاستجابة كىو ما يعر 
إذان كاف طموح سكنر في أف يصبح   2في العٌلم الاجرائي بالتعلٌم الكلبسيكي كىذه الأفكار انبثقت مفاىيم نظريتٌو

كاتبا بعد فاشلب لعدـ عثورىا على شيء يكتبو ليصبح كامل اىتماماتو تتمحور حوؿ السلوؾ ن٣اٌ جعلو يلتحق 
 بقسم علم النفي بهارفاد ليقوـ ببعض التجارب على الفئراف لإثبات ما توصل إليو.

ارتباطي مثلو يهتم بالتعزيز كعامل أساسي في عملية التعلم، كسكنر أحد  ينتمي سكنر إلى مدرسة ثورندايك فهو
علماء النفس الذين اىتموا بدراسة الأمراض السٌلوكيٌة من خلبؿ دراسة السٌلوؾ نفسو، فقد كانت نقطة البداية 

حصوؿ القطط  التي بدأ منها سكنر أنُاثو في الظوٌاىر السٌلوكيٌة ىي نْارب ثورندايك على القطط فهو يرل أفٌ 

                                                                 
، 1نٕوز للطباعة كالنٌشر كالتوٌزيع، دمشق، طكفاح ن٪نٍ صافٌ العسكرم كآخركف، نظريات التعٌلم كتطبيقاتها التٌربوية،   - 1

 .70، ص2012
، دار الشٌركؽ، عماف، 2، إص1عماد عبد الرحٌيم الزغلوؿ، نظريات التعٌلم، كليٌة العلوـ التربوية، جامعة مؤتة، طع - 2

 .88، ص2010
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على الطعٌاـ فجأة بعد نٓريك انٞزلاج أك شد انٜبل، أك الضغط على الزر نٕثٌل نوعا من التعلم بالمحاكلة كانٝطأ، 
كلكنٌو يرل أف الاىم من ذلك فهو السلوؾ الأدائي كىو ما ن٪صل بو على مكافأة أك تعزيز أك ن٬ثٌل تعزيزا مباشرا 

يعتبر سكنر تلميذ ثورندايك رغم أنو لم  1، إلى ن٧ط سلوكي مقصود لنجاحو في نٓويل انٞوقف من حادث عرضي
يتعلٌم عنده مباشرة ألا انو اقتدل بو في أعمالو، فقد كانت بدايتو انطلبقا من نْارب ثورندايك على القطط 

 ليتوصل إلى أف التعلم يكوف من خلبؿ انٞكافأة كالتعزيز.
 ب/ تجاربو:    

لقد استعمل سكنر عدة نْارب على أنواع ن٢الفة من انٜيوانات، لنًل مدل تأثنً ىذه الكائنات بأسلوبي    
التعزيز كالعقاب على تغينً السلوؾ، فمن بينن ىذه التٌجارب نأخذ على سبيل انٞثاؿ نْربتو على انٜمامة كالتي 

يث نٓصل على انٞعزٌز عندما تنقر على قرص تعدٌ من أشهر نْاربو، حيث تم تدريب ن٘امة على سلوؾ النقٌر، نُ
 .myers)معنٌ، كلاحظ أفٌ انٜمامة كانت تكرٌر في مثل ىذا الإجراء بسبب خبرتها بنتائجو التعٌزيزيٌة 

، كفي إحدل نْاربو الأخرل كاف النقر على القرص يتبع بصدمات كهربائيٌة، كىذا ترتٌب عنو توقف (2004
نبٌا للعقاب، فانٜمامة في التجربة الأكلى احتفظت بسٌلوؾ النقر على القرص انٜمامة عن النقر على القرص نْ

ككانت نٕيل إلى تكراره بسبب خبرتها السٌابقة بنتائج تعزيزية، أما في انٞرحلة الثانية فانٜمامة تعلمت سلوكان ىركبيا 
إذان فسكنر من خلبؿ نْربتو   2عقاب(أك نْنبٌينا، نٕثٌل في النقٌر على القرص تفاديان لتلقٌي الصٌدمة الكهربائيٌة )

على انٜمامة من خلبؿ نْربتو على انٜماـ استخداـ كل من انٞثنًاف انٞتعاكساف نٞعرفة كيفية تأثر انٜماـ في 
انٜالتنٌ على سلوكها، فانٜمامة كلما لقت تعزيزا متمثلب في انٜصوؿ على طعاـ كاصلت في النقر على القرص، 

 حاؿ حصونٟا على عقاب كمتمثل في صدمات كهربائيٌة، فحاكؿ إثبات كيفية بينما توقفت عن فعل ذلك في
تأثر انٜمامة السلوؾ بانٞثنًات التعزيز كالعقاب كذلك حسب تكرار العملية لتعوٌدىا على ىذه انٞثنًات )تعزيز، 

 عقاب(. 

 

                                                                 
 .71كفاح ن٪نٍ صافٌ العسكرم كآخركف، نظريات التعلم كتطبيقاتها التربويةٌ، ص  -1
 .93 -92د عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، انٞرجع السابق، صعما -2
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 1(: توضح تجربة سكنر )صندكؽ سكنر(1الشكل )

لتجربة لسكينر على فأر إذ نٚيٌت ب "صندكؽ سكنر" ستعمل فيها صورة توضيحية  في الشكل السابق   
صندكؽ ذات كجو شفاؼ لنًل ما ن٪دث داخلب كمصباح كدكٌاسة كطرؽ طعاـ كيقوـ بإدخاؿ فأر جاع 

 للصندكؽ كيلبحظ ما ن٪دث.

دة كخلبؿ في انٞرحلة الأكلى من التٌجربة يدخل إلى الصٌندكؽ فأر جائع يدكر ىنا كىنا كيفحص بيئتو انٛدي   
ذلك ىو يضغط صدفة على الدٌكاسة لكن ىذه انٞرحلة لا ن٪صل على الطعاـ خلبؿ الضٌغط. يسجٌل انٞختبر 

 دقائق(.  5كتنًة الضغط على الدٌكاسة أم عدد انٞراٌت التي ضغط فيها على الدٌكاسة في فترة زمنيٌة ن١دٌة )خلبؿ 

الفأر على الدكاسة ينزؿ الطعٌاـ إلى داخل الطبٌق في ىذه في انٞرحلة الثانية من التجربة في كل مرة يضغط فيها 
 انٞرحلة أيضا يسجٌل كتنًة الضغط على الدكاسة في نفس الوحدة الزمٌنيٌة.

كجد سكنر أنو في انٞرحلة الثانية كبرت تدرن٩يا كتنًة ضغط الفأر على الدٌكاسة، حتّ توقٌف الفأر عن ذلك 
 )شبعت(.

ية تعليم الفأر أف يربط بنٌ عملية الضغط على الدٌكاسة كبنٌ انٜصوؿ على الطعٌاـ، استنتج سكنر في انٞرحلة الثان
 كبكلمات أخرل تعلٌم أف يضغط على الدكاسة لكي ن٪صل على الطعٌاـ.

إذ أدخل الفأر إلى الصٌندكؽ بعد عمليٌة تدريب طويلة ككلت جائعان فسيتوجٌو حالا إلى الدكاسة كيضغط عليها 
ففي نْربة سكنر استعمل الطعاـ   2من كتنًة الضغط التي كانت في انٞرحلة الأكلى من التٌجربةبوتنًة كبنًة أكثر 

كمعزٌز للفأر لكي يكوف حافز لو للتعود على الضغط على الدكاسة للحصوؿ على الطعاـ في كل مرة يكوف 
 اـ.جائعا فيو، كبهذا أدل إلى تغينً سلوؾ الفأر للقياف بالضغط للحصوؿ على مكافأة الطعٌ
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كما اشتهر سكنر بتجاربو العديدة، كقد صمٌم نٟذا الغرض العديد من الأجهزة التي تفي متطلبٌات تصميماتو 
التٌجريبيٌة، كاختلف حجم كشكل انٛهاز باختلبؼ انٜيواف المجرٌب عليو. كقد أجرل سكنر نْاربو على الفئراف 

 نْربتو نّا يأتي: كىو انٜماـ كنٕيزت 1948بينما كاف موضوع التٌجريب عنده عاـ 

/ إعطاء انٜيواف المجرٌب عليو نوع من انٜركة كالتنٌقل داخل الصٌندكؽ للقياـ بعمل كالضغط على رافعة أك النقٌر 1
 الزٌر.

/ تقدنً انٞعزٌزات مثل كريات الطعٌاـ أك انٜبوب للحمامة أك قطرات انٞاء للفئراف كفي بعض انٜالات استخدـ 2
  تصيب القدـالصٌدمات الكهربائيٌة التي

 / إف انٜيواف موضوع التٌجربة ىو الذم يساىم كيساعد في انٜصوؿ على انٞعزٌزات.3

لقد كانت نْارب سكنر على العديد من انٜيوانات انٞختلفة حيث كانت الأجهزة   1/انٞلبحظة كتسجل النتائج4
اء انٞساحة انٞناسبة للحيواف انٞستعملة في كل مرة نٔتلف حسب انٜيواف المجرٌب عليو، فتميٌزت نْاربو لإعط

للبكتشاؼ كالوصوؿ للزٌر للحصوؿ على معزٌزات كطعاـ كماء، كاستعمل أيضا أساليب للعقاب كالصٌدمات 
 الكهربائيٌة. كيقي سكنر في انٞلبحظة كتسجيل النتائج كمدا تغنًٌ السٌلوكات للحيوانات كتعوٌدىم حسب انٛو.

 عمليةٌ كأسلوب التعلمٌ بنظرية سكنر:

نٓدٌث عمليٌة التعلٌم بالاشتراط الفعٌاؿ بتقدنً منبو للتلميذ يثنًه لإحداث الاستجابة انٞطلوبة الأكلى، كفي حالة     
كفاية الاستجابة يقوـ انٞعلٌم أك الأسرة بتعزيز الطفل أك يقوـ الطفل بتعزيز نفسو.. يؤدٌم التعٌزيز الإن٩ابي إلى ميل 

تعزيز آخر كاستجابة ثالثة، كىكذا إلى نهاية مهمة التعلٌم أك التحصيل، أمٌا في الطفٌل للقياـ باستجابة أخرل ثم ال
حالة عدـ كفاية الاستجابة انٞطلوبة فإفٌ تعزيز الطفٌل سلبيا يؤدٌم إلى الانثناء عن الاستجابة ككقفها كن١اكلتو 

انتاج الاستجابات كاحدة بعد بانٞقابل الاستجابة بفعاليٌة أك استجابة أكثر، عندئذ يتعزٌز الطفٌل كيستمر في 
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من خلبؿ ىذه انٞرحلة بنٌ لنا سكنر ضركرة التعزيز للتلميذ نٜصوؿ التعلم من طرؼ انٞعلم  1الأخرل حتٌّ النهٌاية
 أك الأسرة، أك بتعزيز نفسو، بيغية التحصيل انٞعرفي.

مفهومة مترابطة، كالبعض كما استخدـ أيضا ن٠موعة من الأصوات انٞسجٌلة بعض ىذه الأصوات نٟا معاف معينٌة 
الآخر من ىذه الأصوات عشوائي ليس لو أم معنى كغنً مفهومة، ككاف يعرض ىذه التسجيلبت على 
انٞستمعنٌ، لاحظ سكنر أف الأصوات انٞفهومة انٞترابطة ذات معنى تتعزٌز بالفهم كانٞتابعة، بينما الأصوات الغنً 

، كىذا ما ن٪دث مع الطفٌل في بداية تعلٌمو للغة حيث يشجٌعو مفهومة عدن٬ة انٞعنى تتعرٌض للئن٨اؿ كالانطفاء
 الوالداف على تكرار الكمات الإن٩ابية انٞستحبٌة، كلا يكرٌراف الكلمات الناٌبية كالألفاظ الغريبة فتتعرٌض للبنطفاء. 

 كقد استنتج سكنر أفٌ التعزيز في تعليم اللغة العربية يعتمد على:

 ا إلى كحدات صغنًة بقدر الإمكاف.تقسيم انٞعلومات كنٓليله-1

 الإن٩ابية الفعٌالة من قبل انٞتعلٌم نُيث يكوف مشاركا في العمليٌة التعليميٌة.-2

 التعزيز انٞباشر نٝطوات التعليم الناجحة.-3

إذا فللصوت أيضا تأثنً نٞستمعيو على مدل التفاعل معو ككاف  2ن٪دؽ الانطفاء للخبرات الغنً مرغوب فيو-4
ن خلبؿ ىذه التجربة التي أكدت ذلك حيث استعمل سكنر صوت مفهوـ كأخر غنً مفهوـ كلاحظ كاضحا م

كيف تفاعل انٞستمع في انٜالتنٌ إذ في الصوت انٞفهوـ تتعزٌز بانٞتابعة بينما الغنً مفهومة تتعرض للئن٨اؿ، كما 
 فاظ السيئٌة.أف الوالداف يتبعاف نفس الطريقة في انٚاع ابنهم ما ىو جيد مبتعدين عن الال

 

 

 تعزيز استجابات التعلمٌ: 
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التعزيز ىو انٞنبٌو الذم يزيد من احتماؿ قياـ الفرد بالسلوؾ انٞطلوب كبالطبٌع ن٥ن نتحدٌث عن التعلم فإفٌ    
التعٌزيز يرفع من إمكانيٌة حدكث ىذا التعلم من الطاٌلب أك التلٌميذ، يقع التعزيز في نوعنٌ رئيسينٌ باعتبار الآثار 

 التي يعززىا على انٞتعلٌمنٌ.

 تكوف فيو انٞنبهٌات السٌلوكيٌة مثنًة للتعلٌم كن١فٌزة للتلٌميذ على القياـ بو كتكراره.تعزيز إيجابي: 

يؤدٌم عند تقدن٬و للتلميذ إلى التقٌليل من حدكث السٌلوؾ غنً انٞطلوب، كيزيد تلقائيا من احتماؿ  :تعزيز سلبي
فالتعزيز ىو مثنً يغنً من السلوؾ كذلك للقياـ بانٞطلوب كىو نوعاف، نوع   1حدكث نقيضو السٌلوؾ الإن٩ابي

يكوف مثنً لطيف كآخر غنً لطيف، فالإن٩ابي ىو إعطاء أشياء إن٩ابية بغية تكرار العمل، أما السلبي فهو إيقاؼ 
 شيء ما بفعل مؤثر.

، الفرؽ ىو بأف التعزيز الإن٩ابي ىو إعطاء نوعي التعزيز يؤثراف بنفس الأسلوب كليهما يزيداف من كتنًة ردة الفعل
 شيء إن٩ابي للمتعلٌم، بينما تعزيز سلبي ىو إيقاؼ ما ىو سلبي.

 الدعزٌزات الأكلية كالثانوية:

ىي عبارة عن  الدعززات الأكليةأف انٞعززات مثنًات تؤدم إلى حدكث سلوؾ ما مرغوب، كتنقسم إلى:     
كالسركر الكائن انٜي كلا تتطلب خبرة التعلم، كمثل ىذه انٞعززات تعرؼ باسم  انٞؤثرات التي بطبيعتها نٓدث انٞتعة

الدعززات الثانوية انٞعززات الطبيعية أك الغنً مشركطيو، كمن الأمثلة عليها الطعاـ كالشراب كالدؼء كغنًىا، أما 
بح مثنًات تعزيزيٌة من خلبؿ فهي انٞثنًات المحايدة في الأصل كالتي ليس نٟا أثر في سلوؾ الكائن انٜي لكنهٌا تص

 2اقترانها بانٞثنًات الطبيعية كخنً مثاؿ عليها النقود كالدٌرجات كالكوبونات إلى غنً ذلك من انٞعززات الأخرل...
إذان فانٞعززات نْلب الفرح كالسركر كالسعادة للكائنات انٜيٌة كلا نٓتاج خبرة، كما أنها ن١فٌزات ن١ايدة في الأصل 

 لسلوكات.فهي تؤثر على ا

 

 العقاب عند سكنر:
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من بنٌ انٞثنًات عند سكنر لدينا العقاب كالذم يعتقد أنو ن٬كن أف يكوف عاملب مهما في تعديل السلوؾ    
كد أف ىنالك نوعاف من العقاب انٞوجب كالسالب )إن٩ابي كسلبي(، كيعمل العقاب انٞوجب )إن٩ابي( على ؤ ي

يعمل على إزالة أداء الاستجابة غنً انٞرغوب فيها، كيشنً العقاب  تقدنً مثنً غنً ن١بب أك مؤلم إلى انٞوقف
السلبي )سالب(  إلى حذؼ مثنً ن١بب من انٞوقف أك إزالتو للعمل على التوٌقٌف في أداء الاستجابة غنً انٞرغوب 

لعبة عند فيها، مثاؿ منع الطفل من انٜصوؿ على انٜلول في حالة الاستمرار في سلوؾ غنً انٞرغوب فيو ، نزع ال
 .1عدـ استجابة الطفل نٞطالب الوالد

لقد ميز لنا سكنر نوعنٌ من العقاب: العقاب انٞوجب كالعقاب السالب، كلكل كاحد منهما أثر على     
التعليم، حيث بنٌٌ لنا أف العقاب الإن٩ابي يعمل في حاؿ مثنً غنً مرغوب أك مؤلم كيطبق لإزالة ما ىو مرغوب، 

  مرغوب كانٜلول للطفل.أما السلبي ن٪ذؼ مثنً

كما أنٌو ن٬كننا النظر إلى العقاب على أنٌو إجراء مؤلم أك مثنً غنً مرغوب فيو يتبع سلوكا ما نُيث يعمل على    
إضعاؼ احتمالية تكرار مثل ىذا السلوؾ لاحقا، فهو نّثابة حالة غنً سارة أك مثنً مؤلم يرتبط بعلبقة زمنية معينٌة 

حقا، كما ىو حاؿ انٞعززات فأكثر انٞثنًات العقابية ىي نّثابة مع الاستجابة نُيث يؤثر في احتمالية ظهورىا لا
نوع من انٞثنًات انٞؤنٞة ذات التأثنً النفسي قد تكوف داخلية انٞصدر أك خارجيٌة كتعمل على منع أك كف حدكث 

 سلوؾ ما. 

عيٌة، كمثنًات عقابيٌة كتقع انٞثنًات العقابية في عدٌة أنواع ىي: مثنًات عقابية مادٌية، كمثنًات عقابيٌة اجتما  
 2رمزيٌة

كما ن٬كننا القوؿ عن العقاب على أنو مثنً مؤلم يعمل على الزيادة من احتمالية تكرار سلوؾ ما أك التوقف     
عن القياـ بو كليا كما ىو حاؿ حلٌ انٞثنًات انٞختلفة التي بدكرىا تعمل على منع كقوع سلوؾ ما كذلك عبر 

 الزمن.

نٌ التعزيز السلبي كبنٌ العقاب لدرجة انٝلط بينهما، فالتعزيز السلبي ىو توقف أك حدث ىالك تشابو كبنً ب   
لطيف الذم يريد من كتنًة رد الفعل، فإف العقاب ىو إعطاء مثنً غنً لطيف الذم يقلٌل من كتنًة رد الفعل، 
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 كالعقاب حيث يكوف إذا فهناؾ فرؽ كاضح بنٌ التعزيز السلبي 1العقاب كالتعزيز السلبي يعملبف بشكل عكسي
 عملهما متعاكسا.

 مكانتها في الحاضر:

لقد حظيت النظرية الإجرائية كغنًىا من انٜركات الفكرية الرئيسية الأخرل بالقبوؿ لدل كجهات علمية بينما    
عارضتها جهات أخرل، ككثنًا ما كاف يترجم ن٘اس الطٌلبب انٞوالنٌ للنظرية إلى ضيق صدكرىم بوجهات النظر 

خرل، كأدت زيادة الاىتماـ بالتٌخصص الدٌقيق في علم النفٌس على مستول الدراسات العليا إلى جعل مثل الأ
ىذه انٞشكلبت أكثر خطورة كسرعاف ما ظهر بنٌ الباحثنٌ كانٞفكٌرين من ينحاز ان٥يازا عاما إلى جانب أك آخر 

ا عن طريق الاطلبع على مصادر دكف أف تكوف لديو أكثر من صورة سطحيٌة عن آراء الطٌرؼ الآخر، كونه
ثانوية فحسب، كمع ذلك فإفٌ بعض النقٌد الذم كجو للنٌظريٌة الإجرائيٌة كاف متخلفٌا في حدٌ ذاتو، فقد كاف 
مناسبا لنظريٌات انٞثنً كالاستجابة الأخرل )غنً إجرائية( كعلى انٝصوص النٌظريٌة البيئيٌة، فالنظرية الإجرائية تظل 

 .2كقد نتوقٌع نٟا أف تتطور إذا ما أضيفت نٟا أفكار جديدة ن٠رٌد علم امبريقي

إذان فالنظرية سكنر الإجرائية تقبلٌتها ن٢تلف كجهات النظرية العلميٌة عما عارضتها بعضها الآخر، نُيث كانت 
 نظرية سهلة متقبلة من طرؼ الطلبب ككثنًا ما رفضوا النظريات الاخرل لارتياحهم نٟاتو النظرية، فمهما حدث

 فأف ىذه النظرية علم كغنًه من العلوـ قابل للتطور كما أنو قابل للرفض كالقبوؿ.
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 / النظرية الجشطلتية:3

عرفت نظريات التعلم بأنها ن٠موعة من النظريات كالقواعد التي جاءت لتسهيل التعليم كاختلفت حسب    
العلماء كالباحثنٌ فيها حسب الزمن، فمن بنٌ ىذه النظريات النظرية انٛشطلتية، كالتي تعد من نظريات انٞدرسة 

ما سنحاكؿ التعرؼ عليو في ىذا انٞبحث  الادراكيٌة، كالتي بدكرىا جاءت كانعكاس للمدرسة السلوكيٌة، كىذا
 كن٥اكؿ التطرٌؽ إلى أىم ما جاءت بو ىذه النظرية.

 نظرة عامة:

النظرية انٛشطلتية كاحدة من بنٌ عدة مدارس فكرية متناسقة ظهرت في العقد الأكؿ من القرف العشرين كنوع    
فالنظرية  1ظريات انٞيكانيكية كالترابطيٌةمن الاحتجاج على الأكضاع الفكرية السٌائدة أنذاؾ كانٞتمثلة بالن

انٛشطلتية ىي نظرية ظهرت مع ظهور بقية النظريات إلٌا أنٌها جاءت احتجاجا على الأكضاع الفكريٌة في ذلك 
 الوقت كانٞتمثلٌة في النظريٌة انٞيكانيكيٌة كالترابطيٌة.

كيرل أصحاب ىذه النظرية أف السلوؾ كلمة جشطلت كلمة أنٞانية كتعني الشكل، الصفة، الكل، النمط،     
عبارة عن كحدة كليٌة كاحدة غنً قابلة للتحليل كلا التجزئة، كىي بذلك نٔتلف عن النظريات السلوكية كالتي يرل 
أفٌ السلوؾ ن٬كن أف ن٪لٌل إلى كحدات بسيطة كجزيئات متناثرة، كمن ثم الربط بينهما فيما بعد، بينما ترل 

قسٌم كلا ن٩زأٌ كإن٧ٌا يدرس كوحدة كليٌة. يعدٌ الادراؾ ىو الأساس في النظرية جشطلت بأف السٌلوؾ لا ي
انٛشطالت، كالادراؾ يكوف بطريقة ن٠ملة كليٌة، ثم يكوف الانتقاؿ بعد ذلك إلى التفاصيل، أم أننٌا لا نفهم 

 .2التفاصيل إلٌا في إطار الكل

سلوؾ عبارة عن كحدة كليٌة غنً قابلة للتحليل، فأصل كلمة جشطلت أنٞاني كتعني الشكل كيرل أصحابها أف ال
 إذ يرل انٛشطلتيوف أف السلوؾ كحدة كلية تعتمد على الادراؾ كتعمل بالكل لفهم التفاصيل.

كما تعني كلمة جشطلت صياغة العقل أك الادراؾ الكلية أك انٞنظمة انٞفيدة للخبرة انٜسية أك تنظيم الادراؾ 
موضوع ىذه انٝبرة أناسا أك حوادثا أك مهمات أك أشياء، كالغشتالتيوف بهذا الكلي انٞفيد للخبرة مهما كاف 

                                                                 
فة ، سلسلة كتب الثقا3_ جورج إـ غازدا كرن٬وندجي كورسيني، نظريات التعلم "دراسة مقارنة"، تر: علي حسنٌ حجاج، ج1
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يعارضوف السلوكينٌ في نظرتهم للعقل كظاىرة السلوؾ الإنساني، فبينما يرل السلوكيوف مثلب أف العقل في نظاـ 
ة البيئية، فإف السلوؾ الإنساني لا يتعدٌل دكر مقسٌم أك سنتراؿ انٟاتف نُيث يستقبل كيرسل انٝبرات انٜسٌي

الغشتالتيوف يركف الدٌماغ العامل الأساسي في تنظيم كمعانٛة ىذه انٝبرات نُيث تبدك بصيغة سلوكية كلية ن٢تلفة 
فالنظرية انٛشطلتية عاكست السلوكينٌ  1عن أجزاءىا انٜسٌية كأكثر فائدة كمعنى من ن٠موع ىذه الأجزاء انٞنفردة

نساني، إذ أف انٛشتلتيوف استغنوا عن نظرة السلوكية كليا كعارضوىا في في ن٢تلف نظراتهم للعقل كالسلوؾ الإ
 ن٢تلف ميادينها كأنُاثها.

 الدنظركف الرئيسيوف:

( بصورة عامة مؤسس النظرية انٛشطلتية كقد انظمٌ إليو في كقت مبكر 1880-1943يعتبر ماكس فرتيمر )   
قد نشر الأخنًاف أنُاثا في النظرية ( ك 1886-1941( ككنًت كوفكا )1887-1967كلفجانج كوىلر )

( بالثٌلبثة السابقنٌ 1891-1947انٛشطلتية أكثر من فرتيمر نفسو، كبعد عدٌة سنوات ارتبط كنًت ليفنٌ )
كسار على منوانٟم، كلكن الطريقة التي تبناٌىا كإف كانت متأثٌرة بالأسلوب انٛشطلتي، ككانت ن٢تلفة إلى انٜد 

س للبعتقاد بأنٌو كاف مؤسٌسا لنظرية قريبة جدا من النظرية انٛشطلتية، كىي التي الذم حدا نّعظم علماء النف
(، أكثر من كونو من أصحاب النظرية انٛشطلتية، كفيما بعد ارتبط field theoryعرفت باسم نظرية المجاؿ)

 .2اسم كل من دكرؼ أرتيم كسولومن إم أش بالنظرية انٛشطلتية

دت كاختلفت التجارب ضمن ىذه النظرية كذلك باختلبؼ مؤسٌسيها فكل لقد تعدٌ تجارب كوىلر "القرد": 
حاكؿ اثبات نظريتو بتجربة قاـ بها على حيواف، فنأخذ على سبيل انٞثاؿ احدل نْارب كوىلر كالتي قاـ بها على 
قرد جائع حيث كضعو داخل قفص، ككضع في سقف القفص الطعٌاـ انٞفضٌل للقرد كىو انٞوز، حيث يراه القرد 
كلا يستطيع الوصوؿ إليو لأنٌو أعلى منو، ككضع داخل القفص صندكؽ، كعصا، كبعد ن١اكلات فاشلة من القرد 
في انٜصوؿ على الطعاـ أخذ القرد يفكٌر كيفكٌر كفجأة استبصر كتوصٌل إلى حل، ككضع الصندكؽ نٓت انٞوز، 

 .3كتناكؿ العصا ثٌم صعد على الصٌندكؽ ككصل إلى انٞوز

                                                                 
 .91_ محمد زياد ن٘داف، نظريات التعلم تطبيقات علم نفس التعلم في التربية، ص1
 .241"، ص جورج إـ غازدا كرن٬وندجي كورسيني، نظريات التعلم "دراسة مقارنة_ 2
 .184كفاح ن٪نٍ صافٌ العسكرم كآخركف، نظريات التعلم كتطبيقاتها التربوية، ص_ 3
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ففي ىذه التجربة حبس كوىلر قردا جائعا في قفص مع توفنً طعامو انٞفضل )انٞوز( خارج القفص كتوفنً كسائل 
يستطيع القرد الوصوؿ بها إلى الطعاـ كمراقبة ما يقوـ بو، حيث بعد عدة ن١اكلات استطاع القرد الوصوؿ إلى 

 الطعاـ باستعماؿ ما كفر لو. 

، حيث أدخل 1925ركد، إذ قاـ بتجربتو الشهنًة على شمبانزم سلطاف عاـ كما أنٌو نوعٌ في نْاربو على الق
الشمبانزم سلطاف إلى قفص ككضع خارج القفص موزة ليست في متناكؿ يديو كبنٌ القفص كانٞوزة كضع 
عصاتنٌ، عصا قصنًة في متناكؿ يده كعصا طويلة ليست في متناكؿ يده، كلكن ن٬كن الوصوؿ إليها بواسطة 

نًة، في البداية حاكؿ الشمبانزم الوصوؿ بيده دكف جدكل، ثٌم توقٌف عن ذلك كتفحٌص ما حولو، العصا القص
 كفجأة حل انٞشكلة: أخذ العصا القصنًة بسرعة كجرٌ العصا الطوٌيلة التي بواسطتها حصل على انٞوزة كأكلها. 

 كجد انٜل كقاـ بتطبيقو.كوىلر استنتج أف الشمبانزم تعلم إمكانية حل انٞشكلبت بواسطة التفكنً حتّ 

كوىلر إدٌعى أف الشمبانزم شعر نّا يسمٌى الاستبصار، قاـ بترتيب انٞثنًات انٞختلفة )العصاتاف، موزة( من 
 جديد نُيث ن٪صل على ىدفو.

 التعلم بالاستبصار يتميٌز بثلبث ن٣يٌزات:

 ىناؾ دائما ىدؼ. .1
 زمنيٌة لم يتم التفكنً فيها. انٜل يظهر مرة كاحدة بعد تفكنً عميق، كقد يكوف بعد فترة .2
 .1يتم تطبيق انٜل فورا بدكف أخطاء كبدكف عمليات إضافيٌة .3

 ؤثر في الاستبصار: تالعوامل التي 

 ىناؾ عدٌة عوامل متنوعة كن٢تلفة تؤثٌر على الاستبصار فمن بنٌ ىذه العوامل:

 . 2النضج انٛسمي كالنضج العقلي كتنظيم المجاؿ كانٝبرة...

 

 التعلم في النظرية الجشطلتية:قوانين 
                                                                 

 .67_ بديع قشاعلة، التعلم لمحلة من نظريات التعلم، ص1
 . 185_ كفاح ن٪نٍ صافٌ العسكرم، نظريات التعلم كتطبيقاتها التربوية، ص2
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لقد تعددت كتنوعت قواننٌ التعلم بهذه النظرية، كاختلفت باختلبؼ العلماء من كاحد لآخر، نذكر من    
 ىذه القواعد ما يلي:

أ/ قانوف الشكل كانٝلفية: يعد انٞبدأ الأساسي لعملية الإدراؾ، إذ ترل نظرية جشطلت أنو من الصعوبة نٕييز 
كها دكف كجود ن١ك مرجعي يتم ضمن نطاقو نٓديد ملبمح ىذه الأشكاؿ، فالأشياء لا توجد الأشكاؿ كإدرا 

في فراغ كإن٧ٌا تقع ضمن نطاؽ حسي، كما يتم التمييز بنٌ الشكل كانٝلفية كفقا لعدد من العوامل منها انٜجم 
 كاللوف كانٞوقع كدرجة التباين بنٌ الشكل كانٝلفيٌة.

جشطلت أف ىناؾ عاملب ىاما يؤثٌر في نٔزين انٞعلومات في الذاكرة غنً مبادئ ب/ مبدأ التشابو: ترل نظرية 
الاقتراف كالتكرار، كيتمثل ذلك في التشابو بنٌ انٞواقف كانٞثنًات، فعملية نٔزين  انٞعلومات كاسترجاعها من 

نِصائص معينٌة مثل  الذاكرة ينطوم على عملية الإفادة من التشابو فوقها نٟذا انٞبدأ فإف الأشياء التي تشترؾ
اللوف كالشكل كانٜجم تنزع إلى أف تدرؾ إلى أنها تنتمي إلى ن٠موعة كاحدة، كمثل ىذه الأشياء تشكل كل 
موحد منظٌم كمتناسق نُيث يسهل استرجاع ناصر ىذا الشكل على ن٥و أسهل كأسرع من الأشياء التي تدرؾ 

 على أنها لا تنتمي إلى ىذا الكل.

بنص ىذا انٞبدأ على أف الأشياء كانٞوضوعات القريبة من بعضها البعض في الزماف أك ج/ مبدأ التقارب: ك 
انٞكاف ن٧يل إلى إدراكها على أنٌها تنتمي إلى نفس المجموعة، كتشكل كلبن موحٌدا، فهذا انٞبدأ يشنً إلى أف 

نٞكاني، كما أف ىذا انٞبدأ الأشياء نٕيل إلى التجمع في تكوينات إدراكيٌة تبعا لدرجة تقارب حدكثها الزماني كا
يقترب إلى حد كبنً من مبدأ التجاكر الذم أشار إليو أرسطو في معرض حديثو عن عملية تشكيل 

 .1الارتباطات في الذاكرة، كىو ن٣اثل أيضا إلى مبدأ الاقتراف في نظرية الاشتراط الكلبسيكي

ة كالقدرة على إعادة تنظيم انٞدركات انٜسٌية د/ مبدأ الإغلبؽ: ن٬تاز النظاـ الإدراكي الإنساني بالديناميكيٌ 
لتكوين ما يسمٌى بالكل انٛيٌد الذم ن٬تاز بالاتساؽ كالتناغم كالاستقرار، كعموما فنحن ن٧يل إلى إدراؾ 
الأشياء التي نٕتاز بالاكتماؿ كالاستقرار على ن٥و أسهل من تلك غنً انٞكتملة، فانٞساحات انٞغلقة أك 

تناغمة يتم إدراكها على ن٥و أسهل من انٞساحات انٞفتوحة أك الناقصة، كما أف انٞكتملة تشكل كحدات م
العبارة اللغوية انٞترابطة تتم فهمها بسهولة أكثر من العبارات الناقصة أك الغنً مترابطة. كنظرا لطبيعة الادراؾ 

                                                                 
  .181-180-178_ عماد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلم، ص1
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فتوحة كالعمل على سد الكلية فإف الأفراد عادة ن٪اكلوف جاىدين إلى ملء الفراغات الناقصة كانٞساحات انٞ
الثغرات فيها بهدؼ الوصوؿ إلى حالة الاستقرار أك الكماؿ )تشكيل الكل انٛيد( من أجل تفسنًىا 

 .1كفهمها

 مكانة النظرية الجشطلتية في الحاضر: 

لقد كاف للنظرية انٛشطلتية مكانة في انٞاضي كانٜاضر كفنًىا من النظريات حيث تطورت ىذه النظرية في 
خلبؿ العشرينات كأكائل الثلبثينات كأصبحت بعد ذلك مدرسة رئيسية في أمريكا، كما أنٌها توقفٌت عن  أنٞانيا 

كونها مدرسة خاصة كقوية كمترابطة بعد كفاة أصحابها الرئيسينٌ خلبؿ الأربعينيات، كلم يكن ن٘اس انٛيل 
اس الثلبثة الأصلينٌ كمن الواضح الثاني من انٞنظرين انٛشطلت في انتمائهم إلى النظرية على ما كاف عليو ن٘

أنهم كانوا ينظركف لأنفهم كعلماء نفس جشطلتينٌ، كلطن انٞدرسة انٛشطلتية أصبحت أكثر انتشارا، حقيقة  
كلكن معظمهم  كانوا ينظركف لأنفسهم كباحثنٌ سيكولوجينٌ  1980كاف ىناؾ علماء جشطلتيوف في عاـ 

لتعلم أك الواىر الاجتماعية أك التفكنً أكثر من كونهم علماء يهتموف بعلم النفس في ن٠الات انٞعرفة أك ا
جشطلتينٌ في انٞقاـ الأكؿ، ىو تأثنً ضمني أكثر منو تأثنً صريح، كما أف معظم الباحثنٌ انٜالينٌ على ىذه 
المجالات يدركوف اسهاـ التراث انٛشطلتي في تكنولوجيا الكمبيوتر انٞعقٌدة كقد حلت ن١ل بطاقات الفهرسة 

ت الرسومات انٞخطوطة بانٜبر الأسود كما حلت انٞعادلات الرياضة ن١ل الصيغ الكلبمية الأقل دقة في ذا
النظريات التي تناكلتها الظواىر انٞعرفية، كلكن ىذه الطرؽ انٜديثة ليست بعيدة كثنًا في مفاىيمها عن الأفكار 

كفاة أىم منظريها الثلبثة الرئيسينٌ فقد  فالنظرية انٛشطلتية لم تبقى على حانٟا بعد  2انٛشطلتية الأصلية
 تعرٌضت لاختلبفات عبر انٛيل الثاني كما أنها لم تلق ركاجا كما كانت عليو في العشرينات أثناء ظهورىا.

 

 

 

                                                                 
 .182، صد عبد الرحيم الزغوؿ، نظريات التعلمعما_ 1
 .213_مصطفى ناصف، نظريات التعلم، ص2
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 / النظرية البنائية لبياجيو:4

ة كنكتشف إن٤ازاتو كاف بياجيو مهتما بانٞعرفة بشتّ أنواعها كمستوياتها كىذا ما سنتعمٌق فيو في ىذه النظري     
 .كن١اكلاتو في التعليم

التحق نَامعة نيوشاتل كحصل  1896كلد جاف بياجيو في مدينة نيوشاتل السويسرية عاـ تعريف جاف بياجيو: 
على درجة البكالوريوس في الأحياء، كىو في سن الثامنة عشر، كفي سن الثانية كالعشركف ناؿ درجة الدكتوراه في 

اجيو كاحدا من أىم العلماء ككاف منذ طفولتو شغوفا ن١با للعلم كناجحا كلديو أيضا كتب كاف بي 1علم الأحياء
 كمؤلفٌات.

 أهمية نظرية بياجيو:

كأم نظرية أخرل كاجهت نظرية بياجيو العديد من الانتقادات منها ما يرتبط بالقضايا كانٞفاىيم كالافتراضات 
 إن٨انٟا إلى بعض انٞسائل انٟامٌة في النمو.التي أثارتها، كالبعض الآخر يتعلق بقضية 

 _ تعد نظرية بياجيو من أكائل النظريات في ن٠اؿ النمو العقلي.

 _ لقد جاءت أفكار ىذه النظرية بناء على العديد من الدراسات الطويلة كالعريضة.

اعي كالانفعالي _ لم يقتصر بياجيو على دراسة النمو في العمليات انٞعرفية فحسب، بل درس النمو الاجتم
 كالأخلبقي كاللغوم.

_ بصرؼ النظر عن النتائج التي نٕخضت عنها الأنُاث التجريبية التي حاكلت اختبار صحة الافتراضات 
 كمفاىيم نظرية بياجيو في النمو انٞعرفي.

مو _ يعد بياجيو أكٌؿ من أدخل مفهوـ التوازف العقلي كأحد الأسباب الرئيسية التي تؤدٌم إلى حدكث الن
 2العقلي

 بنٌ لنا بياجيو أف نظريتو مهمة من جوانب كثنًة كعديدة. 
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 أنواع الدعرفة: 

 في نظرية بياجيو يوضح لنا أنواع انٞعرفة كيفرؽ بينهما كن٬يزىا كمن ىنا سنبنٌٌ أن٨يتنٌ:   

الرضيع يرل مثنًا ما ن٬يز بياجيو بنٌ نوعنٌ من انٞعرفة، انٞعرفة الشكلية كىي تشنً إلى معرفة انٞثنًات، فالطفل 
متمثل في حلمة زجاجة الارضاع فيبدأ في مص الزجاجة كمعرفة الأشكاؿ تعتمد على التعرؼ على الشكل العاـ 

 للمثنًات كمن ىنا جاءت تسميتها بانٞعرفة الشكلية كىذه انٞعرفة لا تتبع من المحاكمة العقلية.

بياجيو يطلق عليها اسم معرفة الأجزاء )الفعل( كىي انٞعرفة التي أما انٞعرفة التي تتبع من المحاكمة العقلية فإف 
تنطوم على التوصٌل إلى استدلاؿ في أم مستول من انٞستويات كعلى سبيل انٞثاؿ لنفرض أنني كضعت كرة 
انٛولف كسط ن٠موعة من كرات التنس كبعد ذلك كفي أثناء قياـ طفل ما نّراقبتي قمت بنقل تلك الكرة 

ن٠موعة من البلى التي يلعب بها الأطفاؿ، كفي ىذه انٜالة فإف كرة انٛولف ستبدك كبنًة انٜجم ككضعتها كسط 
مقارنة بالبلى، كعندما يستطيع الطفل الذم يقوـ نّراقبتي أف ن٪اج قائلب الكرة ىي الكرة كطانٞا أف الأجساـ لا 

كبر حجما ن٣ا كانت عليو من تتغنً حجمها بسبب تغنً مكاف تواجدىا فإف كرة انٛولف ىذه ليست الآف أ
لقد قاـ ىنا بياجيو بتفصيل الأنواع عن بعضها البعض نُيث أف انٞعرفة الشكلية تتميز نُالتها الثابتة، أما  1قبل

 الإجرائية فتتغنً حسب الشيء مثل تغنً كرة انٛولف، كالشكلية تبقى راسخة.

مركر الوقت على شكل مستويات ففي كل مرحة  كتعني ىنا أف انٞعرفة لدل الطفل تزداد مع مستويات الدعرفة:
 يكسب نوعا من انٞعرفة كىنا سنرل رأم بياجيو:

 ىناؾ أربع مراحل رئيسية من مراحل التطور انٞعرفي عند الأطفاؿ.

_ففي السنتنٌ الأكلى كالثانية من عمر الطفل أك الفترة انٜسية انٜركية يتعلم الأطفاؿ فكرة استمرارية الأشياء 
ة انتظاـ الأشياء في العالم انٞيتافيزيقي، فمن خلبؿ انٞسك أك انٞص )الرضاعة( كالنظر إلى الأشياء كمن ككذلك فكر 

 خلبؿ نٓريك الأشياء ىنا كىناؾ يتعلم الأطفاؿ بناء فهم جيد نوعا ما.
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الأشياء في صورتها كفي الفترة التالية أك الفترة ما قبل الإجرائية من سن الثانية حتّ السابعة يبدأ الأطفاؿ في معرفة 
الرمزية كليس ن٠رٌد انٞعرفة القائمة على الأفعاؿ الواقعية كيصبحوف على كعي أكبر بتلك الأشياء التي عرفوىا في 

 انٞرحة انٜسيٌة انٜركيٌة السابقة.

طوٌركف أما في الفترة الإجرائية المحسوسة )العينٌة( التي توجد ما بنٌ السابعة كالثانية عشر من العمر فالأطفاؿ ي
قدراتهم على التفكنً الاستدلالي، كىذا الاستدلاؿ ن١دكد ضمن نطاؽ ما يشاىده الطفل كمنها جاءت تسميتها 

 بانٞرحلة الإجرائية المحسوسة.

كالفترة الرابعة التي يطلق عليها اسم الفترة الإجرائية الصورية تبدأ في سن الثالثة عشر تقريبا كيستطيع الطفل في 
يتوصٌلوا إلى الاستدلالات عن طريق الاستدلالات الأخرل كمشكلة النسبة مثاؿ جيد على ىذه انٞرحلة أف 

ذلك، أعط تلميذا ثلبث دكائر كستة مربعات ثم أطلب منو أف يعطيك ما ن٠موعة اثنا عشر شكلب مع ن١افظة 
ستول السن انٞناسب ستويات التي طرحها بياجيو كبنٌٌ لنا مع كل مانٞىذه بعض  1على نسبة الدكائر إلى مربعٌات

 للطفل كتسمية انٞستول كماذا يفعل فيو كيتم التطور مع زيادة العمر يكتسب الطفل انٞعرفة كالقدرات انٝاصة بو.

 الدكانة الحالية لنظرية بياجيو:

لقد حظيت النظرية البنائية نّكانتها انٝاصة كغنًىا من النظريات، سواء قدن٬ا في كقت تأسيسها  أك حاليا، فقد 
تكاد لا نٔلو قضية من القضايا التي تناكنٟا علم النفس التطورم في انٞقالات التي تبحث جانبا أك آخر من 

بياجيو كطرؽ نُثو، كتتراكح ىذه الانتقادات بنٌ  جوانب نظرية بياجيو، ككما انتقد عدد من علماء النفس نظرية
اتهامو بانٞبالغة في تفسنً أفكار الأطفاؿ كالتقليل من قيمة تفسنًىا، كينتمي بيتر براينت من جامعة أكسفورد في 

ف إن٤لترا إلى ن٠موعة النقاد الذين يتهموف بياجيو بعدـ تقدير تفكنً الأطفاؿ تقديرا كافيا، فقد قدٌـ أدلة توحي بأ
الأطفاؿ دكف مرحلو الاجراء المحسوس )دكف سن السابعة( ن٬كن نٟم أف يقوموا بالاستنباط...، أما تشارلز برينارد 
من جامعة كيسترف أكنتاريو فهو يتحدٌل بياجيو حوؿ انٞبالغة في تفسنً التفكنً عند الأطفاؿ، كفي رأيو أنو ليس 

ف مفهوـ انٞراحل ذاتو ىو مفهوـ تافو. كما شكا الكثنً من ىناؾ حاجة إلى افتراض قياـ مراح لعملية التطور لأ
الباحثنٌ من أف الطريقة التي يتبعها بياجيو في نٓديد انٞعرفة التطورية ليست طريقة دقيقة بدرجة كافية، فالاعتماد 

صعب على ن٠رد الكلمات بدلا من الاعتماد على نظاـ رموز مثل الأرقاـ في رأيهم يكوف أكثر دقة ن٩عل من ال
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لم تلق نظرية بياجيو البنائية ركاجا كاسعا، اذ 1جدا تقونً بنى انٞهاـ انٞختلفة كعمليات التفكنً عند الأشخاص
تعرضت لانتقادات كثنًة كمتعددة من العلماء كالباحثنٌ في نفس ن٠انٟا، كما عارضوا ما جاء بها في طريقة لتعليم 

 الطريقة التي انتهجها في نٓديد انٞعارؼ. الأطفاؿ كرفضوا أفكاره، كما أنهم اشتكوا من ىذه

 خلاصة:   

من خلبؿ ما سبق ذكره نستنتج أف نظريات التعلم باختلبفها نٟا أثر كبنً في العملية التعليمية، فقد سهٌلت لنا 
ىذه النظريات التعليم كبينت لنا كيف ن٪دث، كذلك من خلبؿ تأكيدىا بالتجارب انٞختلفة كانٞتعدٌدة المجراة من 

رؼ العلماء كالباحثنٌ انٞنشئنٌ نٟذه النظريات. كرغم تعرضها للنقد من طرؼ فئة معارضة من العلماء إلا أنها ط
 ،كاصلت تطورىا كتقدٌمها كذلك من خلبؿ الفئة انٞؤيدة نٟا كالعاملة على العمل بها لسهولتها عبر العصور كالزمن

 التعليم كتبياف طريقة نيلو.إذا فنظريات التعلم بأنواعها جاءت لتسهيل موضوع 
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كخاصة ما لو علبقة، أك يتصل اتصالا كتاب انٜيواف للجاحظ،   على مضموف تطبيقلل ىذا الفصل خصصناه   
، كما ن٬كن استقراؤه كاستنباطو من مصدر ىذه الدراسة، كقبل ذلك حرمٌ التعليميةلنظريات ضمنيا نّا يرتبط با

 بنا أف نتعرٌؼ على مضموف كتاب انٜيواف، ثٌم التعرؼ على صاحبو.

 / كتاب الحيواف للجاحظ:1

، فقد لقد تعدد الكتب كانٞباحث التي نٓدثت عن انٜيواف نظرا لأن٨يتو في التعليم كبياف كيفية التعليم من خلبلو
، كمن بنٌ كما قيل حونٟا في ثنايا الفعل التعليمي انٜيواناتأن٨ية ذكر فصٌل الباحثوف كالعانٞوف كأكدكا على 

تو، حيث قاؿ صاحب كشف الظنوف في حديثة مكوناكالتطرؽ لأىم " كتاب انٜيواف للجاحظ " ىذه الكتب 
لدن٬وقراطيس ذكر فيو طبائعو كمنافعو ككتاب  عن علم انٜيواف: " كفيو كتب قدن٬ة إسلبمية: منها كتاب انٜيواف

قالة ما نقلو ابن البطريق من اليوناني إلى العربي...". كذكر بعد ذلك مطاليس تسع عشرة و انٜيواف لأرسط
انٜيواف للجاحظ، كن٢تصره لأبي القاسم ىبة الله ابن القاضي الرشيد جعفر، كنستطيع أف نقوؿ: إفٌ انٛاحظ 

جامع في علم انٜيواف، كىذه صورة من صور كتب القوـ في انٜيواف. أمٌا انٛاحظ  كاضع لكتاب عربيٌ  ؿأك 
فأمامك كتابو ينطق بنٌ يديك بالقصد العلمي التفصيلي للحيواف نٗيعا، كلكل ن٣لكة من ن٣الكو، كلكلٌ جنس 

يو عن إذا يعتبر كتاب انٜيواف للجاحظ أكؿ كتاب عربي جامع لعلم انٜيواف كالذم فصل ف 1، من أجناسو
 انٜيوانات، كما نٓدث فيو علماء كباحثوف نظرا لأن٨يتو.

 خصو بفن فإنو نٗع في انٜيواف أنواعا باجامعة نٞؤلفات انٛاحظ فإذا أفرد من قبل كتا ىذا انٞصدريعد    
كلا الفلسفة ناىيك أف ، كلا الأدب ،كلا التاريخ ،متعدٌدة كأن٧اط ن٢تلفة من انٞواد العلميٌة فلم يترؾ الطب

الكتاب كثيقة تارن٫ية تعطينا صورة حقيقية للحياة كالثقافات انٞتعدٌدة في عصر انٛاحظ، كما يعد من أشهر 
 2، كأركع مؤلفات انٛاحظ، كمن آثار التجربة كالسن، كىو حافل بضركب الآراء كألواف الثقافات كانٞعارؼ

                                                                 
-1416_ ينظر: أبو عثماف عمر بن نُر انٛاحظ، كتاب انٜيواف، نٓقيق: عبد السلبـ محمد ىاركف، دار انٛبل، بنًكت، 1
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ا للبىتماـ في مثنً  ىوكل ما نتيجة تضمنو ل أىم أعماؿ انٛاحظ كأشهرىا من منو يعدٌ  حسب ما قرأنا فهو
 عصره.

 مكوناتو:

ففي انٛزء الأكؿ كالثاني تناكؿ الكلب  انٜيواف، من خلبؿ ما درسنا كمن خلبؿ الفهرس سنبنٌ ما ن٪تويو كتاب 
ت كفي الثالث تناكؿ انٜماـ كالذباب كالغرباف كغنًىا، كالرابع الذرة كالنحل كالقرد كانٝنزير كانٜيا ،كالديك

كالظليم كاستطرد إلى ذكر الثنًاف، كأكمل استطراده في انٛزء انٝامس الذم تناكؿ فيو الفأر أيضا كانٛرذاف 
كالسناننً، كانٛزء السادس تضمن تفسنًا لقصيدة البهراني في انٜيواف، كلقصيدتي بشر بن انٞعتمر، كإلى ما تناكلو 

ابع تناكؿ أسرارا كثنًة من أسرار خلق انٜيواف، كما فيو من حيوانات، كانٟدىد كالتمساح كالأرانب، كفي الس
تناكؿ الفيل كالزرافة نِلبؼ ما ذكره من أشعار تتعلق بصنوؼ انٜيوانات، كأحاديث العرب كغنًىم بها، كىذا 

حواه كتابو انٜيواف( خنً دليل يقودنا إلى التعرؼ على أن٨ية كتابو كما عانٛو فيو من  التعريف انٞبسٌط نٞا
انٛاحظ قد أكد في كتابو ىذا بنسبة كبنًة كىو بهذا التضمنٌ يكوف  1، كما تناكلو من دراساتموضوعات، 

 على كل انٜيوانات كأصنافها كأنواعها.

 كأراء الدٌارسين: كتاب الحيواف  مصادر

صاحب كشف الظنوف في  وقال ، منها ماىناؾ عدة أراء من علماء كباحثنٌ عن كتاب انٜيواف سنتعرٌؼ عليها 
ككذلك في  -مؤلفوف من أسلبفنا العرب -قبل انٛاحظ -كقد طرؽ ىذا الباب أيضا ، حديثو عن علم انٜيواف

ـ، كالنضر بن شميل 209ـ، كأبو عبيدة 216ـ، كالأصمعي 248نذكر منهم: أبا حاتم السجستاني  -عصره
ـ، كأبو جعفر محمد ابن 231ـ، كابن الإعرابي 276ـ، فقد ألٌف ىؤلاء كتبا في الإبل، ككذلك ابت قتيبة 203

ـ، كىؤلاء ألفٌو كتبا في انٝيل كىؤلاء كأكلئك كغنًىم ألفٌو كذلك في الغنم كالشاه 210حبيب البغدادم 
كالوحوش كالطنً كانٜشرات كانٜماـ كانٜيات كالعقارب كغنًىا، كلكن ىل ىذه الكتب أيلفٌت للقصد العلمي 

فهي نّثابة معجمات لغويٌة  ،العلمي انٝالص، كإن٧ا أيريد بها أف تكوف في اللغة أكلا ف للقصدؤللم تي ك  انٝالص؟
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فهي لا تبحث في طبٌع انٜيواف كخصائصو، كلا تعني بدقائقو كغرائزه كأحوالو كعاداتو، كإن٧ٌا  ،خالصة نٞا أيلفت لو
 الأمر الذم ن٪فز قارئ انٜيواف على قراءتو. 1، ستطرادلانْعل ن٨هٌا الأكٌؿ كالثاٌني ىو اللغة على سبيل ا

 نٙسة:رئيسية على أمور  هدااعتم للحيواف انٞراجع التي استعاف بها انٛاحظ في تأليفو من 

 .أكنٟا: من الينبوع الذم ينضب من القرآف كحديث الرٌسوؿ 
 .كالثاني: الشعر العربي كخاصة البدكم منو 
  لأرسطو.ثالثا: من مواد الكتاب ىي كتاب انٜيواف 
 .رابعا: من مواد الكتاب ىي تلك المحاكلة كذلك الكلبـ الذم كلده الالتزاـ 

  خامسا: من مواد الكتاب ىي تلك انٝبرة الشخصية كذلك الولوع الذم كاف يدفع بصاحبنا إلى السؤاؿ ن٣ن
 اقش.استمد انٛاحظ أفكاره من أبواب كثنًة، ككاف اجتماعيا كيسأؿ كينكبذلك  2، يترسٌم فيو العلم

 قيمة كتاب الحيواف: 

إلا من نظر فيو طويلب كتناكؿ نواحيو بالدرس كالتبنٌ، كقد يوىم انٚو أنٌو قد  انٜيواف لا يعرؼ فضل كتاب
خصٌص بانٜيواف ما ن٬تٌ إليو بسبب، كلكن انٜق أف الكتاب معلمو كاسعة كصورة من ظاىرة لثقافة العصر 

 العباٌسي انٞتشعبة لأطراؼ.

في كثنً من انٞسائل انٛغرافية، كفي خصائص كثنً من البلداف كفي تأثنً البيئة في انٜيواف نٓدٌث الكتاب 
كما قضايا   3، كنٓدٌث فيو عن العرب كالأعراب كأحوانٟم كعادىم، كمزاعمهم كعلومهم، كالانساف كالشجر

 أخرل تقارب ن٠اؿ ما طرحو في عالم انٜيوانات.
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 اب الػػػػحيػػػػػػػواف: / صػػػػػػػاحػػػب كػػػتػػػػػػػػػ2

إف كتاب انٜيواف كاحد من أىم كتب التراث التي أنتجت قدن٬ا، كىو كتاب مشهور جدا كما يعتبر من أكائل    
باللغة العربية قدن٬ا، كأيلًٌف ىذا الكتاب على يد أحد علماء كأدباء العصور القدن٬ة كىو  تالكتب التي كتب

 من ىو انٛاحظ؟ف ،انٛاحظ

 اسمو كنسبو:

" ىو أبو عثماف عمرك بن نُر بن نتيجة شهرة مؤلفٌو لقد كرد تعريف انٛاحظ في عدة كتب كمؤلفات    
ن١بوب الكناني الليثي بالولاء، من أىل البصرة، كيعرؼ بانٛاحظ نٛحوظ عينيو، كاشتهر بقبح خلقتو، ككاف 

لأدباء كالنحاة كأصحاب اللغة، ىلة باآجسده أسود اللوف نٗالا لعمرك بن قلع الكناني، نشأ في البصرة كىي 
 كنبغ في كل ذلك.

ب انٛاحظ في أكاخر أيامو بالفافً النصفي، فكاف يطلي نصفو الأن٬ن بالصندؿ كالكافور لشدة حرارتو يأص 
داع  حيثكالنصف الآخر لو قرض بانٞقاريض ما أحس بو من شدة برده في اصطلبحهم، ككاف قد اشتهر 

اطر الناس نٞشاىدتو كالسماع منو، فلب ن٬ر أديب أك عالم بالبصرة إلا طلب أف صيتو في العالم الإسلبمي، فتق
يرل انٛاحظ كيكلمو، ككاف إذا طلب أحد أف يراه يقوؿ "كما تصنع بشق مائل كلعاب سائل كلوف حائل؟". 

ريقة في كىو إماـ أدباء العصر العباسي الثاني، كلو أساليب كمذاىب كأراء في الأدب كاللغة خاصة، كاشتهر بط
اف ابن كالإنشاء تنسب إليو نٓداه بها الناس كعرفت بانٚو، فهو قدكة انٞنشئنٌ كإمامهم في ىذا العصر كما  

فانٞظاىر كاللوف كالظرؼ الاجتماعي لا تصنع العلماء، كإن٧ٌا الاجتهاد  1، انٞقفع إمامهم في العصر الأكؿ
 كانٞثابرة، ككثرة انٞطالعة.

                                                                 
 .571، ص2017_ جورجي زيداف، تاريخ آداب اللغة العربية، مصر مؤسسة ىنداكم، 1
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ق( كالثاني 232ق/132في العصرين العباسينٌ الأكؿ )-بالعلم الزاخرة-انٛاحظ  ةكانت حيا
كبذلك  1، ق بإنٗاع الركاة255ق، ككانت كفاتو عاـ 159ق أك 150ق( حيث كلد عاـ 332ق/232)

 علمحافلة بانٞطالعة كالبحث، كالتأليف في السنة ككانت كلها 105قد عاش انٛاحظ فترة زمنية تقارب  يكوف
 كالأدب.

   

 صفتو:

 حتّ إف بعضهم قاؿ في ذلك:  الوجو كذميم انٝلقة كاف قبيح  أنوا هكصًف انٛاحظ بعدة صفات من بين    

 ظاحً الجى  حً بٍ قػي  كفى  دي لَا إً  افى ا كى مى  *****ا ين نً ا ثاى خن سٍ مى  يري زً نٍ الخً  خي سى يميٍ  وٍ لى                       

لكن كراء ىذا القبح أك الدمامة ذكاء كأم ذكاء، علم كأم علم؟ إف كراء القبح في الشكل،  ،صحيح ىذا   
على  طرفا كخفة كركح كحب للفكاىة كانٜياة، كالثقة بالنفس، كعقل راجح كإقباؿ على متع انٜياة، كجلدا

اؿ، كحسب الرجل ن٢الفة الناس كبنًىم كصغنًىم، عانٞهم كجاىلهم، كما يغني عن كل الدمامة كيزرم بكل نٗ
لقد كاف   2، أف يكوف نٕثل ثقافة العصر، كطبىعها بطابع شخصيتو انٞمتازة فظهر أثر ىذا كلو في مؤلفاتو

انٛاحظ قبيحا في الشكل حقا كذلك ما قيل فيو من طرؼ كل من رآه إلا أنو كاف ذا ذكاء كعلم فائقنٌ، كما 
 لناس باختلبفهم، كقذ ظهر كل ىذا في مؤلفاتو انٞتعددة.لركح فكاىية ن١بان  صاحبأف ركحو اجتماعية زاىية ك 

 :نشأتو

نشأ انٛاحظ بالبصرة فقنًا يعمل ليعيش، قد ريكم عنو أنو كاف يبيع انٝبز كالسمك بًسىيٍحىافٍ )سيحاف نهر 
بالبصرة(، ثم انصرؼ إلى العلم كالأدب، فطلبهما في البصرة كبغداد، كتلقف الفصاحة من العرب شفاىا 

، كنٚع من أبي عبيدة الأصمعي كأبي زيد الأنصارم، كأخذ النحو عن أبي انٜسن الأخفش، ككاف صديقو بانٞربد

                                                                 
 .15_ ابن منظور، تهذيب حيواف انٛاحظ، نٓقيق: زىراف محمد جبر عبد انٜميد، ص1
ق، 1434ـ/1،2013_ انٛاحظ، البخلبء، نٓقيق: ن٪نٍ الشامي، ركائع اللغة العربية، دار العزةٌ كالكرامة للكتاب، ط2

 .7-6ف، انٛزائر، صكىرا
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كأخذ الكلبـ من النظاـ، ككل من ىؤلاء إماـ في فنو، ككاف انٛاحظ مشهورا بكثرة انٞطالعة، قيل إنو ما كقع 
 1، نٌ الوراقنٌ كيبيت فيها للمطالعةبيده كتاب قط إلا استوفى قراءتو كائنا ما كاف، حتّ إنو كاف يكترم دكاك

لقد كانت نشأة انٛاحظ نشأة فقنً يعمل في بيع انٝبز كالسمك كما نٕكن منو، ألا أف ذلك لم ن٬نع علمو كلم 
 .و من مواصلة تطوير علمو ليصبح نابغة كعانٞا مشهورا معركفا عبر عصرهعن٬ن

و أمو كقامت على تربيتو كلم يكن لديو مورد كانت نشأتو قاسية جدا حيث مات أبوه منذ حداثتو فكفلت    
يقتات منو إلا بيعو للخبز كالسمك، قضى شطرا من حياتو يقاسي من شظف العيش كشدة انٜياة، كلم ترفو 
حياتو كتظهر نعمتو إلا بعد أف اتٌصل بكبار رجاؿ الدكلة، كقربٌوه منهم كأجازكه على رسائلو ككتبو، كنلمس 

لذين عاش فيهما بعد ذلك اللؤم في قولو: "أىديت كتاب انٜيواف إلى محمد بن عبد مقدار الرفاىية كالترؼ ال
انٞلك فأعطاني نٙسة ألاؼ دينار، كأىديت كتاب البياف كالتبينٌ إلى ابن أبي دؤاد فأعطاني نٙسة ألاؼ دينار، 

صرفت إلى البصرة كأىديت كتاب الزرع كالنخل إلى إبراىيم بن عباٌس الصولي فأعطاني نٙسة ألاؼ دينار، فان
 كمعي ضيعة لا نٓتاج إلى نْديد كلا تسميد".

كانت شخصية انٛاحظ مزن٩ا من القوة كالدعة، كانٛد كانٟزؿ، كالآنفة كالتواضع، كانٜمق كالتبسيط، شخصية 
 ذلقد كانت حياة جاحظ من 2، فذة اتسمت بأعظم القيم كالإنسانية فأتيح نٟا على مر الأزماف المجد كانٝلود

 .بيع السمك كانٝبزبصغره قاسية جدا إذ عاف فيها كثنًا فبعد كفاة كالده كفلتو أمو 

 مؤلفاتو: 

للجاحظ عدة مؤلفات ككتب نانْة عن ذكاءه كرغبتو في البحث كالاكتشاؼ، فمن ىذه الكتب نذكر     
 :3أن٨ها

 أقدـ كتاب في علم  كتاب انٜيواف كالذم ىو موضوع نُثنا ىذا، كىو ما سوؼ نتطرؽ إليو، إذ ييعتبر
انٜيواف بالعربية كن٫تلف عن كتب انٜيواف انٞعركفة بأنو يشمل على كصف كبائع انٜيوانات من حيث 

                                                                 
 .9، ص1، ج2019_ خليل مردـ، انٛاحظ "أئمة الأدب"، مؤسسة ىنداكم 1
 .27-25_ابن منظور، تهذيب حيواف انٛاحظ، ص2
 .37_ جرجي زيداف، تاريخ آداب اللغة العربية، ص3
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 4في  1906علبقتها بالناس، كيتحلل ذلك فوائد أدبية كاجتماعية كتارن٫ية كقد طيبع نّصر سنة 
 ن٠لٌدات.

 .ٌكتاب البياف كالتبين 
  الغرائب.اسن كالأضداد كالعجائب ك المحكتاب 
 .كتاب أخلبؽ انٞلوؾ 
 .كتاب تنبيو انٞلوؾ كانٞكائد 
 .كتاب البخلبء 
 .كتاب سحر البياف 
 .كتاب فضائل الأتراؾ 
 .كتاب انٞختار من كلبـ انٛاحظ 
 .رسالة في بني أميٌة 
 دف.نثلبث رسائل طيبعت في ل 
 .كتاب التاج 

 .، كأغلبها مفقودللجاحظ أخرل مؤلفات نسبتكما 

 ثقافتو:ميلو للمطالعة ك 

للجاحظ شغف كبنً في قراءة الكتب لم يكن يكتف بقراءة الكتب، بل كاف ينظر فيها كلشغفو  لقد كاف    
لم أر قط كلا نٚعت من أحب الكتب  ، كمنهم من قاؿ:اف يكترم دكاكنٌ الوراقنٌ كيثبت فيها للنظركبالكتب  

كالعلوـ أكثر من انٛاحظ لم يقع بيده كتاب إلا استوفى في قراءتو كائنا ما كاف، حتّ أنو كاف يكترم دكاكنٌ 
 لا ييرل إلا كبيده كتاب. ، حيثبقراءة الكتب كبنً جدا وشغف كبذلك كاف  1، الوراقنٌ

تلقٌى انٛهابذة انٞبرزين، كتأثر بأساتذتو، كعلى الأخص  اتٌسعت مدارؾ انٛاحظ كتعدٌدت مصادر ثقافتو، فقد
أستاذه الذم تلقٌ عليو علم الكلبـ "إبراىيم بن سيار انٞعركؼ بالنٌظاـ" شيخ انٞعتزلة كإمامهم، حتّ أصبح 
انٛاحظ من أعلبمو انٞشهورين، كأساتذتو المجيدين، كصار شيخا نٞدرسة من مدارس انٞتكلٌمنٌ عرفت 

                                                                 
 .20-19، أمواج للطباعة كالنشر، الأردف، عماف، ص1/2012_ تركي بن انٜسن الدن٨اني، أخبار انٛاحظ، ط1
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ب بأستاذه النظاـ كثنًا كقاؿ عنو "إفٌ الأكائل يقولوف في كل ألف سنة رجل لا نظنً لو، فإف بانٛاحظية، أيعج
في ن٠السهم كحلقاتهم زمانو اقترب من كبار علماء كبذلك  1 "، ذاف ذلك صحيحا، فهو أبو اسحق النظاـ

 إبراىيم بن السياب انٞعركؼ بالنظاـ.كمنهم كتلقٌى منهم من العلم، 

 شيوخ الجاحظ:  

لقد كاف للجاحظ عدة شيوخ تلقى منهم علومو، كأخذك بيده للوصوؿ إلى أبعد انٜدكد كساعدكه على نيل 
العلم كالوصوؿ إلى درجة النبوغ، ككانوا سبب في تعليمو حيث كصل إلى ما كصل إليو من خلبؿ احتكاكو 

الله لو: " لاريب أف  نّجموعة من علماء كنوابغ عصره كاقترابو منهم حيث قاؿ أبو انٜسن الدن٨اني غفر
للجاحظ علماء كشيوخ أخذ عنهم العلم في شتٌّ فركعو فقد نٚع من الأصمعي، ككاف كثنً الرٌكاية عنو". كأبو 
عبيدة معمر بن انٞثنى، كأبي زيد الأنصارم، كأخذ النحو عن أبي انٜسن الأخفش ككاف صديقو، كأخذ الكلبـ 

شفاىا بانٞبربد، ككذلك أخذ عن أستاذ الأصمعي خلف الأن٘ر،  من النظاـ، ثٌم إنٌو تلقف الفصاحة من العرب
كالذم اشتهر بركاية الشعر كن٥لو، ككاف انٛاحظ معجبا نِلف كثنًا رغم أنو لم ن٩السو إلٌا قليلب. يقوؿ انٛاحظ 
في ذلك:" كقد جلست إلى أبو عبيدة كالأصمعي كن٪نٍ بن ن٤يم، كأبي مالك عمرك بن كركرة، مع من جالست 

 كاة البغدادينٌ، فما رأيت أحدا منهم قصد إلى شعر من النسيب، فأنشده ككاف خلف ن٩مع ذلك كلٌو.من ر 

ثم إف انٛاحظ قد اكتسب الثقافة اليونانية عن طريق علماء الكلبـ، كعن كريق مصاحبتو نٜننٌ بن إسحاؽ 
اكتسب انٛاحظ لقد  2، كسلموية. كحدث عن: أبي يوسف القاضي، كنٖامة بن أشرس، كحجاج بن ن١مٌد

 .معظم علومو كثقافتو كتعلٌمو من خلبؿ تواصلو كاقترابو من علماء كبار كنوابغ عصره، كاعتمد على ن٠الستهم

 

 

 

 
                                                                 

 .32-31_ ابن منظور، تهذيب حيواف انٛاحظ، انٞرجع السابق، ص1
 .12-11ص انٛاحظ،_ تركي بن حسن الدن٨اني، أخبار 2
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 تدثلات عناصر النظرية التعليمية في كتاب الحيواف

 ،التعليمية ةيلنظر كانٞقاربة ل كتاب انٜيواف للجاحظاللمسات الواردة في  بعض  ا انٞبحث استقراءىذ سنحاكؿ في
الأساسية التي نقف عليها اليوـ في انٜقل التعليمي كالتي تنادم انٞنظومات التربوية بوجوب عناصر ما ن٬اثل الأك 

 .العمل على منوانٟا، كمثل ىذا الاجراء ليس بالعمل السهل، كبالأخص إذا اقتضى الأمر مع مؤلٌف انٜيواف

  كمن بين الأمثلة التي استوقفتنا:

 القلم حديثو عن -
حيث أقسم بالقلم كما  1"كفى ري طي سٍ ا يى مى كى  مً لى القى ن٣اٌ أكرده انٛاحظ في ىذا المجاؿ استدلالو بقولو تعالى: "ف كى     

أقسم نّا خطٌ بالقلم. إذا كاف اللٌساف لا يتعاطى شأكه كلا يشق غباره كلا ن٩رم حلبتو، كلا يتكلف )بػيعٍدى( 
غايتو لكن كما أفٌ كانت حاجات الناس بانٜضرة أكثر من حاجاتهم في سائل الأماكن. ككانت انٜاجة إلى 

 ،النائبة، ككانت انٜاجة إلى بياف القلم أمر يكوف في الغيبة كعند بياف اللساف حاجة دائمة كاكدة كراىنة ثابتة
ما خصٌت بو الدٌكاكين، فإف لساف القلم ىناؾ أبسط، كأثره أعم فلذلك قدٌموا اللساف على القلم، فاللساف  لٌا إ

 2 .الآف إن٧ٌا ىو في منافع اليد كمرافق التي فيها، كانٜاجات التي تبلغها

                                                                 
 .1سورة القلم الآية  -1
 .48ـ، ص1996-1416، نٓقيق: عبد السلبـ محمد ىاركف، دار انٛبل، بنًكت، 1انٜيواف، ج انٛاحظ، -2
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باس أف الله كضع قيمة كبنًة للقلم كمن خلبلو اكتشفنا الكتابة كالتعليم، حتّ أنو أكثر استنتجنا من ىذا الاقت
أن٨ية من اللساف، لأف كل ما يقولو لا ن٪فظو لذلك كجب تدكينو كمثل ىذا يعدٌ من العناصر الأساسية لبلوع 

 عملية بالتعليم كالدٌراسة.

 أٍ رى ( اقػٍ 2ق )لى عى  نٍ مً  افى سى نٍ الاً  قى لى ( خى 1) قى لى م خى الذً  كى بًٌ رى  مً سٍ بً  أٍ رى كن٣اٌ زكاه انٛاحظ في ىذا انٞنحى قولو تعالى: '' اقػٍ 
 1('' 5) مٍ لى عٍ يػى  ا لمىٍ مى  افى سى الانٍ  مى لَّ ( عى 4) مٍ لى لقى باً  مى لَّ م عى ( الذً 3)  ٍـرى كٍ الأى  بُّكى رى كى 

فالقلم ىو أداة صغنًة عجيبة لو دكر غنً منكور في صناعة انٞعرفة كالثقافة كبو يستطيع الكتاٌب كالعلماء 
كمن ىنا ن٬كننا أف نستنبط فكرة مفادىا أف القلم مقدٌس كبدكنو  2كالشعراء حفظ الدٌكاكين الشعرية كالركايات، 

 لا يكتمل ترسيخ انٞعارؼ.

 تحبيب طلب العلم -
حظ في كتابو انٜيواف كالذم ن٬كن أف ن٤د لو رابطا ن٬ا تنادم بو النظريات التعليمية الاىتماـ كن٣ا أكرده انٛا

بفضل العلم كقيمتو بنٌ الشعوب، ما أكرده في باب فضل التعلم حيث قاؿ بعضهم: كنت عند بعض العلماء 
انة أبيض، كقاؿ فكتب عنو بعضا كأكدع بعضا فقاؿ لي: اكتب كل ما تسمع، فإف أخس ما تسمع خنً من مك

انٝليل بن أن٘د: تكثر من العلم لتعرؼ. كتقلٌل منو لتحفظ. كقاؿ أبو إسحاؽ: القليل كالكثنً للكتب كالقليل 
 كحده للصدر، كأنشد قوؿ ابن يسنً: 

 كىأىحٍفىظٍ مًنٍ ذىلًكى مىا أىتٍرىعي  ****أىسٍمىعي *أىمَا لىوٍ أىعًي كيلَ مىا 

الديصٍقىعي  *****قىدٍ ترىىعٍتي كٍلمىٍ أىسٍتىفًدٍ غىيػٍرى مىا   لىقىلًيله ىيوى العنالم ي

تىسٍمىعوي تػىنٍزغًي *****كىلىكًن نفس إًلىى كيلًٌ نػىوٍ   3عو مًنى اىلٍعًلٍم ً

                                                                 
 .5، 1سورة العلق الآية  -1
ورة القلم في كتاب العقد الفريد لابن عبد ربو دراسة نقديةٌ، اعداد: عصاـ ن٘دم، فرع جامعة الأزىر بانٞنوفيٌة، ن٠لة ص -2

 .1119ـ، ص 2021ق/1443
 .59_58، ص1انٜيواف، ج نٛاحظ،ا  -3
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بنٌٌ انٛاحظ في ىذه الأبيات استحالة العقل البشرم نٜفظ كلٌ ما يسمعو، كلبلوغ ذلك ينبغي الاستعانة 
بالكتابة حتّ لا تنمحي انٞعارؼ، كلذلك قاؿ تعالى: '' قل ىل يستوم الذين يعلموف كالذين لا يعلموف إن٧ٌا 

 2' كقاؿ أيضا: ''كعلٌم آدـ الأنٚاء كلهٌا '  1يتذكٌر أكلو الألباب'' 

 

إف العلم أصل معرفة انٟدل كبانٟدل ينجو العبد من الضلبؿ كالشقاء كدنيا كالآخرة قاؿ الله تعالى: ''فمن اتبٌع 
كمنها إف العلم أصل كل عبادة، كمنها أف العلم يعرؼ العبد نّا يدفع بو كيد  3ىدام فلب يضل كلا يشقى'' 

نٌو رفعة للعبد في دينو كدنياه كتشريف لو، كما قاؿ تعالى: الشيطاف، كمنها أف الله ن٪ب العلم كالعلماء، كمنها أ
فالعلم النافع من أسباب  4''يرفع الله الذين آمنو منكم كالذين أكتوا العلم درجات كالله نّا تعملوف خبنً '' 

تنقطع  انٜصوؿ على الأجور العظيمة، كقد بنٌٌ النبي صلى الله عليو كسلٌم أف العلم النافع من الأعماؿ التي لا 
كما جاء في انٜديث الصحيح: "إذا مات ابن آدـ انقطع عملو إلٌا من ثلبث". كذكر من ذلك "علم ينتفع 
بو" كعن أبي ىريرة رضي الله عنه أف الرسوؿ صلى الله عليه وسلم قاؿ:" من سلك طريقا يلتمس فيو علما سهٌل الله لو طريقا إلى انٛنٌة" 

لب العلم، كإلى مثل ىذا انٞنحى خطٌطت النظريات التعليمية إلى كجوب ككلٌ ىذا بياف لفضل ط 5ركاه مسلم، 
 نٓبيب التعلم للناشئة.

 استعمالات الدعرفة  -
كلولا استعماؿ انٞعرفة نٞا كاف للمعرفة معنى، كما أنٌو لولا الاستدلاؿ بالأدلٌة نٞا كاف لوضع الدلالة معنى،    

كلولا نٕييز الضار من النافع كالردمء من انٛيٌد بالعيوف المجعولة لذلك نٞا جعل الله عزٌ كجل العيوف انٞدركة 
ه أخذ ما ن٪تاج إليو كترؾ ما يستعن عنو كما يضر أخذه، فيأخذ كالانساف انٜسٌاس إذا كانت الأمور انٞميٌزة عند

                                                                 
 .9سورة الزمر الآية  -1
 .31سورة البقرة الآية  -2
 .123سورة طو الآية  -3
 .11سورة المجادلة الآية  -4
ق، معهد آفاؽ التيسنً للتعليم عن 1437عبد العزيز بن داخل انٞطنًم، بياف فضل طلب العلم، النشرة الأكلى رمضاف  -5

 .14-11-10-9بعد، ص
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ما ن٩ب كيدع ما يكره كيشكر على المحبوب كيصبر على انٞكركه، كلتكوف انٞعارؼ انٜسٌية كالوجدانية العزيزية، 
كلنًقى  كنٕييز الأمور بها إلى ما يتميز عند العقوؿ كنٓصره انٞقاييس، كليكوف عمل الدنيا سلما إلى عمل الآخرة،

 1من معرفة انٜواس إلى معرفة العقوؿ.

بنٌٌ لنا انٛاحظ ىنا أف انٞعرفة ىي أساس بناء الانساف كلولاىا لا يدرؾ شيئا من التعليم أك التعلم كأنٌو بسببها 
 ن٬يٌز بنٌ الأشياء كيأخذ ما ينفعو كيترؾ ما يؤذيو.

كالتعليم، دلالة ارتفاع درجة حرارة جسم الانساف على كمن الأمثلة التي تطابق الدلالة كانٞعرفة كعلبقتها بالتعلم 
حالة من حلبت انٞرض. كدلالة ن٘رة الوجو على حالة انٝجل في النفس، كدلالة الكلبـ على حياة الانساف 
الذم يصدر عنو، كن٣اٌ يضاىي ىذا انٞنحى في كتاب انٜيواف قولو: تعريف الانساف بأنٌو انٜيواف الضاحك بالقوة 

سم النامي انٜسٌاس الضاحك بالقوة، فانٜيواف ن٬اثلو انٛسم النامي انٜساس كىو انٛنس القريب أك بأنو انٜ
كفي الواقع التعليمي أف  2للئنساف كالضاحك بالقوة كىو خاصة خواص الانساف اللبزـ لو كالشاملة لو، 

 واف بفضل عقلو كحسو.الانساف يدرؾ خاصية التعلم كيتقنها بفضل الدلالة كانٞعرفة كأنٌو يتميٌز عن انٜي

إف الشخص الذم لا يعرؼ شيئا لا ن٬لك انٜق في الإجابة عن سؤاؿ بعينو فقط كإن٧ا لو أف ن٩يب عن ذلك   
 السؤاؿ نٓديدا بشكل صحيح، حتّ كاف اختلفت الإجابة. 

بهذا على  نٔيل طبيبا ن٫برؾ بأنك مصابا بالتهاب الكبد الوبائي إذا كاف ىذا الطبيب ن٫بر نٗيع انٞرضى لديو 
في ىذا انٞثاؿ ندرؾ أف انٞعرفة لا تقاؿ بدكف نُث أك تعلٌم، لأنو  3غنً انٞعرفة، فإنو ن٫طئ في غالبيٌة الأحياف 

 يصبح ن٢طئا ىكذا.

 صفة الكلاـ

                                                                 
 .116-115، ص2انٜيواف، ج انٛاحظ، -1
مشق، ـ، دار القلم، د1395/1975، 1عبد الرن٘اف حسن انٞيداني، ضوابط انٞعرفة كأصوؿ الاستدلاؿ كانٞناظرة، ط-2

 .61-23بنًكت، ص
-انٞعرفة، تر: مركة ىاشم، دار الثقافة كسياحة، أبو ظبي، مشركع  589جينفر ناغل، سلسلة مقدمات موجزة مكتبة  -3

 .109كلمة، ص
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يكوف انٞتكلم متمكٌنا في كل المجالات كمن بينها الإفصاح عن نفسو، كإلى مثل ىذا ذىب انٛاحظ، حيث  
ـ يصلح للرياسة، حتّ يكوف الذم ن٪سن من كلبـ الدين في كزف الذم ن٪سن من كلبـ يرل أفٌ صناعة الكلب

الفلسفة، كالعالم عندنا ىو الذم ن٩معهما كالصيب ىو الذم ن٩مع بنٌ نٓقيق التوحيد كإعطاء الطبائع حقائقها 
لغوية معتبرة، كىو ما كبذلك فانٞتكلم الفصيح لو من التأثنً في الغنً نتيجة حيازتو على حصيلة  1من الأعماؿ، 

 يساعده على امتلبؾ العلم كانٞعرفة كالتعلم بصورة أفضل.

يولد الطفل مزكدا بالأجهزة الفيزيولوجيٌة الأساسية التي نٕكنو من فهم الكلبـ كن٣ارستو كيلزمو فقط أف تتوافر     
ذىب تفسنً قدرة الطفل على لو الاستشارة اللغويٌة من خلبؿ الناس المحيطنٌ بو، كقد حاكؿ انٞهتموف بهذا انٞ

فهم الكلبـ كاكتسابو بسهولة كىو ىنا يفسٌر ذلك كبعبارة أخرل فلدل الطفل معرفة فطرية بقواعد الكلبـ. 
كنظرا لأن٨ية عملية التحدٌث فقد خصٌصت كزارة التربية كالتعليم انٞصرية ن٠موعة من الأىداؼ نٟذا الفن في 

نو تكرار الطلبب لمجموعة من انٛمل انٞسموعة داخل قاعة الدرس أك انٞرحلة الابتدائية. كيعرؼ التحدث بأ
انٞسموعة من جوارىا. كيشنً لافي بأف التحدٌث فن لغوم يتضمٌن أربعة عناصر أساسية ىي: الصوت كاللغة 

أف كالتفكنً كالأداء. كتتمثل أن٨يتو في كونو كسيلة اتصاؿ بنٌ فرد كنٗاعة فبواسطتو يستطيع إفهامهم ما يريد، ك 
كىو ما يعمل على تطوير القدرات الفكرية، كىي علبقة تكافئ بنٌ اللغة  2يفهم في الوقت نفسو ما يراد منو، 

 كالفكر. 

ن٣ا يذكره انٛاحظ أف الان٩از في القرآف الكرنً يؤدم كظيفة بلبغية كمثل ىذا ينفع في التعليم كالتربية بشكل   
ا، كقد ذكرنا أبياتا تضاؼ إلى الان٩از كقلة الفضوؿ كلي كتاب خاص كيتلقى انٞتعلم علما كثقافة كمعرفة منه

نٗعت فيو آيات من القرآف لتعرؼ بها ما بنٌ الان٩از كانٜذؼ كبنٌ الزكائد كالفضوؿ كالاستعارات، كإذا قرأتها 
كترؾ رأيت فضلها في الان٩از كانٛمع للمعاني الكثنًة بالألفاظ القليلة )على الذم كتبتو لك في باب الان٩از 

                                                                 
 .134، ص2انٜيواف، ج انٛاحظ، -1
، 1عماف، ط ماىر شعباف عبد البارم، مهارات التحدٌث العملية كالأداء، دار انٞسنًة للنشر كتوزيع كطباعة، -2

 .139-133-99-94-93ق، ص1432ـ/2011
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فانٛاحظ نوٌه بقيمة التحصيل اللغٌوم نتيجة ما نٓويو اللغة من مفردات نٕكن صاحبها من التعبنً   1الفضوؿ، 
 عن الذات كالفكر، كقد حدٌد انٞنتدل الإسلبمي أىداؼ حلقات نٓفيظ القرآف الكرنً نّا يلي:

 لو عن ظهر قلب.تعليم الطلبب القرآف الكرنً تلبكة كنْويدا كتدبٌرا كالسٌعي إلى حفظهم  -
 غرس حب القرآف في نفوس الطلبب كتعريفهم بعظمتو كتربيتهم. -
 كمثل ىذا يعمل على ترقية التحصيل اللغوم. 2نٟا،  متقونً فهم الطلبب نٞنهج انٞواد كمدل استيعابه -

 أقل كن٣ا يقارب ىذا انٞنحى ما أكرده انٛاحظ في قولو: " كأنا أقوؿ في ىذا القوؿ كأرجو أف يكوف مرضيا كلم
"أرجو" لأنٌي أعلم فيو خللب، كلكن أخذت بأداب كجوه أىل دعوتي كملٌتي، كلغتي كجزيرتي كجنًتي كىم العرب 
كذلك أنٌو قيل لصحار العبدم الرجل يقوؿ لصاحبو عند تذكنًه أياديو كإحساساتو: أما ن٥ن فإنا نرجو أف 

ا يدفع بانٞرء إلى مراعاة انتقاء الكلبـ قبل التفوٌه مثل ىذ 3نكوف قد بلغٌنا من أداء ما ن٩ب علينا مبلغا مرضيا، 
 بو، كانٜرص على اختيار اللفظ انٞناسب.

إفٌ عملية التحدث أشبو ما تكوف بلعبة التنس إذ يؤكٌد بأنٌو من انٞفيد أف نفكر في عملية المحادثة أك     
التحدٌث كالاستماع باعتبارن٨ا نظنًات للعبة التنس فانٜديث في حدٌ ذاتو ىو كرة التنس كانٞتكلم كانٞستمع ن٨ا 

أخرل إلى انٞتلقي، ىذا بالإضافة إلى النغمة التي لاعباف في ىذه اللعبة، فانٝادـ للغتو كيضرب انٜديث مرة 
ينطق بها انٞتكلٌم اللغة حتّ تؤدم إلى فهم الكلبـ فهما صحيحا، إذا فعملية التحدٌث بنٌ شخص بالغ كطفل 
صغنً ىي عملية مشابهة للعبة الكرة مع طفل صغنً كعلى الكبار أف يؤدكا أكثر من عمل بتشغيل حولة 

فانتقاء الوحدات  4ديث كرمي الكرة عمليا أك انٜديث في أذاف لاعب أقل منو خبرة، كاسترداد الكرة، أك انٜ
 اللفظية مهارة كن٩ب أف تكوف منظٌمة.

                                                                 
 .86، ص3_ انٛاحظ، انٜيواف، ج1
-13-3، ص1839/17ق، الرياض، رقد الإيداع 1417انٞدارس كالكتاتيب القرآنيٌة، مؤسسة انٞنتدل الإسلبمي،  -2

95. 
 .367، ص3انٜيواف، ج انٛاحظ،  -3
، 1لأداء، دار مسنًة للنشر كالتوزيع كالطباعة، طماىر شعباف عبد البارم، مهارات التحدٌث العملية كا -4

 .92ق، عماف، ص1432ـ/2011
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كما رأل انٛاحظ بأف الانساف لو دائما مهارات كقول إن٧ٌا تكوف غريبة كفطريٌة كىذا لو علبقة نُواس الانساف 
اس من ن٪رؾ أذنيو من بنٌ سائر جسده كرنٌّا حرٌؾ إحدان٨ا قبل كن٪ركٌها كفق إشارات عقليٌة تعليميٌة، كفي الن

الأخرل، كمنهم من ن٪رٌؾ شعر رأسو كما أفٌ منهم من يبكي إذا شاء كيضحك إذا شاء، كخبرني بعضهم أنٌو 
 كىو ما يدخل في نطاؽ نٕايز الناس. 1رأل من يبكي بإحدل عينيو كالتي يقترحها عليو الغنً، 

لفرد بيديو سند للسانو، كىي طريقة جذٌابة كتربويٌة نٕاما، كىذا التعٌبنً انٜركي ليس شائعا إفٌ تعبنً حديث ا   
يلجأ معظم المجادلنٌ السياسينٌ إلى تثبيت اليدين )أصابع متشابكة( أك إلى سبابتهم كسلبح ليصرعوا بو 

يد اليمنى تسأؿ نٞاذا كأف خصومهم كيؤثر البعض باستخداـ يد كاحدة كتثبيت الأخرل على ركيزة، لا تنس أف ال
فحركات الانساف مهمٌة كىي تعبٌر عمٌا  2اليد اليسرل تسأؿ كيف، إفٌ لغة اليدين مهمٌة جدا لترنٗة انٝطاب، 

 في داخلو.

ككل حيواف في الأرض ذك لساف فأصل لسانو إلى داخل، كطرفو إلى خارج "كن٣ا أكرده في شأف اللساف ما نصو: 
فاللساف ىو أصل الكلبـ كالكلبـ من أساسيات  3و إلى داخل كأصلو إلى خارج، " إلٌا الفيل، فإف طرؼ لسان

التعليم فيكوف النطق كالتواصل بنٌ انٞعلم كانٞتعلمنٌ من خلبلو. ككما نعلم أف اللساف درسو دم سوسنً حيث 
س اللساف إلا جزءا يقوؿ ن٠يبا على السؤاؿ: ما ىو اللساف؟ فيما ن٫صنا فإننا نفرٌؽ بنٌ اللساف كبنٌ اللغة فلي

ن١دكدا من اللغة كىو جزء أساس لا شك فيو كبهذا الاعتبار يكوف اللساف في الوقت نفسو إنتاجا ن٠تمعيا 
حادثا عن ملكة اللغة، كعن أنواع التواطؤ، كالاتفاقات الضركرية التي أقرٌىا المجتمع كسنهٌا، لكي تتأتى ن٣ارسة 

 ىذه انٞلكة عند الأفراد.

كما يقصد باللساف لغة معينٌة كالعربية كالأنٞانية كالفرنسية كالتركيٌة... كعنًىا من الألسنة، فاللساف ظاىرة     
اجتماعية تعم نٗيع الأفراد انٞنتمنٌ نٓت جناح أسرة لسانيٌة كاحدة، إنو شبيو نّعجم توجد منو نسخ في الأدمغة 

                                                                 
 .466، ص6انٜيواف، ج انٛاحظ، -1
، سوريا، 2007، 1جوزيف ميسنجر، لغة انٛسد النفسيٌة، تر: محمد عبد الكرنً إبراىيم، منشورات دار علبء الدين، ط -2

 .52دمشق، ص
 .103، ص7انٜيواف، ج انٛاحظ، -3
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وية يكتسبها الفرد كىو أساس اللغة نّختلف كتنوع لغاتها إذا فاللساف ىو عبارة عن ملكة لغ 1كأفراد المجتمع، 
 كنٟجاتها كىذا حسب ما جاء بو دك سوسنً.

 

كما خصٌ الأصوات كن٢ارجها بالتفاتة غي فولو: " ...من الأصوات انٞلحنة كانٞخارج انٞوزكنة، كالأغاني الداخلة 
ا يفوؽ النوائح كيركؽ كل مغنو، حتٌّ ييضرب في الإيقاع انٝارجة على سبيل انٝطأ، ن٣ا ن٩مع الطرب كالشٌجا كن٣

  2نُسن نٔرن٩و )كصفاء صوتو( كشجا ن٢رجو كانٞثلي حتٌّ يشبو بو صوت انٞزمار كالوتر، " 

لقد أبرز لنا ىنا الصوت كطربو كصوت الفيل انٛميل من خلبؿ كصفو كتشبيهو للآلات انٞوسيقية كذلك     
بنٌ الصوت ىنا بالعملية التعليمية من خلبؿ أنو أداة للتواصل بنٌ  للتعبنً عن صوتو انٞوسيقي، كن٬كننا الربط

المجتمع عامة كبنٌ انٞعلم كانٞتعلم خاصة، إذ يعتبر أداة مهم من أساسيات التعليم كفي حاؿ اضطرابات في 
، الصوت يصعب التواصل فقد درس العديد من الباحثنٌ كالعلماء ىذا العنصر كقاموا بإجراء دراسات ن٢تلفة لو

كلكي يدرؾ انٞتعلم ما حولو من انٞثنًات لا بدٌ نٜواسو من الانتظاـ للعمل معا، كعند استخداـ الأصوات  
كمثنًات نٚعية قد يصاب نُالة من التشويش كالتداخل بنٌ ما يسمع. كمع زيادة ىذه انٞثنًات يزداد العبء 

كادن٬ي كتزداد الصعوبات النمائية انٞتمثلٌة في انٞعرفي كالتأثنً الدائم على النمو العقلي انٞعرفي، كالتحصيل الأ
الإدراؾ كالانتباه كالذٌاكرة لدل انٞتعلٌم، ن٣ا يؤثر في القدرة على التعلم الذم يرتبط بدرجة عالية بالعوامل النمائية 

أكٌدت عديد الدراسات أف عنصر الصوت يسهم في نٓسنٌ التعلم، كأف الأصوات قد تثنً كتركٌز  االسابقة. كم
تباه انٞتعلٌم، كتقلٌل من انٞثنًات الصارفة للبنتباه، كتساعد انٞتعلٌم على الاندماج مع ما يعرض عليو، كمن ىذه ان

محمد نعيم  -2008حناف كماؿ  -2014سلول شاىنٌ  -2015الدراسات دراسة كل من: ن٘يد السلمي 

                                                                 
ن٠يد جابر البكرم، صباح كاظم نُر، زينة جليل، اللغة كالكلبـ كاللساف عند المحدثنٌ، علم اللغة، انٞرحلة الثالثة، كساـ -1

 .3الفترة الصباحية كانٞسائية، ص
 .108، ص7انٛاحظ، انٜيواف، ج -2
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 انٞعلم كانٞتعلم كمع بقية المجتمع فالصوت عنصر مهم في العملية التعليمية إذ بو يتم التواصل بنٌ 1....2003
 كفي غيابو يصعب ذلك كيعمل على نٓسنٌ التعلم، كما يعتبر مثنً للعملية التعليمية.

 الصدؽ كالذمٌة كالتحمل

من ملبمح العملية التعليمية التي جاءت في كتاب انٜيواف كالتي تساعد على التعليم أكثر للوصوؿ إلى انٞراد     
ما نقف عليو في قولو: " أكٌؿ ذلك صدؽ الشم نٞا لا يشمو الانساف انٛائع، ثم بعده انٟمة كانٛراءة على ن١اكلة 

. كليس شيء من انٜيواف يقوم على ن٘ل ما يكوف نقل شيء في كزف جسمها مائة مرة، كأكثر من مائة مرةٌ
فالصدؽ رأس  2ضعف كزنو مرارا غنًىا، كعلى أنٌها ترضى بأضعاؼ الأضعاؼ إلٌا بعد انقطاع الأنفاس، " 

الفضائل كأنٗل الصٌفات انٜميدة التي يتحلى بها الانساف كتزيده في العلم ىبة ككقارا، ككذلك قوؿ عبد انٞلك 
مهم الصدؽ كما تعلٌمهم القرآف، " كقاؿ أرسطو طاليس: " أحسن الكلبـ ما صدؽ فيو نٞعلٌم أكلاده: "علٌ 

قائلو، كانتفع بو سامعو كأف انٞوت مع الصدؽ خنً من انٜياة مع الكذب". كقاؿ أيضا أحد العلماء: علٌم ابنك 
ىو من خصاؿ الصدؽ من الصفات انٜميدة التي يتحلى بها الانساف ك  3الصدؽ، كالصدؽ يعلٌمو كل شيء، " 

 الأنبياء كالرسل، كالصدؽ عنواف لرقي الأمم كىو أساس كصوؿ العلم لنا منذ القدـ.

: "حفظت القرآف كأنا ابن السبع سننٌ، كحفظت -رن٘و الله-كن٣ا يدؿ كذلك على علوٌ انٟمم ما قالو الشٌافعي
رؼ ن٣ا أنٚعو فتودٌ أعضائي أف "انٞوطأ" كأنا ابن العشر سننٌ" كقيل لو: "كيف شهوتك للعلم؟" قاؿ: أنٚع بانٜ

فعلو انٟمة توصل إلى العلم كذلك قاؿ العلماء فمن عىلىتٍ ن٨تٌو  4نٟا أنٚاعا تتنعٌم بو ما تنعٌمت بو الأذناف، " 
 عزمت نفسو على نٓقيق مبتغاه فإنٌو يصلو.

 الصوت كالكلاـ -

                                                                 
في برامج الكمبيوتر  محمد إبراىيم الدسوقي، زينب ن١مٌد أمنٌ كآخركف، التفاعل بنٌ كحدة الصوت كعدد مرات نٚاعو -1

، 2التعليمية في تنمية مهارات الاستماع لدل عينٌة من الأطفاؿ ذكل صعوبات التعلم، ن٠لة نُوؽ في التربية النوعيٌة، العدد
 .162-161ص

 .7، ص4انٜيواف، ج انٛاحظ، -2
 .16-11-10سلبميٌة، صسليماف بن محمد بن فافٌ الصغنً، الصدؽ الفضيلة جامعة، دار ابن الأثنً، الكتيبٌات الإ -3
 .11نٚيحة انٜمالي، انٟمة العالية، دار الوطن للنشر، الكتيبات الإسلبمية، ص -4



 النظرية التعليمية في كتاب انٜيواف للجاحظالفصل الثاني                                               عناصر 

71 
 

ل، كرفع بها صوتو، كتكلٌم كىو كما نٓدٌث انٛاحظ في كتابو انٜيواف عن الكلبـ كالصوت " فنفخ انٞفضٌ     
إذ قصد انٛاحظ بقولو  1يصيح، فقاؿ الأصمعي: لو نفخت بالشٌبور لم ينفعك، تكلٌم بكلبـ النمل كأصًب، " 

الكلبـ بصوت منخفض يؤدٌم إلى النفع كإف الصياح لا نفع لو كعزٌز قولو بقوؿ الأصمعي الذم حثٌ على  إف
 ضركرة الكلبـ بصوت نافع منخفض، إذ الصوت لو دكر في التعليم.

إف الكلبـ بصوت منخفض حسب ما جاء بو الكتاب بقولو تكلم بكلبـ النملة فإنٌو يوصل إلى انٞبتغى كىذا    
خل في الاحتراـ فالكلبـ كطريقة التكلم نٟا علبقة بالاحتراـ انٞتبادؿ بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم أثناء العمليٌة بدكره دا

التعليمية، حيث قاؿ ابن الأزرؽ رن٘و الله في الاحتراـ: انٞتعلٌم نٞعلٌمو: تعظيم قدره كملبحظة جانبو بعنٌ التوقنً 
 ره يػٍ خى  وى هي  فػى الّلى  اتً مى ري حي  مٍ ظًٌ عى يػي  نٍ مى م حرمات الله، كقد قاؿ تعالى: ''كى كالاحتراـ، فقد قالوا إف تعظيم العالم من تعظي

لذا فانٞعلم ن٪ب من طلببو أف يلزموا أداب انٜديث، كىو ما ينبغي أف يعاملهم بو كذلك، كقد  2''  وً بًٌ رى  دى نٍ عً  وي لى 
 ذكر العلماء كجهاف لرفع الصوت:

ا سيئًل عن رفع الصوت في انٞسجد في العلم كغنًه: 1
ٌ
/ الكراىية في انٞسجد كغنًه كىو مذىب مالك كقولو نٞ

لا حيز في ذلك في العلم كلا غنًه، كلقد أدركنا الناس قدن٬ا يعيبوف ذلك على من يكوف في ن٠لسو كمن كاف 
خنًا". لأنو برفع الصوت ن٫رج من أداب يكوف ذلك في ن٠لسو كاف يعتذر منو، كأنا أكره ذلك، كلا أدرم فيو 

 العلم كعن حد الصمت كالوقار كيوقع من ن٠السو في ذلك لاقتدائهم بو. 

/ انٛواز انٞطلق في انٞسجد كغنًه كىو مذىب أبي حينيفة: قاؿ سفياف بن عيينة رن٘و الله: مررت بأبي حنيفة، 2
أبا حنيفة ىذا في انٞسجد؟ كالصوت لا ينبغي كىو مع أصحابو في انٞسجد، كقد ارتفعت أصواتهم، فقلت: يا 

أف يرتفع فيو، فقاؿ: دعهم فإنٌهم لا يفقهوف إلا ىذا" كنٟذا ترجم البخارم رن٘و الله في كتاب العلم من 
فالكلبـ بصوت مرتفع كخافت لو علبقة بالاحتراـ انٞتبادؿ بنٌ انٞعلم  3صحيحو: باب من رفع صوتو بالعلم، 

                                                                 
 .26، ص4انٜيواف، ج ،انٛاحظ -1
 .30سورة انٜج الآية  -2
وؿ الدين حسنٌ بن نفاع انٛابرم، معالم العلبقة بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلم عند ابن الأزرؽ الأندلسي رن٘و الله، كلية الدعوة كأص-3

-35-33-26-23ـ، ص2019، 3، ج183نَامعة الإسلبمية بانٞدينة انٞنوٌرة، ن٠لة كلية التربية، جامعة الأزىر، العدد
36. 
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ة، كلنجاح العمليٌة التعليميٌة يستحب الاحتراـ بنٌ انٞعلم كانٞتعلم كذلك من خلبؿ نبرة كانٞتعلٌم في مواضع عدٌ 
 الصوت كاحتراـ الطرفنٌ في طريقة الكلبـ.

 مسألة التأديب    

كما أكرد أيضا مسألة العقاب على انٞعصية، كن٣اٌ جاء فيها: "إذ قد ذكرنا الكلبـ كمسائل في بعض الكلبـ      
لاى أىرىل انٟيدٍىيدى أىٍـ كىافى مًنى ال غىائبًًنٌى فسنذكر شأف انٟدىد كانٞسألة في ذلك قولو تعالى: ''كىتػىفىقَّدى الطَّيػٍرى فػىقىاؿى مىالًي ى

يعىذًٌبػىنَّ 20) يذىنًُىنَّوي أىكٍ ليًىأٍتيًنًي بًسيلٍطىافو ميبًنٌ )( لأى ا أىكٍ لأى يعني  2ثٌم قاؿ ''فىمىكىثى غىيػٍرى بىعيًدو'' 1(''21وي عىذىابان شىدًيدن
انٟدىد. فقاؿ سليماف انٞتوعٌد لو بالذٌبح عقوبة لو كعقوبة لا يكوف إلا على انٞعصيٌة لبشرم أدمي لم تكن 

حيث  3فٌ انٞعصيٌة إن٧ٌا كانت لو، كلا تكوف انٞعصيٌة لله إلٌا نٞن يعرؼ الله..." عقوبتو الذبح، فدؿٌ ذلك على أ
في حاؿ كجود انٞعصية يوجد العقاب، ككذلك انٜاؿ للتعليم في حاؿ الأخطاء يعاقب انٞتعلٌم لكي يتعلٌم، 

نظرية السلوكيٌة كيكوف العقاب حسب انٝطأ. كما كردف مسألة العقاب في التعليم في عدة مؤلفات منها: "إف ال
تشجٌع استخداـ السلوؾ السٌليم لاستخداـ العقاب للسلوؾ السيئ كذلك لأف العقاب يولد انٞقاكمة كالرفٌض، 
كإذا كاف العقاب ن٬كن أف يتوقٌف السٌلوؾ فإنٌو في نفس الوقت ن٬كن أف يتسبٌب في مشكلة أخرل، مثل أف 

كما أف ألواف العقاب ن٢تلفة استنكر البعض استخدامها، السلوؾ لا يتوقٌف دائما باستخداـ العقاب كتكراره،  
كالبعض الاخر كافق على استخدامها بشرط أف تتناسب مع انٞرحلة الدراسيٌة كالعمريٌة، كأف تتم ن٣ارستو في 
انٜالات الضركريٌة، كما اتضح أف بعض الدراسات أشارت نتائجها إلى فاعليٌة العقاب في التقليل من السلوؾ 

وب فيو، لاسيٌما الأساليب انٜديثة، كما أف بعض الدراسات أسفرت نتائجها عن عدـ كجود علبقة غنً انٞرغ
بنٌ سنوات انٝبرة عند انٞعلم كانْاىو ن٥و العقاب، بينما أثبتت دراسة أخرل أنٌو كلٌما زاد انٞؤىٌل التربوم الذم 

فالتأديب أسلوب نافع كضار ن٬كن أف  4تو، ن٪ملو انٞعلٌم أك انٞعلمة أصبحت انْاىاتو سلبية ن٥و العقاب كن٣ارس

                                                                 
 .21-20سورة النمل الآية  -1
 .22سورة النمل الاية  -2
 .78-77، ص 4انٜيواف، ج انٛاحظ، -3
على سلوؾ التلميذ، كلية التربية الزاكية، جامعة الزاكية، ن٠لة  مننًة غضباف بالقايد، أسلوب العقاب انٞدرسي كانعكاساتو -4

 .58-56، ص12/2015، 3كلية التربيٌة، العدد 
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ينفعنا للئفادة من السلوؾ السيئ كما ن٬كن أف يضاعفو أكثر بسبب العصياف كحسب العقوبة، فقبلو البعض  
 كما رفضو البعض الآخر.

 التمهل كالصبر -
ففعل فعًل  كما كرد في كتاب انٜيواف أيضا حديثو عن الصبر، كىو ما نقف عليو في قولو:" كرنٌّا جاع الأسد

الذٌئب فالأسد كالذٌئب ن٫تلفاف في انٛوع كالصبر، لأف الأسد شديد التهم، رغيب حريص شره، كىو مع ذلك 
ن٪تمل أف يبقى أياما لا يأكل شيئا كالذئب كأف كاف أفقر منزلا كأقلٌ خًصبا، كأكثر كدٌا كإخفاقا فلب بدٌ لو من 

فالصبر عنصر مهم فصبر الأسد على انٛوع كنٓملو  1نٌسيم، " شيء يلقيو في جوفو، فإذا لم ن٩د شيئا استعار ال
يكوف شديدا كن٫تلف عن الذئب، فالذئب لا بد من شيء يلقيو في جوفو حتّ لو استعار النسيم، ككذلك ىو 
راد فمن لا يصبر كلا 

ي
انٜاؿ بالنسبة للتعليم ن٩ب عليهم أف يتحملوا نٓمل الأسد على انٛوع للحصوؿ على انٞ

 جاح كاللحاؽ نٞراحل عليا من التعليم. يتحمل لا يستطيع الن

لقد عرؼ عشٌاؽ المجد كخطاب انٞعالي، كطلٌبب السٌيادة أف الرفعة في الدنيا لا تناؿ إلا بانٛهد كانٞصابرة، كنْرع 
غصص الآلاـ كبدكف ىذا لا يتم عمل كلا يتحقٌق أمل إلا بو، فما من سلبح أجدل نفعا من الصبر فلولاه ما 

كلا توصٌل باحث إلى مراده فقواـ النجاح كعماد الفلبح ىو الصبر، كىو سبيل الارتقاء إلى ناؿ طالب شهادتو 
 2درجات العلى في انٜياة كبعد انٞمات.

فالصبر مفتاح النٌجاح في انٜياة كسبيل لنيل ما نريد بلوغة فبو نناؿ مبتغانا، فمن صبر على شيء نٜقو كمن 
 أعلى الدرجات الدينية كالدنيوية كسبيلنا حتا لنيل الآخرة.نٚح كتنازؿ فلب ينالو، كالصبر أساس نيل 

 الدلاحظة

ن٣ا يتصل بهذا انٞصطلح: انٞدح كالذـ حيث التفت إليو انٛاحظ في قولو: "فإذا مدحوا ذكركا أحسن     
أنهما . فانٞدح كلذـ حسب انٛاحظ ن٨ا ذكر الفضائل كالقبائح كما 3الوجهنٌ، كإذا ذمٌوا ذكركا أقبح الوجهنٌ"

                                                                 
 .131، ص4انٜيواف، ج انٛاحظ، -1
 .56-55-27-5(، شبكة الألوكة، ص51الشيخ ندا أبو أن٘د، فضل الصٌبر، الكتاب انٛامع للفضائل ) -2
 .170، ص5، جانٞصدر نفسو -3
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عاملبف يذكراف ن١اسن كمساكئ الانساف كنٟما علبقة بالتعليم، فيعلٌم الفرد كن٪فٌز أذا ما ميدًح كشيكًر، كما 
 ن٬كن أف ن٪فٌز عن طريق الذـ كذلك بتغينً مساكئو كسلبياتو.

فيز كالتعٌليم: فانٞدح لو دكر كبنً كعظيم على نفسية الفرد، كسنذكر ىنا مثالا كاقعيا للمدح كتأثنًه في التٌح    
حيث نٕكٌن أن٘د زكيل من انٜصوؿ على جائزة نوبل في الكيمياء، كذلك بفضل كالديو اللذين كانا يكتباف لو 
منذ صغره في غرفة نومو الدكٌتور أن٘د كيناديانو بذلك في كل فترة، كقد أدرؾ أن٨يٌة التشجيع كالدٌعم في نٓقيق 

عباقرة كن٥ن أغبياء، ىم فقط يدعموف الفاشل حتٌّ ينجح، كن٥ن كضماف النٌجاح فأشار قائلب: "الغرب ليسوا 
إذا فللمدح تأثنً كبنً جدا ككاضح على نفسيٌة انٞتعلٌم الأمر الذم ن٪فٌز كيدفع  1ن٥ارب الناجخ حتٌّ يفشل، 

 للوصوؿ إلى العلب.

تكاكو بغنًه للنار، كنظرا كالقياس من عناصر العملية التعليمية أك من أساليب التعليم فهو لازـ كلزاـ العود كاح
لأن٨ية القياس فقد كاف ن١طٌ اىتماـ العلماء كالباحثنٌ كقد كرد في عدٌة أنُاث كمؤلفٌات إذ يعدٌ القياس ركنا 
أساسيا كعنصرا ىامٌا من عناصر العمليٌة التربوية بشكل عاـ، كالعمليٌة التدريسية بشكل خاص، كلا يستطيع 

امعتو أك كليٌتو بدكره الأساسي كمقوٌـ بدكف توفنً انٜد الأدنى من انٞعلومات انٞعلٌم في مدرستو كانٞدرس في ج
. إذ القياس عنصر مهم أساسي من مرتكزات العملية 2كانٞهارات الأساسية في ن٠اؿ القياس كالتقونً بشكل عاـ

 التعليمية فلب ن٬كن نٞعلم الاستغناء عنو فهو مقوٌـ أساسي في ىذا المجاؿ.

 س أيضا من أخطر العمليات التي يؤديها النظاـ التربوم كذلك لأنٌها:كما يعتبر القيا

 تعطي تصويرا عن كاقع انٞنشآت العلميٌة كمدل قربها أك بعدىا من أىدافها. -
 يكشف عن جوانب الضعف كالقوة في أداة انٞنشآت فيوجٌو القرار التربوم كالإدارم الوجهة الصٌحيحة. -
رارات التطوير نّنهجيٌة علمية كاضحة نٓميها من الان٥راؼ يؤسس لعمليات الإصلبح كالتحسنٌ كق -

 كالضٌعف
                                                                 

بركاؿ، عز الدين بشقة، انٞدح كالثنٌاء، منهج نبوم تربوم أصيل انٜدكد كالضوابط، ن٠لة الباحث في العلوـ الإنسانية ن٢تار  -1
 .211-209-208، ص2/2020، -انٛزائر-كالاجتماعية، جامعة باتنة 

نٞعلمنٌ في ن١افظة معاف، أدكات القياس انٞفضٌلة كعلبقتها بالتٌحصيل الدٌراسي لدل طلبة الصٌفوؼ الأكلى من كجهة نظر ا -2
 .411، ص2015، يوليو164، ن٠لة كلية التربية، جامعة الأزىر، العدد3ج
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 1ن٫صص التكلفة كيرفع انٛودة من خلبؿ سدٌ ثغرات نّنهجيٌة كاضحة نٓميها من الان٥راؼ كالضعف،  -
فالقياس من أىم ضوابط العملية التعليمية كأساسيات التعليم الذم من خلبلو ن٪دد مستول الاستيعاب كقدرة 

 كانٞتعلٌمنٌ، كقياس مدل قدرتهم لوصوؿ لأىداؼ العملية التربوية. انٞعلٌمنٌ

 التسلٌح بالعلم

من ملبمح النظرية التعليمية في كتاب انٜيواف للجاحظ انٛدٌ في طلب العلم، كىو ما جاء في قولو: "شيء     
من ذكات القركف ينصل قرنو في كل عاـ إلا الوعل، فإذا علم أنٌو غنً ذم قرف كأنو عدنً السلبح، لم يظهر من 

تو تفقد كتبطئ فزاد ذلك في استخفائو كقلة ن٢افة السٌباع، فإذا طاؿ مكثو في موضعو نٚن فإذا علم أف حرك
عرض لنا انٛاحظ في ىذه الفقرة بأف الوعل يتعرض للبستحقار في حاؿ عدـ توفٌر سلبح ن٪مي  2تعرٌضو..." 

بو نفسو من العدك، ككذلك ىو حاؿ بالنسبة للتعليم، فالأمم في حاؿ انعداـ سلبحها كالذم ىو العلم فإنها 
 فاؼ من الأمم الأخرل.تتعرٌض للبستحقار كالاستخ

العلم ىو أساس سعادة الفرد، كرفاىية المجتمع، كرخاء الشعوب كالبشر نٗيعا، كقد حثٌ الله سبحانو كتعالى 
، كأعظم شيء ىو التسلح بالعلم، فهو  3("1عليو في القرآف الكرنً قولو تعالى "اقرأ باسم ربٌك الذم خلق)

، كن٩علها في مصاؼ الدكؿ انٞتقدٌمة، فالدكؿ لا تعكس نّا لديها من حافظ للبلبد، كالنور الذم يننً نٟا الطريق
ثركات مادية كلكنهٌا تقاس نّا لديها من علوـ كمعارؼ، يقوؿ إدكارد إفريت: "التعليم ن٪رص البلبد، أفضل من 

قدٌـ، من جيش منظٌم" كبالتعليم نستطيع تغينً كلٌ شيء، من ظلمة انٛهل إلى نور العلم، كمن التٌخلٌف إلى التٌ 
الفقر إلى الغنى، من انٞرض إلى الصٌحة...، يقوؿ نيلسوف مانديلب: " التعليم ىو السلبح الأقول الذم ن٬كنك 
استخدامو لتغينً العالم"، كالتعليم ىو الذم ن٪قٌق الاستقرار كالأمن في المجتمعات، يقوؿ أحد انٞفكٌرين: "إذا 

لينا أف نبدأ بتعليم الأطفاؿ"، كيقوؿ رسولنا الكرنً صلى الله عليو أردنا أف ن٥قٌق السلبـ انٜقيقي في العالم، فع

                                                                 
كتعليم  ، الكويت، سلسلة إصدارات مركز تقون1ًمسعد أبو الديار، القياس كالتشخيص لذكم صعوبات التعلم، ط -1

 .148، ص2012الطفٌل، مكتبة الكويت الوطنيٌة أثناء النشر، 
 .31-30، ص7يواف، جانٜ انٛاحظ، -2
 .01سورة العلق الآية  -3
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فصلبح الأمم بالعلم كتسلحها بو كىو أساس قوامها بنٌ   1كآلو كسلٌم: "أطلبوا العلم من انٞهد إلى انٌٜد، " 
 غنًىا من الأمم، فهو الوقوؼ في كجو العدك كمواجهة، فسلبح الأمم ليس ماديا بل ىو بالعلم كالعلب.

 :الخلاصة

يعتبر كتاب انٜيواف كتابا عربيا قدن٬ا كمن أكائل الكتب العربية، فهو كتاب كبنً جدا حجما كمعلوماتيا، فهو  
أجزاء ككل جزء أغنى من الآخر كأكسع منو، فظاىره ليس كباطنو فمن يقرأ العنواف  ةكتاب يتكوٌف من نٖاني

فة عامة ككبنًة، إلٌا أف مضمونو غنً ذلك فهو يعافً للوىلة الأكلى ن٫يل إليو في مضمونو عن انٜيوانات بص
قضايا التعليم كالعملية التعليمية بصفة عامة كما ن٪وم في ثناياه على ن٠موعة لا تعد كلا نٓصى من القضايا 
كانٞلبمح لتعليمية انٞدركسة عن طريق تعبنًه بانٜيوانات، فمهما استخرجنا كمهما حاكلنا أف نتوصل نٟا فيبقى 

قارنة بغناه، فقد حاكؿ انٛاحظ إبراز ملبمح النظرية التعليمية في كتابو انٜيواف كربطها بانٜيوانات، إذ قليل م
يعتبر انٛاحظ كاتب عربي عيرًؼ نَحوظ عينيو كسيئة خلقتو، فقد خافو الناس لشكلو انٞخيف، كىذا لم ن٬نع 

لب القراء كنٓفيزىم على متابعة كانٕاـ من كونو فكاىيا ن١با للضحك كاجتماعيا، كىذا ما أضافو على كتابو نٛ
 قراءتهم لكتابو كتكرار قراءتو. 

 كما استخرجناه يبقى قليل بالنسبة للكتاب كغناه.

 كالشكر للمولى عز كجل على ما أتانا بو من علم للئنٕاـ كانٜمد لله.

 
 

 

 
 

 

                                                                 
 .norshady@gmail/com، 2019سبتمبر28خبنً التنمية البشرية، الوطن العربي، التسلح بالعلم،  -1
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  كختاما نٞا سبق لنا ذكره في نُثنا ىذا انٞوسوـ نّلبمح النظرية التعليمية في كتاب انٜيواف للجاحظ عرفنا أف النظرية التعليمية
كانت كلا تزاؿ مهتمة بقضايا العميلة التعليمية كقضية التعليم فقد اختلف حونٟا العلماء كالباحثنٌ في مام خص 

مصطلحاتها كمفاىيمها عبر العصور كعبر العلماء العرب كالغرب، فمن خلبؿ نُثنا ىذا توصٌلنا إلى عدٌة نتائج نذكر منها 
 ما يلي:

 .تعليم كالتعلم كالتربيةمرىونة بعملية الالنظرية التعليمية  -
 النظرية التعليمية منذ القدـ كانت تقدـ نصائح كمواعظ حوؿ التعليم كلا تزاؿ إلى يومنا ىذا تيستعمل. -
ف التعليم كالتربية متداكلاف في عدة عصور كما أف عدٌة باحثنٌ كفلبسفة أفنوا حياتهم في التعليم سوآءا عربينٌ أك إ -

 غربينٌ.
المحدثنٌ حوؿ النظرية التعليمية من عربينٌ كغربينٌ فكل منهم كضع قواعده كقوانينها نٝاصة لقد اختلف الباحثنٌ  -

 بالتعليم.
اختلفت النظريات التعليمية كتعدد عبر الأزماف كالعصور كلكل نظرية منشئها الإفٌ كخاص بها، كلكن تبقى  -

ربها على ن٠موعة ن١ددة من انٜيوانات نٗيعها تصب اىتمامها على قضية التعليم كالتعلم، ككل كاحدة أثبتت نْا
 كذلك لتأكيد ما جاءت بو في التعليم.

إفٌ كتاب انٜيواف من أقدـ الكتب العربية كأغناىا فهم مقسٌم إلى أجزاء ككل جزء أغنى من الآخر، كن٪توم  -
 الطيرؼ كانٜماس لتجنب ملل القارئ كرغبتهم في مواصلة قراءتو.

ظ سيء انٝىلقة كن٢يف كلكن ىذا لم ن٬نع تواصلو مع الناس كذلك بعلمو لقد كاف كاتب كتاب انٜيواف انٛاح -
 كغناه بالثقافات، كطيبتو كحسو بالفكاىة كحبو للمزح كالضحك ما جعلو ن١بوبا من طرؼ الآخرين.

لقد احتول كتاب انٜيواف باختلبؼ أجزاءه على عدٌة أك كاف في معظمو غني بقضايا التعليم، كما يسهم في  -
تول على ن٠موعة من عناصره، فمهما أخذنا كمهما استخرجنا منو يبقى قليل مقارنة نّا جاء فيو من تطويره كاح

 معلومات كثقافات نٔدـ التعليم كالتعلٌم.
كفي الأخنً ن٥مد الله على ما أتانا بو من علم لإنٕامنا نٞوضوعنا ىذا كمهما قدمنا في ىذا المجاؿ يبقى قليل كالله  -

 كلي التوفيق. 

 



 

 

‌

 

 قائمة انٞصادر
 كانٞراجع 
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 بركاية كرش  القرآف الكريم

  قائمة الدصادر كالدراجع:
 أكلا: الدصادر

 .8ق، ج175ػ100انٝليل ابن أن٘د الفراىيدم، معجم العنٌ، سلسلة انٞعاجم كالفهارس، _
 ، القاىرة.1119ابن منظور، لساف العرب، دار انٞعارؼ، _

 .ـ1996-1416أبو عثماف عمر بن نُر انٛاحظ، كتاب انٜيواف، نٓقيق: عبد السلبـ محمد ىاركف، دار انٛبل، بنًكت، _ 

  .1992/ 1، ط-بنًكت-ابن منظور، تهذيب حيواف انٛاحظ، نٓقيق زىراف محمد جبر عبد انٜميد، دار انٛبل_ 

 العربية ثانيا: الدراجع

 ، دار انٞشرؽ، بنًكت، لبناف.25ن٠مٌع اللغٌة العربيٌة، انٞنجد في اللغٌة كالأدب، ط _
 .2004/1425، 4ن٠مع اللعة العربية، معجم الوسيط، ، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط_
أن٘د عرفات القاضي، التربية كالسياسة عند أبي حامد الغزالي، الناشر دار قباء للطباعة، نشر كتوزيع قاىرة،  _

 ـ.2000عبده غرس، 
ـ، الناشر مركز الاىراـ، الترنٗة 1408/1980، 1الإماـ الغزالي، تقريب التراث، احياء علوـ الدين، ط -

 كالنشر: شارع انٛلد، القاىرة.
لة، التعلٌم لمحة من نظريات التعلم، مركز سيكولوجي للنشر الالكتركني، دار النسر، فلسطنٌ، بديع القشاع_ 

2021.  
 ، أمواج للطباعة كالنشر، الأردف، عماف.1/2012تركي بن انٜسن الدن٨اني، أخبار انٛاحظ، ط-
 .2017جورجي زيداف، تاريخ آداب اللغة العربية، مصر مؤسسة ىنداكم، _ 
 .2019، مؤسسة ىنداكم 1احظ "أئمة الأدب"، جخليل مردـ، انٛ_
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 نٚيحة انٜمالي، انٟمة العالية، دار الوطن للنشر، الكتيبات الإسلبمية. -
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 .2012كتعليم الطفٌل، مكتبة الكويت الوطنيٌة أثناء النشر،  تقونً
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 ملخٌص:

تطرقنا في نُثنا ىذا إلى ملبمح النظرية التعليمية من خلبؿ كتاب انٜيواف للجاحظ، حيث تطرقنا للنظرية    
التعليمية كمفهوـ عاـ كخاص، كأبرزنا كيف كانت قدن٬ا كحديثا عربيا كغربيا، ميثبتنٌ ذلك عند ن٠موعة من 

ن٠موعة ن١دٌدة من النظريات التعليمية الباحثنٌ كالعلماء كالفلبسفة العرب منهم كالغرب، كخصٌصنا لذلك 
انٞختلفة، كما قمنا بإسقاط ذاؾ على عينة من مضامنٌ كتاب انٜيواف للجاحظ مبتغنٌ في ذلك إثبات أسبقية 

 انٛاحظ في أجرأة بعض من القضايا التعليمية.

 الكلمات الدفتاحيةٌ:

 النظرية التعليمية_ التعليم_ انٛاحظ ككتاب انٜيواف.

SUMMARY : 

In our research, we touched of the educational view through aljhahid book 

« animal » in which we tackled the educational theory as a general and 

specific concept. And we highlighted how it was in the past modern, Arab 

and western, proving that according to a group of researchers, scientific and 

philosophers, Including western, and we devoted a spasific set of different 

educational theories to this, we also projected that on a sample of al j-hahiz 

animal book to prove that. 

Key words : 

Educatinal theory _ education_ al-jahiz and the book animals. 

 



 

 
 

 


