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 ءهداإ                        
 وآخر دعواهم أن الحمد لله رب العالمين

ثمرة تعبهما ولا يمكن للعبارات    من حصدناو  طريق العلم    من مهدا لناإلى  

 حفظهما الله ورعاهما.إلى والدينا    ناعلي  اأن تحصي فضلهم

 إلى إخوتنا و أخواتنا

 إلى العائلة الكريمة

التي لا يمكننا  نا و بدايات طريقي لى الأرواح الطاهرة التي أضاءت لن  إ

 خلدالفي جنات    رحمة الله عليهما نسيانها  

 .باسمهاصديق ات العمر كل واحدة    إلى

 

 

 
 

 



 

 

 

 شكر وعرفان                              
 

 الله تعالى ونشكره على ما من علينا به وأكرمنا لإتمام هذا المذكرة  نحمد  

 بحانه ؛جل ثناؤه وتقدست أسماؤه س ف إليه ينسب الفضل كله،

الإمتنان  والإحترام إلى أستاذنا  و كما نتقدم بأسمى عبارات الشكر  

الف اضل  الدكتور "علي بلقنيشي" على كل ما أسداه لنا من نصائح  

جعل الله كل حرف    طوة خلال الإشراف على هذا العمل  وإرشادات خطوة بخ

 يعلو بك درجة إلى الجنة ،بارك الله فيك وبوركت جهودك .

ضا بخالص الشكر والعرف ان إلى اللجنة المناقشة  لقبولهم مناقشة  ونتوجه أي

 تكبدهم عناء القراءة .و   هذا العمل
  



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 مقدمـــــــــــــــة
 



 مقدمة
 

 أ
 

بجميع مراحله؛ من الت خطيط إلى الت نفيذ  دريسفي الت  مهارة بالغة الأهمي ة ة عليمي  الأسئلة الت   تعد  

ة ثابتة يت كئ عليها المعل م في قيادته للعملي ة الت عليمي ة داخل الغرفة الصفي ة، وصولا إلى الت قييم، واستراتيجي

للوصول بالمتعل م إلى صناعة المعرفة وتنمية مهارات الت فكير لديه، إذ هي العمود الفقري للت دريس الفع ال، 

بية والت عليم بأي  حا ل من الأحوال، لذلك فإن  نجاح والآلية الر ئيسة التي لا يمكن الاستغناء عنها في التر 

العملي ة الت عليمي ة التعلمي ة يتوق ف بدرجة كبيرة على طبيعة الأسئلة المستخدمة، وصياغتها، وتدر ج طرحها  

 وتوزيعها وفقا لاستجابات المتعل مين وثقافتهم.

دريس الفع ال؛ لكونها ولعل  الأسئلة الس ابرة  التي تعتبر أحد أنواع الأسئلة الصفي ة علامة فارقة في الت  

مثيرات تعمل على إحداث الت فاعل الصف ي، وإثارة الد افعي ة نحو التعل م، ويمكن الاعتماد عليها في توجيه 

تفكير المتعل مين للأخذ بأيديهم إلى الإجابات الص حيحة، وتطوير خبراتهم التي تسهم في إعادة بناء البنى 

كير لديهم الموظ فة في المواقف الت عليمي ة المختلفة، وصولا إلى تحقيق المعرفي ة، وتطوير استراتيجيات الت ف

بوي ة المحد دة سلفا وفق منهجي ة علمي ة، وانطلاق موسومة بــ: ا من هذه الر ؤية جاءت دراستنا الأهداف التر 

 .النظري إلى الجانب اتطرقنا فيه. "آلية الس ؤال وأثرها في صناعة المعرفة في العملي ة الت عليمي ة"

 ومن بين أسباب اختيار هذا الموضوع بالت حديد: 

 غات.ة الل  ص تعليمي  تخص   ننتمي إلى لكوننا ؛عليميإلى الجانب الت   الميل -

 عليم.ؤال في مجال الت  ال الذي يمتلكه الس  ور الفع  الد  -

 إهمال بعض المعل مين لضوابط وآليات الس ؤال الت عليمي. -



 مقدمة
 

 ب
 

 في:  ة راسالد  هذه وتتمث ل أهداف 

التعر ف على أثر استخدام الأسئلة عموما في صناعة المعرفة، وتنمية مهارات الت فكير لدى  -

 المتعل مين.

بوي ة في الت دريس  - إبراز أهم ية الأسئلة الس ابرة باعتبارها استراتيجي ة فاعلة في تحقيق الأهداف التر 

 الفع ال. 

بية والت عليم على تحسين أدائهم  مساعدة طلبة تخص ص الت عليمي ة المقبلين على - الالتحاق بحقل التر 

الصف ي في ضوء استخدام مهارات الأسئلة عموما، والس ابرة منها خصوصا، وتوظيفها كمهارة 

 فاعلة في الت دريس.

 وكان من بين الأسئلة التي أس ست إشكالية البحث: 

مراعاتها أثناء استخداما؟ وما أثر  ما المقصود بالس ؤال الت عليمي الس ابر، وما الش روط الواجب -

استخدام استراتيجي ة الأسئلة الس ابرة في الت دريس الفع ال؟ وما فاعلي تها في صناعة المعرفة وتنمية 

 مهارات الت فكير لدى المتعل م؟.

يها مدخل، إضافة مة، يلنة من مقد  ة مكو  أن نضع خط   ارتأيناوللإجابة عل هذه التساؤلات     

 تقفوهما خاتمة .، إلى فصلين



 مقدمة
 

 ت
 

تطرقنا فيه إلى تحديد بعض المفاهيم العملية التعليمية مكوناتها وأقطابها ،  المعنون ب:فالمدخل 

من  كل  (، ودور  ، والمعرفةوهي)التعليم، التعلم، التدريس، المعلم، المتعلم ،ةة التعلمي  عليمي  ة الت  ة بالعملي  الخاص  

 س الحدبيث.في الت دري الم الفع  م والمتعل  المعل  

فيه  ة وكفايات المعلم، ينقسمعليمي  ال وعلاقته بالأسئلة الت  دريس الفع  : الت  الموسوم بـــالفصل الأول أم ا 

والأسس والمبادئ التي يقوم ،الدريس الفع  ة للت  ين، الأول: تناولنا فيه المفاهيم الأساسي  إلى شق   البحث

 من حيث ،ئلة التعليميةبالأس ااني: فكان متعلقالث   ا الشق  له. أم   المكو نةعليها، والمهارات 

قنا إلى أنواع ثم تطر  وكذا شروطها وقواعدها  ،وأهدافها ،وأهميتهاها، وطرح تهاومهارات صياغتهاماهي

ين الفصل ت، مختتم(Bloom)على تصنيف بلوممن خلال التر كيز ة، تصنيفات الأسئلة التعلمي  و 

 بإستراتيجيات توجيه الأسئلة.

ابرة في صناعة المعرفة وتنمية مهارات : فعالية الأسئلة الس  بــــموسوما الفصل الثاني جاء في حين 

والأهمية  وأهدافهاوكذا خصائصها، ها،أنواعفالأسئلة الس ابرة، مفهومعن صنا فيه الحديث فكير؛ خص  الت  

والعلاقة بينه  الت فكير، وأهم يته  نواعبأمرورا ،مفهوم التفكير والتفكير السابرإلى  انتقلناز بها، ث  التي تتمي  

 في صناعة المعرفة، وتنمية مهارات الت فكير لديهم. ابرةوبين الأسئلة الس  

 أم ا الخاتمة  فقد فضم ت مجموعة من الن تائج المتوص ل إليها من خلال هذا البحث.

أبرزها :  مكتبة بحثي ة تنو عت روافدها من معاجم، وكتب، ومقالات،لعلين في ذلك على تمعتمد

معجم )لسان العرب( لابن منظور، وكتاب )إستراتيجيات الت دريس الفع ال( لعفاف عثمان مصطفى 



 مقدمة
 

 ث
 

اهات حديثة في تدريس الل غة العربي ة( لسعد علي زاير، وسماء تركي، إضافة إلى كتاب )تعليم  وكتاب )اتّ 

غيرها من الكتب التي ساعدتنا وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات( لصلاح الدين عرفة محمود، و 

في الوصول إلى مبتغانا، معتمدتين في ذلك المنهج الوصفي الت حليلي باعتباره الأنسب في دراستنا لهذا 

 الموضوع، إضافة إلى المنهج المقارن.

وقد اعترضت مسيرة هذا البحث مجموعة من الص عوبات والعقبات، نذكر منها: سعة هذا الموضوع 

لعديد من المواضيع الفرعي ة، وتشابه بعض المفاهيم وتداخلها، إضافة إلى قل ة الخبرة البحثي ة واحتوائه على ا

 الأكاديمي ة في هذا المجال.

لإشرافهعلى   علي بلقنيش يفي الأخير نتقد م بأسمى عبارات الش كر والامتنان إلى أستاذنا الفاضل 

نة المناقشة الذين أخذوا على عاتقهم قراءة هذا العمل، وتقب له لنا بصدر رحب، وكذلك إلى أعضاء لج

 ومناقشة هذه المذكرة، وإثرائها بتوجيهاتهم المباركة، والله من وراء القصد وهو ولي  التوفيق. 

 ه4111شوال92تيارت في:    

 م     9292ماي42الموافق ل:    

 آسيا بن أحمد.                                                                         

 فريال بن عودة.                                                                           

 
 
 



 

 

 
 
 
 
 

 مدخل:

 العملي ة الت عليمي ة مكو ناتها وأقطابها
 

 

 توطئة. 

 3العملي ة الت عليمية التعلمي ة :. 

 2مية: مكو نات العملي ة الات صالية في العملي ة الت علي.
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 توطئة:

تواصلي ة ذات أثر إيجابي تسعى من  ة، فهو عملي  تمعاتكيزة أساسي ة داخل المجور  هام اميعتبر الت عليم قطاعا 

خلاله المجتمعات للوصول إلى مبتغاها وأهدافها، والت نافس على وضع أساليب وطرق ونظريات جديدة 

هوض به، ويقوم هذا الأخير داخل حي ز تربوي  والن  ي مومتطو رة، محاولة بذلك إثراء الجانب الت عليمي الت عل  

ة، حيث ترتكز ير الحسن لهذه العملي  ، ينبني على قواعد وقوانين ونظم معينة تساعد على ضبط الس  ممنظ  

ه كل من المعل م وهو الركن الر  ( 1)ث الد يداكتيكيهذه الأخيرة على ما يسم ى بالمثل   ئيس في هذه يسير 

ل المشارك والمستقبل الأو   لكونهتعل م وهو العنصر الفع ال الذي تقوم هذه العملي ة لأجله؛ العملي ة، يليه الم

علمي ة يستقي منها كلا الركنين الس ابقين عليمي ة الت  ة الت  الركن الثالث والأخير في العملي  التيهي  للمعرفة

ينشئ لنا ما  وهذاة، عليمي  أهدافه الت   أساسياتهما، ويصقل بها المتعل م مكتسباته القبلية، ويبني على أساسها

ة عة وأساليب تدريسي  تعليمية متنو   طرائقالذي يربط بين هذه الأركان لينتج لنا  اليسم ى بالت دريس الفع  

 .تحقيقا للمهارات، والأهداف التربوية ،جديدة

                                                           
وهو يعني دراسة طرق التدريس أو تقنيات ، Didaktikosغة اليونانية لفظ ليقابله في الDidactiqueلفظ »الديداكتيك:  –1

ة مجلة القبس للدراسات النفسي  ، هوس الديداكتيك، علي فارس، «وتعني علم، Didakeinوهو مشتق من كلمة، ريسالتد
 . 92، صم9299، 41ع، 1مج، المدرسة العليا للأساتذة الشيخ محمد البشير الإبراهيمي القبة)الجزائر(، والإجتماعية
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 العملي ة الت عليمي ة التعل مي ة: -3

وكذا أهداف منظمة، تسعى من خلالها  ،(2)رجاتومخ ،(1)ة مدخلاتة على عد  تستند هذه العملي  

وطرق  سهلة وفق معايير للوصول إلى مبتغياتها، فهي عملية تواصلي ة بين أقطاب المثلث الد يداكتيكي، تتم  

 مجموعة من الأنشطة والإجراءات التي تحدث داخل الصف  »ة بكونها: وتعر ف العملية التعليمي  ،ةبسيط

أو  أو معارف نظريةب مهارات عالية، ، وذلك بهدف اكتساب الطلا  راسيالد راسي أو الفصل الد  

(3)«ة، وذلك ضمن نظام مبني  على مدخلات، ومعالجة، ثم مخرجاتاهات إيجابي  اتّ  
. 

 ة التعلمي ة:ة الت عليمي  أقسام العملي   3-3

فيما  ةمتشابه )الت عليم، التعل م، والت دريس(، ةلأو ل وهلة أن  المصطلحات الث لاث للباحثقد يبدو 

إذ يمكن ؛ اختلافا كبيراعلى بعض خصائصها نجد  علاالاط  و  ،ق في محاورهابينها، لكن بمجرد التعم  

 توضيح ذلك فيما يأتي: 

  أولا: تعريف التعليم:-

ما علمت بخبر قدومه، أي  وعلم بالشيء: شَعَرَ؛ يقال:»ه( بقوله: 144يعر فه ابن منظور )تلغة: -أ
 ..ما شعرت

                                                           
 ذرية لعملية المعالجة مثل التلاميالأجزاء الضرو  وتمثل العناصر التي تشكل (Inputs)المدخلات»مدخلات: -(1)

تعليم ، ينظر: صلاح الدين عرفة محمود، «ة، والأدوات والمواد التعليمي  راسيةرات الد  وقدراتهم...والمعلمين و الأهداف التعليمية والمقر  
 .91ص، م9221ه_4191، 4(طمصر، )، القاهرةعالم الكتب، دريس في عصر المعلوماتم مهارات الت  وتعل  

، ين ومتعلمينيجوتأتي المخرجات في صورة طلاب أو خر ، هي نواتج معالجة المدخلات(Outputs)المخرجاتمخرجات: -(2)
 .91ينظر:نفسه ص، وأعضاء صالحين في المجتمع

مجلة الباحث في فاءات، المقاربة بالك طبيق في ظل  لت  ة واالعملية التعليمية التعلمية بين النظري  ، سعيد محمد مصطفى، كمال رويبح  -(3)
 .219صم، 9242، مارس 4ع، 42مج، الجلفة )الجزائر(، جامعة زيان عاشورالعلوم الإنساني ة والاجتماعي ة، 
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ه، وعلم الأمر أعلمه؛ واستعلمني الخبر فأعلمته إيا   وأعْلَمَنِيهْ حت   ،ستعلم لي خبر فلانويقال: ا

 (2).«فس لتصو ر المعانيتنبيه الن  »  :ه( أن ه4921ويعرفه الزبيدي)ت ،(1)«.مه: أتقنهتعل  

 :اصطلاحا-ب

فاعل المتعلم على الت  فسي ة، التي تساعد هو توفير الش روط المادي ة والن  »: ( (Instructionعليمالت  

اهات،  والمعارف عليمي، واكتساب الخبرةة في الموقف الت  عليمي  شط مع عناصر البيئة الت  الن   والمهارات، والاتّ 

(3)«وتناسبه، وذلك بأبسط الطرق الممكنة موالقيم التي يحتاج إليها هذا المتعل  
. 

ات معرفي  الت  »ويعرفه سعد علي بقوله:  مين، أو ة عند المتعل  هاري ة ووجداني  ة ومعليم إحداث تغير 

ة تفاعل اجتماعي لتطوير معارف ومهارات وقيم م، أو عملي  س لتغيير سلوك المتعل  نشاط مقصود من المدر  

اهات المتعل مين  (4)«.واتّ 

ويتضم ن  ،م، وتسهيل التعلمة المتعل  يهدف إلى إثارة دافعي  نشاط تواصلي :» بأنه  فيعر   كما

(5)«.عليميالب في الموقف الت  م أو الط  شاطات والقرارات التي يت خذها المعل  مجموعة من الن  
 

                                                           
 .142ص، 49مج، ت(، )دط(، )دبيروت، دار صادر، مادة)ع.ل.م(، لسان العرب، منظور جمال الدين محمد بن مكرم ابن-(1)
، الكويت، مؤسسة الكويت للتقدم العلمي، تح:إبراهيم الترزي، مادة)ع.ل.م(، تاج العروس، الزبيدي محمد مرتضى الحسيني -(2)

 .492ص، 22ج، م9222ه_4194، 4ط
،  1ط، )الأردن(، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمانطرائق التدريس العامة، محمد محمود الحيلةو ، توفيق أحمد مرعي -(3)

 .94ص، م9221ه_4192
، 4ط، عمان)الأردن(، دار المنهجية للنشر والتوزيع، حديثة في تدريس اللغة العربية اتّاهات، سماء تركي داخلو ، سعدعلي زاير –(4)

 .22ص، م9241ه_4121
 .94ص، السابق-(5)
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يمكن لنا القول: أن  الت عليم هو ذلك الت فاعل، الذي يحدث داخل  وانطلاقا من هذه الت عريفات

وقرارات، قوم على عد ة ضوابط والذي يم(، عليمي ة التعلمي ة )المعل م، والمتعل  ة الت  ، بين طرفي العملي  الصف  

 لتنظيم العمل التربوي، تؤس س لمخرجات تعليمي ة ناجحة، لتحقيق الأهداف المسط رة. 

 :ثانيا: التـَعَلُم-

عليم يبنى على ثلاثة أقطاب رئيسة، فإن التعل م يقوم على المتعل م نفسه، بحيث يعتمد في إذا كان الت  

تتعلق بسلوك الفرد والمجتمع والأحداث التي تدفع  مجرياته على المثيرات التي يحدث على إثرها التعل م، والتي

 بالشخص إلى التعل م. 

 لغة:-أ

ر ذلك، وربما استعمل في معنى الإعلام، فس لتصو  التعل م تنبيه الن  »جاء في معجم )تاج العروس(: 

 (1)«.إذ كان فيه الت كثير

 صطلاحا: ا-ب

اتج عن استثارة، وطبيعة الاستثارة، الن  التغير  في سلوك الفرد »بأنه:  ((Guilfordد ر يعرفه جيلفو 

عقيد، الت   ة بسيطة تستدعي نوعا من الاستجابات، إلى مواقف أخرى غاية فيتمتد  من مثيرات فيزيائي  

ض الفرد لمثير فهنا تعر   ،افذة، التي يأتي منها التي ارار الهواء البارد يجعله يتحر ك لإغلاق الن  فتعر ض الفرد لتي  

 (2)«.كه نتيجة تعر ضه لهذا المثير سلو  فتغير  معين  

                                                           
 .492ص، 22ج(، ع.ل.م (مادة، تاج العروس، الزبيدي-(1)
 .99ص، ةدريس العام  طرائق الت  ، محمد محمود الحيلةو ، توفيق أحمد مرعى -(2)
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عملية إحداث علاقات وارتباطات »هو: علمالت  جاء في كتاب اتّاهات حديثة في تعلم اللغة العربية       

 (1)«.م، وما يقد مه له من معلومات جديدةعل  تبناء المعرفي للمبين المعلومات الموجودة بالفعل في ال

خص لذاته، يقصد من ورائه اكتساب فعل يمارسه الش   كل  »ن ه:بأة احية التربوي  ف من الن  كما يعر  

 (2)«.معارف ومهارات، وقيم جديدة

ة التعلم؛ فهو ، فالتعل م يرتبط ارتباطا وثيقا بسلوك الفرد، وتغيراته، والمثيرات التي تصنع له دافعي  وعليه

ه لا يبنى على قواعد أي أن    جوانبه، إذ يمكننا القول أن التعل م عشوائي،عليم في شت  يختلف عن الت  

 عليم.وضوابط، عكس الت  

 ثالثا: الت دريس:-

س هذه يترأ  و (، عليمي )الصف  الت دريس جزء من العملي ة التعليمي ة، التي تحدث داخل الحيز الت  

ل فاع، وذلك بالت  الافع  مشاركا م فيها عنصرا نظيم، والإرشاد، ويكون المتعل  م، من خلال الت  ة المعل  العملي  

 م، من أجل الوصول إلى المعرفة. الذي يحدث بينه وبين المعل  

 لغة:-أ

تأتي ماد ة )درس( في الل غة بمعنى الت كرار، تقول: درسته الر ياح، أي تكر رت عليه فعف ته، ودرس 

 (3).الحنطة: أي داسها، ودرس الكتاب، كر ر قراءته

                                                           
 .21ص، اتّاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، سماء تركي داخل، علي زاير سعد –(1)
 .21ص، نفسه -(2)
، ماد ة )د. ر. س(، تح: محم د باسل عيون السود ، دار الكتب العلمي ة، بيروت، أساس البلاغةينظر: الز مخشري جار الله محمود، –(3)

 . 921-922، ص4م، ج4222ه، 4142، 4)لبنان(،  ط
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 صطلاحا:اأما -ب

ا م عملي  من الفعاليات يديرها المعل م، ويسهم فيها المتعل   مةعبارة عن سلسلة منظ  »: أنهيعرف على 

 (1)«.نة، بقصد تحقيق أهداف معي  ونظريا  

عملي ة تفاعل بين المعل م والطلا ب، تسعى لتحويل الأهداف والمعلومات »ه: ف أيضا بأن  كما يعر  

 (2)«.لاميذ والمجتمعفيدة للت  ة، مة، وحركي  ة واجتماعي  ة، وقيمي  ة إلى كفايات معرفي  ة، والمنهجي  ظري  الن  

لميذ م والت  ل في المعل  منظومة لها أبعادها ومكو ناتها، والتي تتمث  : »بكونهفه عفاف مصطفى وتعر  

ة، تبدأ ة  ديناميكي  قويم؛ ومن ثم  فهي عملي  قنيات الحديثة، وأساليب الت  ة والأدوات، والت  عليمي  والخبرات الت  

نفيذ دريس، ثم  الت  ستراتيجيات، وطرق وأساليب الت  ، وتحديد الاياساتبصياغة الأهداف ووضع الس  

 (3)«.والت قويم

ة التعلمي ة، من خلال عليمي  ة الت  فالت دريس عبارة عن نشاط تفاعلي منظ م، وملم  بكل جوانب العملي  

ف المرغوب استناده على تقنيات مادي ة ومعنوي ة، تثير دافعي ة المتعل م وتساعده على الوصول إلى الأهدا

 فيها. 

 

                                                           
 .41ص، م4221، 9)ليبيا(، ط، طرابلس، الجامعة المفتوحة، أساسيات طرق التدريس، علم الدين عبد الرحمان الخطيب-(1)
 .42ص، نفسه -(2)
، م9241، 4ط، الإسكندرية)مصر(، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، استراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان مصطفى -(3)

 .91ص
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 التشابه والاختلاف بين التعل م والت عليم والت دريس:-2-3

 ، وهي كل  ما يتعل قمع أن كلا  من مصطلحات الت دريس والت عليم والت عل م تصب  في وعاء واحد
 :من خلال الجدول الت اليتوضيحه و اختلافا واضحا يمكن الوقوف عليه، بينها م، إلا  أن  بالعلم والتعل  

 (1)الت دريس والت عليم والتعل مأوجه الاختلاف والتشابه بين  :3 الشكل
                                                           

 .421_421ص، اتّاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، سماء تركي داخلو ، يرسعدعلي زا –(1)

 الت دريس الت عليم التعل م 

4 
، يحمل في أشمل وأعم  -

دريس عليم والت  مضامينه، الت  
 دريب.والت  

 م، وليس كل  تعليم تعل   كل  -
م تعليم، فهو أشمل من تعل  

 دريس.الت  

هو العمليات التي يقودها -
لتطبيق  س، في حجرة الصف  المدر  

 مين.ة لتعليم المتعل  الخطط المعد  

ا ابت نسبي  ائم أو الث   الد  التغير  - 9
 في سلوك الفرد.

ة ات معرفي  إحداث تغير  -
 وجدانية للفرد.و  ومهارية

  حاصل في المعرفة فقط.التغير  -

2 
ض لها الفرد المثيرات التي يتعر  -

ط لها، أو غير مقصودة، أو مخط  
 ط لها.مخط  

 

طة وهادفة، مة ومخط  عملية منظ  -
 دريس.تحدد عمليات الت  

ة دريس وخط  الت   تنظيم مدخلات-
 لتحقيق تدريسه بنحو معين  

 ة.ة محدد  أهداف تعليمي  

1 
 يشمل جميع مراحل النمو  -

العقلي، ويحدث في أزمنة 
 متعددة وغير محددة.

يتم وفق  زمن معين كمرحلة -
ة أو عام دراسي، أو يوم دراسي  

 دراسي.

د من قبل  ومحد  في زمن معين   يتم  -
 المدرس داخل حجرة الصف.

1 
لمنهاج مفتوح، لا يحتاج إلى ا-

 .منهاج معين  
عليم على وفق ة الت  عملي   تتم  -

 .منهاج معين  
دريس على وفق ة الت  عملي   تتم  -

ص للمرحلة التي يراد منهاج مخص  
 تدريسها.

1 
ي نواتج مرغوب فيها، أو يؤد  -

 غير مرغوب فيها.
ي نواتج مرغوب فيها يؤد  -

لوكيات، غير والابتعاد عن الس  
 غوب فيها.المر 

ة مرغوب تحدث نواتج تعليمي  -
 فيها عند الفرد.

مكان   م في أي  يحدث التعل  - 1
 ارع، المدرسة.كالبيت، الش  

، عليم في مكان معين  يحدث الت  -
 وضة، المدرسة، الجامعة.الر  

 دريس في مكان معين.يحدث الت  -
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ومن خلال ما ورد في الجدول يت ضح لنا أن  العملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة تنقسم مفاهيمها إلى أقسام 
 ثلاثة، وكل  واحدة منها تختلف وتتشابه في نقاط متفر قة، بحسب الخصائص التي تمي ز كل  واحدة منها.

 :علمي ة العملي ة الت  مكو نات العملي ة الات صالي ة في -2

واصل الذي يحدث بين ة التعلمي ة، تقوم بالأساس على الت  ة الت عليمي  ا هو متعارف عليه أن  العملي  م  

 :أقطابها الأربعة، والتي نجملها فيما يلي

 :الأهداف  :لاأو  
ات التي تطرأ على سلوك المتعل مين بعد عملية ا  ،دريسلت  الأهداف التربوية هي عبارة عن التغير 

ل نقطة انطلاق وهي العنصر الأساسي، وتمث  «بحيث تختلف من شخص إلى آخر بحسب كل متعل م، 

 (1)«.مين، لما قد م لهم في مختلف الد روسباقي العناصر، وتفيد في الوقوف على مدى استجابة المتعل  

تغيير  غبة فيأن  الهدف هو عبارة مكتوبة تبين  بوضوح الر  « (4219)(Mager)ويرى ميجر

 على أن تكون هذه العبارة قابلة للملاحظة والقياس حت   م نتيجة عملية التعل م،متوق ع في سلوك المتعل  

الكم ي الذي طرأ على سلوك المتعل م لكي يمكن أن ننسبه إلى سلوك وعي و  الن  ن من معرفة التغير  نتمك  

 (2)«.م الت دريسيالمعل  

متوق ف على أهم ية تحديد الأهداف الت عليمي ة تحديدا دقيقا بصورة علمي ة عملي ة الت عليم والت عل م  وإن  نجاح

بوي على الن حو الأمثل؛ لكونها تشمل المعلومات والمعارف العلمي ة،  منظ مة، يرجى تحقيقها في الواقع التر 

                                                           
 .42ص، إستراتيجيات التدريس الفعال، عفاف عثمان مصطفى -(1)
، جامعة منتوري، مجلة العلوم الإنسانية، أهمية الأهداف التعليمية ودورها في إنجاح عملية التعلم والتعليم، جيلالي بوحمامةنقلا عن: –(2)

 .1ص، 9221جوان، 92ع، نطينة )الجزائر(قس
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اهات، والعادات، والميول، والقيم، والتي يتوق ف عليها تح ديد أوجه والمهارات، وطرق الت فكير، والاتّ 

الن شاط الت عليمي المناسبة التي تزو د المتعل م بالخبرات المفيدة المساعدة على تّزئة محتوى الماد ة الد راسي ة، 

حت  يتمك ن المتعل مون من فهمها واستيعابها بفاعلي ة ونشاط، كما أن  تحديد الأهداف الت عليمي ة عامل 

تي يتسنى  من خلالها للمتعل مين الوقوف على مواطن الض عف مهم  في توجيه عملي ة الت قويم الهادف ال

والقو ة، لكونها تؤد ي وظيفة تشخيصي ة علاجي ة وقائي ة، وهذه العملي ة لا تؤتي أكلها إلا  إذا روعي فيها 

 (1)صياغة أهداف مناسبة لطبيعة مستوياتها.

دريس، وترتبط هذه ة الت  ه عملي  ة هي الأساس الأبرز الذي تبنى عليفإن  الأهداف التربوي   ،وعليه

ة التعلمي ة عليمي  ة الت  ئيس لها، فهذه الأخيرة لا تستفيد منها العملي  الأهداف بالمجتمع، باعتباره المصدر الر  

 وحسب، بل تنتقل إلى أبعاد خارجية.

 م:المعل   ثانيا:
، لا يمكن لها أن دةلات متعد  آالم بأسره من تكنولوجيا حديثة، و م الذي يحدث في العقد  إن  الت  

ة، فهو الموج ه والمثير الأو ل والأمثل، وبدونه لا تكتمل ة التعليمي  م، خاصة داخل العملي  تضاهي قيمة المعل  

مصطلح أكاديمي »، ومصطلح )معل م( هو في الحقيقة تبدأ من الأساسة، أو بالأحرى لا هذه العملي  

ة ة والإعدادي  راسة الابتدائي  ب في مراحل الد  لطلا  تربوي يستخدم للد لالة على من يقوم بعملية تعليم ا

مين ه المتعل  موج  »،وهو الذي يعتبر(2)«خدم كلمة "مدر س" عوضا عن "معل م"تأحيانا تسو  انوية،والث  

                                                           
 .1ينظر:السابق، ص –(1)
، 4ط، عمان)الأردن(، دار مجدلاوي للنشر والتوزيعتعليمية أفاق جديدة لتعليم معاصر، جودة العملية ال، أحمد مصطفى حليمة-(2)

 .441ص، م 9242
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والحماس فس()ضبط الن  اتية بط والمراقبة الذ  ل في الحكم، والض  اجح بالتعق  م الن  ز المعل  تمي  ي ،ومصدر المعرفة

جاهزي ته الد ائمة »، لذلك ففاعلي ة عملي ة الت دريس تعود بالأساس إلى (1)«.ف والمرونةكي  ت  والجاذبية وال

 (2)«.دة لكل  منهااه الأهداف المحد  ذها في اتّ  ذي ينظ م الخبرات ويديرها وينف  وعمله الد ؤوب، فهو ال  

 ة التعلمي ة:ة الت عليمي  م في العملي  دور المعل   -أ

ة، فهو الأساس التي تقوم عليه علمي  ة الت  عليمي  ة الت  تاز بها المعلم تّعله مفتاح العملي  الأسبقية التي يم إن  

ا؛ باعتباره القدوة، والمعلم، والأب، والمربي، لهذا وجب عليه أن يتهي أ ا وأخلاقي  ة، علمي  بوي  المنظومة التر  

 :(3)يلبالكفاءة العالية، ومن بين الأساسيات التي ينبغي عليه امتلاكها ما ي

يقوم بإرشاد  -تعاونة المشركة لأفراد التلاميذخبرات غني ة للتعل م تستلزمها الد راسة الميوف ر بيئات و  -

فاعلي دريس الت  في الت   -ة ومتابعة تعل مهمروس العملي  لد  ، واةموذجي  مين عن طريق عرض الأعمال الن  المتعل  

ة، بحيث عليمي إدارة ذكي  يدير الموقف الت   -علمة الت  لي  سهيل لعموجيه والإرشاد والت  م الت  يكون دور المعل  

تصميم و  الإلمام بالمهارة التي تت صل بطرح الأسئلة وإدارة المناقشات، -مين نحو الهدف منهيوج ه المتعل  

المبادرة بتعل م ما ينقصهم من معارف ومهارات، أي يتح ول إلى متعل م  -عليمية المشو قة والمثيرةالمواقف الت  

إن  دور المعل م في عصر المعلومات  -ةمين دون ترد د أو استحياء أو مخاوف شخصي  ني مع تلاميذه المتعل  ثا

من مصد ر أو مركز المعرفة إلى مزو د ومرشد  القرن الواحد والعشرين قد تحو ل وتكنولوجيا الات صالات في

 م لها كل ما دعت الحاجة لذلك.للمعرفة ومتعل  
                                                           

 .42ص، ستراتيجيات التدريس الفعالا، عفاف عثمان مصطفى -(1)
 .49ص، ت()مصر(، )دط(، )دالقاهرة، عالم الكتب، الالتدريس الفع  ، فارعة حسن محمد سليمانو ، اللقاني أحمد حسن-(2)
 .442 -422ص ، السابق، ينظر -(3)
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ر المهمة، فدوره لا ينتهي هنا وحسب، بل يتعد اها إلى أكثر من ذلك وهذه فقط بعض الأدوا

 عليم بشكل خاص. وحي للمدرسة بشكل عام والت  باعتباره الأب الر  

 :مثالثا:المتعل  -

ة التعليمي ة التعلمي ة، فبواسطته تتم  هذه العملي ة، وبدونه لا يمكن أن تكون م محور العملي  المتعل  يعتبر 

 ولتفعيل علمية، بصـورة العناصـر باقي تتحد د منه وانطلاقا ومحورها، عليميةالت   العملية هرجو »أساسا فهو: 

 الد راساتأثبتت  لميذ، فقدالت   لشخصية الجوانب بجميع يهتم   أن مالمعل   على ةالتعليمي   العملية وإنجاح

، لذلك وجب (1)«وطريقته عليمالت   طنم في تحديد حاسما باعتبارهما متغيرا وتلميذه؛ المعل م بين العلاقة أهم ية

 الأستاذ ودور ،بعايوالاست للانتباه سلفا أفهو مهي   واهتمامات، وعادات قـدرات يمتلك»على المتعل م أن 

وارتقاؤه  تقد مـه ليتـم وتعزيزها لاهتماماته المستمر دعيمالت   على الحرص كل   يحرص أن هو الأولى بالد رجة

(2)«.علمللت   دادهاستع يقتضيه الذي بيعيالط  
ة للعملية أهم  المكونات الأساسي  »فهو أحد لذلك ، 

عليم والتعلم من جهة، ولاوجـود لا وجود لعملية الت  أحيانا المتعل م  الب أو ما نسميهفبدون الط   ة،التعليمي  

(3)«.جهة أخرىالمؤس سة الت عليمي ة أو حت  المعل م نفسه من  ة أوة العلمي  نات الأخرى كالماد  لبقية المكو  
 

لا إذ  م العنصر الأساسي والمهم فيهالكن يبقى المتعل   ،ةة أقطاب رئيسعلى عد  تقوم ة العملية التعليمي  ف

 به. عليم أن يقوم إلا  لت  ليمكن 

                                                           
 .42ص، ستراتيجيات التدريس الفعالا، عفاف عثمان مصطفى -(1)
، 9)الجزائر(، طبن عكنون، لمطبوعات الجامعيةديوان ا، -حقل تعليمية اللغات-ت التطبيقيةسانيادراسات في الل  ، أحمد حساني-(2)

 .419صم، 9222
 .941ص، جودة العملية التعليمية أفاق جديدة لتعليم معاصر، أحمد مصطفى حليمة -(3)
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 ة التعليمي ة التعلمي ة:في العملي  ال الفع  م دور المتعل   -أ
 ويمكن، مباشر غير مالمعل ـ  دور يـكـون بينمـا م،ل  لمع معا فاعلالت   ةعملي   في اأساسي   دورا   المتعل م يؤد ي

 (1):وهي، الخمس المراحل في دوره توضيح

 يفهم الخطوات الواجب عملها قبل البدء في أي   ، حيثةجدي  ن و بالأشياء بتمع  و  ر بالأموريفك   -

 . عمل أو مشروع/نشاط

يجد المكان دائما و  في النشاط زمة للشروعيجمع جميع المواد اللا  و  ،م المواد بطريقة منتظمةينظ   -

 .المناسب لإنجاز العمل

 . راحل المختلفة من المشروع  نشاطمة لإنجاز المة منظ  استراتيجي  ه و لديه توج   -

 ,ل عواقب الفشلتحم  استعداده للمجازفة و  -

 ةتخطيطي  و  ةة عن طريق مهارات تنظيمي  المشكلة الإبداعي   القدرة على حل   -

 ال:م الفع  المتعل  قليدي و الت   مالفرق بين المتعل  -ب

 التي سنوضحها في الجدول الآتي:ط الاختلاف بين المتعلم الفعال والتقليدي و يوجد العديد من نقا

 

 

                                                           
 .12صم، 9241، 4عالم الكتب الحديث، إربد )الأردن(، ط، دريس المعاصرةاستراتيجيات الت  ، فراس محمد السليتي -1
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 م التقليديالمتعل   الالمتعلم الفع  

 مهيعتمد بشكل رئيس على معل  - يعتمد بشكل رئيس على ذاته-

إنما يقوم بها و  شارك في اتخاذ القرارات المرتبطة بتعلمهلا ي- يستطيع اتخاذ قرارات مستنيرة بشأن تعلمه-
 معلمه

 نقاط قوتهو  لا يعرف نقاط ضعفهو  لا يتأمل- نقاط قوتهو  إدراك تام بنقاط ضعفهو  عيو  على-

يستطيع الربط بين التعلم الحادث داخل حجرات -
الاستفادة من التعلم و  العالم الخارجي من حولهو  الدراسة

 في حياته اليومية

لا يستطيع الربط بين التعلم الحادث داخل حجرات -
 العالم الخارجي من حولهو  الدراسة

 يتحمل مسؤولية تعلمه...و على وعي تامو  يشارك-
 إدراك مستنير بالاستراتيجيات المتوفرة لتقيق تعلم أفضلو 

يؤمن بأن المعلم هم المسؤول عن تعلمه وأن دوره يتمثل -
 المعلم أوامرو  في الاستجابة لرغبات

أهداف واضحة يسعى و  يضع غاياتو  يخطط لتعلمه-
 لتحقيقها

من ثم ليس هناك غايات أو أهداف و  لا يخطط لتعلمه-
 واضحة يسعى لتحقيقها

ترتبط دافعيته بشكل كبير بالتقدم الدراسي الذي يمكنه -
 تحقيقه

 الامتحاناتو  ترتبط دافعيته بشكل كبير بالدرجات-

 1المتعلم الفعال.و  الفرق بين المتعلم التقليدي: 2الشكل 

ة قليدي في عد  م الت  ال يختلف تماما عن المتعل  م الفع  المتعل   أن  ابق نلاحظ الس  من خلال الجدول ف

 فكير.الت  ة من حيث جوانب خاص  

 المعرفة: رابعا:

علم والمتعلم في الوصول إلى ما يراد المعرفة هي عبارة عن المناهج والمحتويات التي يستعملها كل من الم

 تعل مه، وتختلف مصادرها وفق ما يلي:

                                                           
 .12 12ص، استراتيجيات الت دريس الفع ال، عفاف عثمان مصطفى -1
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 يرجى تزويد الطلاب بهاالذي يتضمن مجموعة الحقائق والمفاهيم والتعميميات التي» هو المحتوى:-أ

اهات والقيم الـتي يـراد تنميتهـا لـديهم  (1)«.وكذا الاتّ 

الماد ة العلمي ة هي جزء من المنهاج الدراسي ككل   يعتقد بعض التربوي ين أن» المادة العلمية: -ب

معرفة  مادة اللغة العربية أو مادة الحساب من منهاج الشهادة الثانوية، وأن  هذه المادة تحتوي على انكقول

 (2).«ومهارات وعمليات تعلمية يكتسبها المتعلم خلال دراسته لهذه المادة

لعلمية التي تظهر على البرنامج  الدراسي اليومي وكل كلمة تدل على كاف ة المواد ا» هو المنهاج:-ج

النشاطات الأكاديمية والفعاليات الثقافية والترفيهية التي تحصل خلال سـاعات الد راسة في المؤسسة 

(3)«.التعليمية. كقولنا منهاج الصف  الس ادس الابتدائي أو منهاج الش هادة الثانوية
 

 ة التعلمي ة:دور المنهاج في العملية الت عليمي  -

وخارجه، ومـن أبـرز هـذه  ة التعلمي ة داخل الصف  مي  ية التعليمتلك المنهاج دورا رئيسا في تسيير العملي  

 (4)الأدوار ما يلي:

 ات الــتي يكتســبونها تتوقــف علــى مــدىالقيمــة الحقيقيــة للمعلومــات الــتي يدرســها الطلبــة، والمهــار - 

 ياتية المختلفة.استخدامهم لها وإفادتهم منها في المواقف الح

                                                           
، 4ط، عمان)الأردن(، دارا لمسيرةت حديثة في المناهج وطرق التدريس، اتّاهات وتطبيقا، محمد السيد علي-(1)

 .92:ص، م9244ه_4129
 .221ص، جودة العملية التعليمية أفاق جديدة لتعليم معاصر، أحمد مصطفى حليمة -(2)
 .221ص، السابق-(3)
 .12صم، 9241، 1دار الفكر، عمان )الأردن(، ط، ة تخطيطها وتطبيقاتها التربويةدريس العام  طرق الت  ، وليد أحمد جابر -(4)
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واســـتعداداتهم، ويســـاعدهم  ،اهـــاتهم، وحاجـــاتهم، ومشـــكلاتهم، وقـــدراتهميراعـــي المـــنهج ميـــول الطلبـــة واتّ  -

ــــــــــ ،المتكامــــــــــل علــــــــــى النمــــــــــو    . اه المرغــــــــــوبوعلــــــــــى إحــــــــــداث تغيــــــــــيرات في ســــــــــلوكهم في الاتّ 

مــين الــذين توجــد بيــنهم تعل  دريس، ويختــار أكثرهــا ملاءمــة للمم أن ينــو ع في طــرق الت ــيـطـالـــب المــنهج المعل ــ-

 . فروق في القدرات

علـــيم ة المتنوعــة والمناســـبة؛ لأن مــن شــأن ذلــك أن يجعــل الت  ويطالبــه أن يســتخدم الوســائل التعليمي ــ-

 . محسوسا  وأكثر ثباتا  

م وتقويمـه وينظـر إليهـا علـى أنهـا وسـائل وعمليـات لتعـديل سـلوك المـتعل   ،من المنهج ل المادة جزء  تمث  -

 .ل الخبرات التي تضمنهامن خلا

يهـــتم المـــنهج الحـــديث بتنســـيق العلاقـــة بـــين المدرســـة والأســـرة مـــن خـــلال مجـــالس الآباء والمعلمـــين -

ــــــ ــــــة بــــــين المعلمــــــين وأوليــــــاء الأمــــــور، والاســــــتفادة مــــــن خــــــبرات بعــــــض المختص  ــــــزيارات المتبادل ــــــه.وال  ين من

يسـاعد المــتعلم حيـث يبــدأ ، ا  جا  منطقي ـء متــدر  ة بنـاعليمي ـالمـنهج يبـني الخــبرات الت   م أن  يضـاف إلى مـا تقــد   -

 يراكم عليها خبرات جديدة. هلة والبسيطة ثم  بالخبرات الس  

م دون الاستناد ة، لكن لا يمكن لهما تحقيق التعل  ة التعليمي  ركنين في العملي   لذلك فالمعلم والمتعلم أهم  

 بها عملية التعل م. تحتها من مناهج ومحتويات تنتظم ينضويعلى المعرفة، وكل  ما 

ا العلاقة التي تربط كلا  وتأسيسا على ما مر  بنا من محاور تعل قت بالعملي ة التعليمية ومكو ناتها، وكذ

وفعالية تعليمي ة الت علمي ةودور هذا الأخير في الإلمام بكل  جوانب العملي ة ال ،دريسمن الت عليم والتعل م، والت  
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ثلث الد يداكتيكي فإن  من خلال العلاقة المتكاملة التي تربطه بأقطاب المالمعل م في الن هوض بالت عليم 

  يمكن الفصل بينهم.العملية الت عليمية التعلمي ة مكونة من أقطاب رئيسية كل واحد فيه مكم ل للآخر ولا



 

 

 
 

 

 

 

 ل:الفصل الأو  
 ةعليمي  ال وعلاقته بالأسئلة الت  دريس الفع  الت  

 م.وكفايات المعل  

 
 توطئة. 
 الالفع   : الت دريسأو لا 
 الصفي ة ثانيا: الأسئلة 
   ة.عليمي  الت   استخدام الأسئلة يةثالثا: أه 
 ة.الأسئلة التعليمي   : أهدافرابعا 
 ة.عليمي  ومعايير صياغة الأسئلة الت   : أسسخامسا 
 ة وتصنيفاتهاعليمي  الأسئلة الت   : أنواعسادسا 
 ةي  عليمتوجيه الأسئلة الت   سابعا: استراتيجيات 
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 توطئة:

س لا ة، فالدر  ة التعلمي  ة التعليمي  عليمي من بين الأساسيات التي تقوم عليها العملي  ؤال الت  الس   يعد  

روسة في المحاور المدقاط الغامضة  بعض الن  جوء إلى طرح الأسئلة التي تبين  الا دون الل  يمكن له أن يكون فع  

ز وتعز   ،مة المتعل  ال التي تثير دافعي  دريس الفع  مهارات الت   ة هي مهارة منة، فالأسئلة الصفي  خلال الحص  

كفاءة عالية في   أن يمتلكم لا بد  فاعل بينه وبين زملائه، فالمعل  من خلال المشاركة والت   داخل الصف   تركيزه

المتعل مين أثناء  ستماعامن حسن  يتعل ق بهاما  عاة كل  ومرا ،بتشويق وطرحها ،صياغة الأسئلة بدقة

يأخذ  ،معل  ة الت  ؤال هو روح عملي  ، فالس  للإجابة عنها لامذتهت وإعطاء الفرص لجميع ها عليهم،طرح

لم من الوصل بين ن المتعيمك   ،فعالية كبيرة ادريس ذوهذا ما يجعل الت   ،ةبوي  معظم الوقت في الحصص التر  

 ا ينتج له معارف جديدة. ة م  مكتسباته القبلي  رس و مفاهيم الد  

 دريس الفع ال:الت  أو لا:

افعي  احيث يتيح فرصة  ،علمي ةة الت  عليمي  ة الت  ة في العملي  مهم   آلي ةدريس الفع ال عتبر الت  ي ة ستثارة الد 

م في دريس الذي يفع ل من دور المتعل  مط من الت  ذلك الن  » ال بأن ه:، ويعر ف التدريس الفع  ى المتعل مينلد

 الوسائل الممكنة، وهو باحثا عن المعلومات بشت  ، بل مشاركا و فقطيا للمعلومات م، فلا يكون متلق  عل  الت  

(1)«.مة للمتعل  اتي  المشاركة الذ  اتي و شاط الذ  دريس يعتمد على الن  نمط من الت  
 

                                                           
 .19، 14ص، استراتيجيات الت دريس الفع ال، عفاف عثمان مصطفى-(1)
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مين مهاجمة الأفكار لا مهاجمة ال يعل م المتعل  دريس الفع  أن الت  » إلىأن  ((Coldollكولدولو يشير 

 (1)«.مالمتعل  و م علمي ة إلى شراكة بين المعل  ة الت  دريس الفع ال يحو ل العملي  الت   الأشخاص، وهذا يعني أن  

يكون و  م،لب في عملية التعل  فيه تفعيل دور الطا   دريس يتم  نوع من أنواع الت  » ه:ف أيضا بأن  و يعر  

مبدعا شاركا و ه متلقٍ للمعلومات، بل ملا يقتصر دوره على أن  و  م،ة التعل  ا في عملي  الطالب محورا رئيسي  

شاط دريس الفع ال على الن  تعتمد استراتيجيات الت  الوسائل المتاحة، و  عن المعلومة بكل   را وباحثامفكو 

 (2)«.مة للمتعل  المشاركة الايجابي  و  اتي،الذ  

ومن خلال التعريفات السابقة يمكننا القول أن التدريس الفع ال هو نشاط يهدف للوصول إلى 

 تعلمي ة محد دة والتي ترتكز في أساسها على المتعلم.  غايات تربوية تعليمية

 عليم :دريس الفع ال بالت  علاقة الت  -3

 :عليمبالت  علاقته -أ
من دريس فهو نوعا مفهوم الت  ة، أم  ادي  ة العواسع يستعمل في الحياة اليومي  عليم مفهوم عام و الت   إن  

 (3)الية:الت  قاط يمكن تحديد العلاقة بينهما في الن  و  عليم،طرق الت  

 ولكن   ت عليم يتماشى مع المعارف والقيم والمهاراالت  فدريس، لالة من الت  عليم أوسع من حيث الد  الت  -

 م،لوك الذي يرغب في تعليمه للمتعل  ة الس  د بالدق  دريس يحد  الت  -س لا يتماشى إلا  مع المعارف فقطدريالت  

                                                           
 .19ص، استراتيجيات الت دريس الفع ال، عفاف عثمان مصطفىنقلا عن:  –(1)
مجلة كلية ، درجة مارسة معلمي الدراسات الاجتماعية لمبادئ التدريس الفعال في المرحلة التعليمية، ن شامخالرشدي عبدالرحما-(2)

 .922ص، م 9294يناير  442ع، العراق ، جامعة المنصورة، التربية
 .92ص، الس ابق -(3)
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دريس نشاط فالت   أم ا التعليم قد يكون غير مقصود .لأهدافق فيها اة التي تحق  د شروط البيئة التعليمي  يحد  و 

عليم بمعنى واحد، دريس والت  هناك من يستخدم مفهومي الت  - قد يكون مقصودا أو غير مقصودإنساني  

ة عليم هو تعبير شامل وعام نستعمله في لغتنا اليومي  فمفهوم الت  ؛  الحقيقة يوجد فرق كبير بينهماولكن في

 ه تعليم مخط طأي أن   عليممن طرق الت   دريس يشير إلى نوع خاص  ة...أم ا مفهوم الت  في مواضيع كثير 

 1.مقصودو 

 :مبالتعل  علاقته  -ب
 2الية:قاط الت  م في الن  ل بالتعل  دريس الفعا  يمكن تحديد علاقة الت  

 . وأغراضهم واسع في مداه التعل  -

 .ة المحيطة بشكل كبيرر في البيئة الثقافي  م يؤث  التعل  -
ل سوى جزء من حصيلي أو المهاري لا تمث  ميذ الت  لة التي تظهر في سلوك الت  ات السلوكي  التغير  -

 م الذي يحدث في واقع الأمر.التعل  
 ضج.ات الن  رجة الأولى لعملي  ة في الأداء قد ترجع بالد  لوكي  التغيرات الس  إذ أن  بعض  م نسبيالتعل  -

 عال:دريس الف  أسس الت  -2

بوي الة لتحقيق الهدف التر  الأداة الفع   تمث لريس الفع ال على مجموعة من الأسس التي ديتوف ر الت  
 (3)ق هذه الأهداف إلا  من خلال ما يلي:عليمي، ولا تتحق  الت  

 م:يكون أفضل عندما يستخدم المعل  م أن  التعل   أو لا:
                                                           

، م9241ه_4121، 4 ط، )الأردن(عمان ، دار المناهج، أساسيات التدريس الفع ال، ينظر: خليل إبراهيم شبر وآخران-(1)
 .91ص

 .42_2ص، تعليم و تعل م مهارات الت دريس في عصر المعلومات، صلاح الدين عرفة محمود -(2)
 .92ص، أساسيات التدريس الفعال، خليل إبراهيم شبر و آخران -(3)
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 مومشاركة المتعل  إيجابية مد على دريس التي تعتطرق الت   -أ

 لخبرات الجديدة مضافة إلى ا دريست  الديمة في القبرات الخ-ب

 .مأكثر من حاسة أثناء عملية التعل   -ج

له للحاضر م المعارف والمهارات والقيم التي تؤه  دريس إلى اكتساب المعل  أن يهدف الت   ثانيا:

 والمستقبل.

ة في عملي  م باختلاف أنواعها بشكل مكث ف أن يتم  استخدام وسائل وتكنولوجيا التعل   ثالثا:

 دريس.الت  

 (1)الية:قاط الت  في الن  باحثان آخران دها كما يحد  

 -ةراسي  ليم المواد والموضوعات الد  باعها في تعت  اة واحدة ثابتة يمكن عليم نمطي  الإيمان بأن ليس للت   -

وافر ت -رتبطة بحاجاتهم وحاجات مجتمعهموالم ،مين العقليوجود المناهج الملائمة لمستوى نضج المتعل  

 .والملم  بالكفايات والمهارات اللا زمة ،داا جي  مهني  ا و س المعد  إعدادا علمي  المدر  

تساعد على من شأنها أن ومن خلال ما سبق يمكننا القولأن  الت دريس الفع ال يقوم على أسس 

 يها .وتزيد من نسبة تلق   ،علمي ةة الت  عليمي  ة الت  ضبط العملي  

                                                           
الجمعية ، مجلة نسق، ة لمدرسي اللغة العربيةمهارات الت دريس الصف ي الفعال اللا زم، وقاسم كاظم مزيان، قصي عبد العباس حسن -(1)

بوي ة والن فسي ة  .249م, ص9242ه_4114، 92ع:، العراق، العراقي ة للد راسات التر 
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 :مبادئ الت دريس الفع ال-1

 ة التعلمي ةنات العملي ة الت عليمي  ة مبادئ رئيسة تول د الفاعلي ة بين مكو  ال على عد  دريس الفع  يقوم الت  

 (1)وهي:

ة متكاملة شاملة تأخذ في اعتبارها  العلمي   والأحداثحيث تعد  المعلومات والحقائق  مبدأ الت كامل:-

 مجتمع.و  ،بيئةو  ،منهجو  ،وأسرة ،تلاميذو  ،مة من معل  ة التعلمي  رات وعوامل العملي  ة مؤث  كاف  

م ملم ا لأهدافه رس يجعل المعل  فتخطيط الد   ،دريسالذي يحد د مدى نجاح هذا الت   خطيط:مبدأ الت  -

 أساليب تدريسه.و  ،معد ا لوسائلهو  ،نا من معارفهمتمك  

 ستراتيجيات: حل  التي تت سم بالبراعة مثل او  الة:فع  عة و مبدأ استخدام استراتيجيات تدريسية متنو  -

 . 5اتيم الذ  عل  والت   ،4هنيوالعصف الذ   ،3عاونيعليم الت  الت  ، و 2المشكلات

                                                           
 .وما بعدها12ص، استراتيجيات التدريس الفعال، ينظر: عفاف عثمان مصطفى-(1)
والمهارات التي ، ما المعلومات والمعارف التي سبق له تعلمهامجموعة من العمليات التي يقوم بها الفرد المتعلم مستخد»حل  المشكلات:-2

مهارات التدريس الصفي الفعال والسيطرة على ، محمد عيسى أبو سمور«. اكتسبها في التغلب على الموقف جديد والوصول إلى حل لها
 .912ص، م9241، 4ط، عمان)الأردن(، دار دجلة، المنهج الدراسي

وتشجيع هذه المجموعات على أن تستخدم كافة أساليب ، يقسم المتعلمين إلى مجموعات غير متجانسة وفيه»الت عليم الت عاوني:-3
. فرح «وتكلف المجموعة في التواصل داخل قاعة الدرس وخارجها في عمل مهمة معينة، بريد إلكتروني...(، التواصل بينها)هواتف

 .99ص، م9241، 4ط، عمان )الأردن(، والتوزيعدار ابن النفيس للنشر ، استراتيجيات التعليم النشط، أسعد
هو حفز الأفكار الإبداعية وتوليدها حول موضوع معين للحصول على أكبر عدد مكن من الأفكار من مجموعة »العصف الذهني:-4

 .221ص، استراتيجيات التدريس المعاصر، فراس السليتي«. من الأشخاص المشاركين خلال فترة زمنية قصيرة
وتنمي حب المطالعة الحرة ، في الوقت الذي يستطيع فيه كل الطلاب التعلم بمفردهم، يكون الطالب معلم نفسه»الذ اتي:التعل م -5

 .214ص، نفسه«. والتزويد بالمعرفة وسعة الاطلاع فيصبح واسع الأفق قادر على اكتشاف الحقائق أو البط بين الأفكار
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ر نفسه، فهناك تأخ   بالإنجازرعة نفسها، ولا لاميذ بالس  حيث لا يتعل م الت   دريس العلاجي:مبدأ الت  -

 نة،كل فهم بأعمال معي  م، حيث يفسح وقتا أطول لهم ويلاميذ يحتاج علاجا من المعل  لدى بعض الت   دراسي  

 ر لديهم.زم لعلاج هذا التأخ  اذ اللا  يقوم باتخ  و 

  (1)وتضيف الباحثة مبادئ أخرى تتمث ل في:

دريس التقليدي الذي يجعل وهذا ما لا نجده في الت   ،ةعليمي  ة الت  مشاركته في العملي  فعالية التلميذ و -

 . ويرد دالتلميذ يستمع م يشرح ويلق ن، و ية قليلة للغاية؛ فالمعلمشاركة التلميذ في هذه العمل

ينحصر دور و  واكتشافه للمعارف بنفسه، ،تهاابيإيجلميذ و دريس الفع ال فيؤك د على نشاط الت  أم ا الت  

 الت شجيع.الإرشاد و و  م في الت وجيهالمعل  

 اف المنشودةم من تحقيق للأهدقويم للوقوف على مدى ما بلغه المعل  ال بمبدأ الت  دريس الفع  يأخذ الت  -

 على نقاط القوة ونقاط الضعف لدى تلاميذه.و 

لاميذ مواقف تربوية  مع الت  المعل م يستخدم حيث  ،دريس بكونه عملية صقل وبناء إنسانييت صف الت  -

ا لاميذ على إثرها تلقائي  ة سهلة ينجح الت  ة روتيني  فكرا أصيلا، فهو ليس عملي  ب منهم جهدا جاد ا و تتطل  

 ة هادفة. ة تربوي  و عملي  دون عناء، بل ه

 

 

                                                           
 .11ص، دريس الفعالاستراتيجيات الت، ينظر: عفاف عثمان مصطفى-(1)



 الت دريس الفع ال وعلاقته بالأسئلة الت عليمي ة وكفايات المعل م.                       الفصل الأول  
 

25 
 

 مهارات الت دريس الفع ال:-4

بوي، وتّعله أكثر   يمتاز الت دريس الفع ال بمهارات عديدة تمي ز الد رس الت عليمي، وتفع ل من دوره التر 

المهارة من المكتسبات التي تمي ز كل  فرد عن الآخر، فهي الوسيلة التي يعتمد عليها تعتبر ة، و فعالية ونجاع

عمل،  الماهر: الحاذق بكل  و  يء،الحذق في الش  » :لغةعل م في الوصل بين أطراف الد رس وهي تعني الم

(1)«.الجمع مَهَرَة  و  ابح المجيد،وأكثر ما يوصف به الس  
 ذ.

افقد عر فت بعد ة تعريفات :اصطلاحا أم ا قيق القائم على الفهم لما هل الد  الأداء الس  » ، منها: أنه 

ا:وعر  (2)«.كاليفا مع توفير الجهد والت  ا وعقلي  ركي  يتعل مه الإنسان ح ب د يتطل  نشاط معق  »فها الحيلة بأنه 

 (3)«.بحيث يؤد يه الفرد بطريقة ملائمة ،والخبرة المضبوطة، مةمرين المقصود والممارسة المنظ  قدرا من الت  

وبحسب  ،قا لأدائهوف مقدرته على إحداث التعل  س و أداء المدر   »ويمكن أيضا أن تع رف على أنها:

، فالمهارة إذن القدرة على الأداء بأقل الجهد والوقت في المواقف (4)«.المادة الد راسية موضوع الد رس

 الت عليمي ة المختلفة.

 

                                                           
 .421ص، 21، لسان العرب، مادة )م.ه.ر(، مجابن منظور -(1)
 .41ص)د.ن(، )د.ب(، )د.ط(، )د.ت(، ، محاضرات في مهارات التدريس، داود درويش حلس ومحمد أبو شقير -(2)
 .211ص، 2229، 2ط، الإمارات، دار الكتاب الجامعي، طرائق التدريس واستراتيجياته، الحيلة محمد محمود -(3)
كلية التربية ،  الجامعة المستنصرية، مجلة كلية التربية الأساسية، مهارة التدريس)مهارة فن الس ؤال نموذجا(، حميد محمود كطب -(4)

 .122ص، م 9242، 421، ع91اللغة العربية، العراق، مجالأساسية قسم 
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دريسي الفع ال في تحقيق أهداف محد دة يصدر من لوك الت  نمط من الس  » دريس هي:مهارة الت  و 

تتكامل ة متماسكة، و أو عاطفي   ،ةأو جسمي   ،ةأو حركي   ،ةفظي  أو ل ،ةالمعل م على شكل استجابات عقلي  

 .(1)«التكي ف مع ظروف الموقف الت دريسيوالس رعة و  ،في هذه الاستجابات عناصر الدق ة

ة، من خلال إتقان م هذه العملي  فالأساس الذي يبنى عليه الد رس التعليمي المهارات، فهي التي تنظ  

 مهارة تقوم على العديد من المهارات الأخرى. ، وهيدةم لها بصفة جي  المعل  

 :خطيطلا: مهارة الت  أو  

دريس الفع ال، وتقوم هذه تعتبر مهارة الت خطيط من أهم  المهارات التربوية التي تستخدم في الت  

ة الص حيحة من الأخيرة على استخدام عد ة أساليب ووسائل مساعدة، وكذا اختيار الأهداف التدريسي  

ة الت خطيط وجود هدف محد د تتضمن مهار »، حيث ن أجل إيصال المعرفة للمتعل مينم، مجانب المعل  

دا منقبله أم من قبل غيره، ويكون له خط ة لتحقيقه، كما تتضم ن أيضا بعض الأسئلة سواء كان محد   للفرد

 (2)«.سأقدمها؟ التي يوج هها الفرد لنفسه، مثل: ما الهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟ ما طبيعة المهنة التي

 في ذلك شأن جميع المجالات الأخرىتخطيط علمي محكم شأنها »وهذه العملي ة تت كئ على 

مع  ،مين وإمكاناتهمخطيط للت دريس أمر ضروري  لتحقيق الت دريس الجي د في ضوء معرفة طبيعة المتعل  فالت  

 (3)«.الأخذ في الاعتبار الإمكانات والوسائل المتاحة

                                                           
 .22ص، أساسيات الت دريس الفع ال، خليل إبراهيم شبر وآخران -(1)
 .922ص، م9244، ه4129، 4ط، عمان)الأردن(، دار المسيرة، موسوعة المصطلحات التربوية، محمد السيد علي-(2)
، 2ط، عمان)الأردن(، دار المسيرة، تقويمه"-استراتيجياته-مهاراته-التدريس الفعال"تخطيطه، مصطفى الطناوي عفتينظر:-(3)

 .21ص، م9242ه_4121
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فكير وأسلوبا ة منظ مة وهادفة، تمث ل منهاجا في الت  تعتبر عملية عقلي  »هذه المهارة  ويرى الحيلة أن

 بلوغ إلى الأهداف المنشودة بدرجة عالية من الإتقان، ويمث لاال مة في العمل، تؤد ي إلىوطريقة منظ  

 (1)«.ةدريسي  ة الت  املة بجميع عناصر وأبعاد العملي  لت خطيط للت دريس الر ؤية الواعية الذكي ة الش  

 وعليه، فإن  تحقيق الت دريس الفع ال لا بد  أن يرجع في مبادئه على الت خطيط المسبق المحكم والمنظ م

                                                           
 .12ص، م9241ه_4121، 1ط، عمان)الأردن(، دار المسيرة، ت الت دريس الصفيمهارا، الحيلة محمد محمود -(1)
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 أنواع الت خطيط للت دريس: -أ
يوجد هناك عدة أنواع للت خطيط، بحيث يختلف كل  نوع عن الآخر باختلاف المراحل، وهذا ما 

المخط ط الآتي: يبي نه

 
 (1):أنواع  التخطيط في عملية التدريس.1الشكل 

                                                           
 وما بعدها.11ص، تعليم وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات، صلاح الدين عرفة محمود : ينظر-(1)

نواع الت خطيطأ

دىلت خطيط متوسط الما

لازمة تحدد فيه المصادر والوسائل والأدوات ال
قرر على لتنفيذ الدرس، ويقوم المعلم بوضع م

مدار الفصل الدراسي وتحديد الزمن لكل 
وفق ،وهذا(إمتحانات-مراجعة-تعليم)موضوع 

.جدول زمني محدد

الت خطيط الس نوي 
الش امل بعيد المدى

لى ويمثل تخطيط وحدة دراسية مثلا ويشمل ع
جدول يوضح من خلاله المعلم موضوعات 

الوحدة وأهدافها المختلفة وأساليب 
قييم التدريس،والأدوات المساعدة في الد رس والت

لأداء المتعلم، ويراعى في هذا التخطيط أن
.يتناسب مع التخطيط طويل المدى

الت خطيط قصير 
(يومي)المدى

سوف وفيه يحدد المعلم الخطوط الرئيسة التي
توجه قراراته خلال الحصة التدريسية وتتضمن 

:مايلي
وع التاريخ، الصف،موض)شكليات الدرس-

...(،الدرس
(يميةالمواد التعل)التعلم/مصادر التعليم-
المعلومات والمهارات التي)أهداف الدرس-

(يرغب أن يتعل مها المتعلمون
مة فعاليات الت دريس من مقد)الإجراءات-

.وغيرها( وأنشطة تفاعلية
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يتبين  لنا من هذا المخط ط أن  أنواع الت خطيط تختلف من مرحلة إلى أخرى، بحسب المراحل الزمني ة 

خطيط بشكل عام يسهم فالت   ،التي تنقسم إليها العملي ة التعليمي ة، ويكون المعل م هو المسؤول الأو ل فيها

لعا على  دون ترد د أو ارتباك؛ لأن المعل م يكون مط  ت دريس من خلال إيصال المعلومات اح عملية الفي إنج

 ، وهذا ما يساعده على الت واصل الجي د أثناء الد رس.سلفاجوانب الد رس  كل  

 نفيذ:مهارة الت   ثانيا:

خصوصا في المراحل  ،قديم الد روستفي  يعليه العمل الت عليم بنىما ي من أهم  تعتبر هذه المهارة 

عد ة  التنفيذشمل يو ب عليه أن يكون ذا فعالية، يقتصر عملها على المعلم الذي يتوج  و الأولى من التعل م، 

ز سلوكه في ط له، حيث يتمي  تتضمن هذه المهارات قدرة المعلم على تطبيق ما خط  »، ومهارات أخرى

فاعل على تمك ن المعل م من مجموعة كبيرة من لت  لاميذ، ويتوق ف نجاح هذا اهذه المرحلة بالت فاعل مع الت  

(1)«.المهارات الرئيسة
حيث يتجس د ذلك واقعي ا في الصف  الد راسي بإتباع إجراءات تدريسي ة معي نة ومن ، 

 المهارات التي تندرج تحت مهارة التنفيذ:

طلق عليه الت مهيد للدرس( تعد البداية المخططة )أو ما ي»وهي مهارةمهارة الت مهيد)البداية المخط طة(:-أ

لبة مع الأهداف رة من قبل المعلم، وهي مصم مة لربط خبرات الط  مزيجا من الأفعال والعبارات المطو  

 (2).«رسالأدائية للد  

                                                           
 .421ص، تقويمه"-استراتيجياته-مهاراته-الت دريس الفع ال"تخطيطه، عفت مصطفى الطناوي -(1)
 .442ص، مهارات الت دريس الصف ي، محمد محمودالحيلة  -(2)
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ا:  مهارة التهيئة:-ب كل  ما يصدر عن المعل م من أقوال وأفعال بقصد إعداد »ويمكن تعريفها على أنه 

النشاط الت عليمي الجديد، حت يكونوا في حالة ذهني ة انفعالي ة وجسمي ة  المتعلمين للد رس الجديد أو

 (1).«مناسبة لتلق ي ما يعرضه المعل م وقبوله

ة الإجراءات والخطوات التي يقوم أو هو كاف   ،محاولة إعطاء الفهم للغير» الشرح هو :مهارة الشرح-ج

 (2)«.لفهملاميذ على ام أثناء الد رس بغرض مساعدة الت  بها المعل  

وبقدرة  التي يقوم بها المعلم بدقة وسرعةة دريسي  مجموعة من الأداءات الت  » وهي :مهارة طرح الأسئلة-د

(3)«دريسيف مع معطيات الموقف الت  على التكي  
عماد عملية التدريس؛ بل قلبها »وتعتبر هذه المهارة  ،

 (4)«.ت لا يتضم ن أسئلةفمن المستحيل أن نتصو ر تدريسا فاعلا لمد ة من الوق ،ابضالن  

سين، أنهم يستخدمون مجموعة مين المتمر  كبير بين المعل    سلوك فردي إلى حد  »وهي  مهارة التعزيز:-ه

 (5)«.عزيزي وظيفة الت  والأفعال التي تؤد   ،والعبارات ،من الألفاظ

ة عليها عملي   واهر التي تنطويلالة على الظ  تستخدم عموما للد  » وهي مهارة مهارة إثارة الدافعية:-و

استخدام  من فن   ضرب شويق على أنهاافعية بالت  بوي تعرف الد  فس التر  في علم الن  ، و افعالد   الحوافز أو

                                                           
 .11ص، تقويمه"-استراتيجياته-مهاراته-التدريس الفعال"تخطيطه، عفت مصطفى الطناوي -(1)
، م9242، ط(، )د، القاهرة)مصر(، الدار العربية للن شر والتوزيع، المناهج ومهارات التدريس، ماجدة مصطفى السيد و آخرون-(2)

 .912ص
 .492ص، محاضرات في مهارات التدريس، ومحمد أبو شقير، رويش حلسداود د -(3)
 .494:ص، نفسه-(4)
 .921ص، مهارات الت دريس الصف ي، الحيلة محمد محمود -(5)
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ويتضم ن منح مكافأة  ،لوكي ة بقصد إيقاظ رغبة الط الب في العمل والاجتهادالحوافز والمحر ضات الس  

 (1)«.الفرد على بز  أقرانه واستعمال المشو قات، وحث  

م على اختيار الوسائل قدرة المعل  »المهارة  هذهتعني و مهارة استخدام الوسائل والتقنيات التعليمي ة:-ز

رس، وكيفية استخدامها في أثناء ة المساعدة، والتي تساعد على تحقيق أهداف الد  والأدوات الت عليمي  

يضمن تحقيق أقصى استفادة مع مراعاة مدى مناسبتها لموضوع الد رس وأعمال الت لاميذ، بما  ،دريسالت  

 (2)«.منها

رس من خلال قدرته على بلورة م في غلق وإنهاء الد  مهارة المعل  »والتي تتجل ى في  رس:مهارة غلق الد  -ح

  (3)«.رسا لموضوع الد  الموضوع وتلخيصه باعتبار ذلك نشاطا ختامي  

حقيق فهم أوسع )أعمق( للمفاهيم الطلا ب بفرصة لت»الذي يقوم على تزويد  ة:مهارة الواجبات المنزلي  -ط

ة، وهذا يندر راسي  ة الد  والموضوعات التي تم  تعل مها في الفصل، كما يزو دهم ببناء معرفي عميق للماد  

 (4)«.ك بخطوات محددةم يتحر  المعل   الحصول عليه في الفصل؛ وذلك لأن  

 التقويم مهارة ثالثا:

 الت لاميذ م لا يمكنه معرفة مدى استيعابيس، فالمعل  در الكفايات اللا زمة في عملية الت  الت قويم من 

                                                           
 .111ص، م9222ه_4192، 4ط، القاهرة)مصر(، عالم الكتاب، "نماذجه ومهاراته" التدريس، كمال عبد الحميد زيتون-(1)
 .294ص ، تعليم وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات، دصلاح الدين عرفة محم-(2)
 .921:ص، نفسه-(3)
، 2ط، الرياض)السعودية(، الدار الصوتية للتربية، المدخل إلى التدريس الفعال، وفين، سعيد جابر المحسن عايل أحمد يحي-(4)

 .922ص، ه4142



 الت دريس الفع ال وعلاقته بالأسئلة الت عليمي ة وكفايات المعل م.                       الفصل الأول  
 

32 
 

ة إصدار حكم بناء عملي  « ، وهو يكون فع الادريس لابد  له من تقويم حت  دون الل جوء إليه، فالت  

أو  ي ة( عن فكرة، أو ظاهرة، أو موقفعلى معايير معي نة في ضوء بيانات أو معلومات)كمي ة أو كيف

(1)«.سلوك
ة، إعداد فهي  أسئلة التقويم الش  تشمل العديد من المهارات، منها إعداد  مهارة التقويمو، 

 (2)رجات.وكذا رصد الد   ،م وعلاجهاختبارات وتصحيحها، تشخيص أخطاء التعل  الا

عملية إصدار حكم أو قرار على العمل التربوي وأهدافه، فهو يعني «والت قويم في حقيقة الأمر هو

ستراتيجيات الت دريس وأدوات الت قييم ذاته، وذلك في ضوء معايير او  بتقدير قيمة الأهداف والمحتوى،

 قبل التدريس وأثناءه وبعد أن يتم  عملية مستمرة، فهو يحدث  «ويعد التقويم  ،(3)«.وأسس يتبن اها المقو م

(4)«.قويم وظائف مختلفةمرحلة من هذه المراحل يؤد ي الت   وفي كل  
 

 وظائف مهارة الت قويم:

 (5)وظائف ومهام يمكن الوقوف عليها في التالي:للت قويم 

معرفة المدى الذي وصل إليه الد ارسون، في اكتسابهم لأنواع معينة من العادات والمهارات التي  -

 تكونت عندهم نتيجة مارسة أنواع معينة من أوجه النشاط.

                                                           
 .911ص، "نماذجه ومهاراته" التدريس، كمال عبد الحميد زيتون  -(1)
 .411ص، استراتيجيات الت دريس الفع ال، عفاف عثمان مصطفى ينظر:-(2)
 .921ص، موسوعة المصطلحات التربوية، محمد السيد علي -(3)
، م4221ه_4121، 4ط، القاهرة )مصر(، دار النهضة العربية، مهارات التدريس، فوزي زاهري، سليمان الخضري الشيخ-(4)

 .124ص
 .12_19ص، مهارات الت دريس الصف ي الفع ال والس يطرة على المنهج الد راسي، محمد عيسى أبو سمور-(5)
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 فيها نحو الأفضل غير  وضع يد المعلم على نتائج عمله ونشاطه، بحيث يستطيع أن يدعمها، أو ي -

 الت دريس، أو أساليب الت عامل مع الطلا ب. ةقيسواء في طر 

وفي أوجه الن شاطات المختلفة التي  ،ةمعاونة المدرسة في توزيع الطلاب على الفصول الدراسي   -

 تناسبهم وتوج ههم في اختبار ما يدرسونه وما يمارسونه.

 بناء على الفروق التي تت ضح أثناء عمله معهم.قويم دور فاعل في توجيه المعلم لطلابه للت   -

 من المحد د لها، نختصرها فيما يلي:أنواع تختلف بحسب الز   ةللت قويم أربع: أنواع التقويم -

 
 (1):أنواع التقويم التربوي.4الشكل

                                                           
 .111_112ص، ومهاراته" نماذجه التدريس"، ينظر: كمال عبد الحميد زيتون-(1)

أنواع الت قويم

التقويم 
"التكويني"البنائي

ثناء مؤشرعن تقدم المعرفة ونموها أ-
وع من نشاط التعلم؛ويستخدم هذا الن

التقويم داخل الدرس من خلال 
كذا الأسئلة التي يطرحها الأستاد و 
.ةالتمارين التي تّرى في الحص

التقويم للتسكين
"التقويم القبلي"

اط يحدد أداء التلميذ عند بدء نش-
بداية التعلم؛ويقوم به المعلم أثناء

وحدة جديدة أودرس جديد، بغية 
يذتحديد المستوى الأولي للتلم

التقويم الختامي

لم؛ تقويم الإنجاز في نهاية نشاط التع-
صل الدراسي يستخدم هذا لبتقويم في نهاية الف

شكل أو نهاية البرنامج الدراسي، يكون على
إمتحانات لوضع الدرجات والتقديرات 

بطريقة عادلة للمققرر ككل

التقويم التشخيصي

فة تشخيص صعوبات اكتساب المعر -
ويم في ونموها أثناء التعلم؛يقوم هذا التق
نامج فترات منتظمة خلال تطبيق البر 

قيس مدى التعليمي، بتطبيق إختبارات ت
إكتساب التلميذ لكل هدف من 

الأهداف التدريسية 
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إلى التعر ف عليها بصورة قويم بشكل سلس ومختصر، بحيث يحيلنا يجمل المخط ط الس ابق أنواع الت  

لكونه يدرس  ؛الواضحة وشاملة، ودور كل  من المعل م والمتعل م فيها، فالت قويم من أساسيات الت دريس الفع  

ثم  يقوم بمعالجتها؛ لذلك  ،ة، ويحد د الن قائص الموجودةعليمي  ة الت  م في مراحل مختلفة من العملي  وضعية المتعل  

 المهارات الس ابقة من خلال تحسين القرارات التي أجريت سالفا.قويم تّمل كل  فمهارة الت  

 الأسئلة الصفية :ثانيا

 ؤال:ماهية الس  -3

 ،مهاستراتيجيات التي تنظ  موعة من الأساليب والاة في أساسها على مجعليمي  ة الت  ترتكز العملي  

ة ، حيث يعتبر ماد  عليميؤال الت  لس  ستراتيجيات امن بين هذه الاو زة ومتقنة، صفة مي  م به قرارات المعل  توج  و 

لاميذ داخل ستيعاب الت  امعرفة مدى  علىهو يساعد المعلم ، فدريس لخصوصيتهة الت  دسمة في عملي  

 .ةالحص  

 لغة: -أ

جاء في لسان العرب في تأتي ماد ة )سأل( في المعاجم الل غوي ة بمعنى الط لب وإعطاء الحاجة وقضائها. 

قاَلَ قدَۡ ﴿ تنزيل العزيز قال:الوتَسَآلا،وسَألََة...وفي ،ومَسْألَة ،ومُسَآلة،سْأَلُ سُؤَلاسَأَلَ يَ »: (س.أ.ل)مادة 

مُوسَىَٰ  أوُتيِتَ سُؤۡلكََ   (2)«.؛ أي أعطيت أمنيتك التي سألتها(1)﴾يََٰ

 

                                                           
 [.21الآية]، سورة طه-(1)
 .242_242ص، 44مج، مادة )س . أ .ل(، لسان العرب، ابن منظور-(2)
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 صطلاحا:ا-ب

  ديا  قتصااأو  اؤال ديني  س  الكون فيه، سواء كان ؤال بحسب المجال الذي يتختلف مفاهيم مصطلح الس  

لى ه إة توج  ستفهامية أو طلبي  اجملة »معانيه واحدة، إذ يعر ف بأن ه:  تكاد تكونلكن ا...، أو تعليمي  

على توليد الأسئلة، أو لفت  لحث  ة، أو استجلاء إجابة لفظي  اة أشخاص بغرض ، أو عد  شخص معين  

 (1)«.نتباه لأمر معين  لاا

 ويعمل فكره فيها ،فهم المقصود منهايب أن ل  ه إلى شخص ما تتطجملة توج  »ؤال كذلك هو والس  

ب تفكيرا وجهدا وتنظيما وإدراكا للعلاقات وصولا إلى ويستجيب لها... وهو مشكلة تتطل  

، (3)لمشكلة ما  ي ة  تثير المتلق ي وتدفعه لمحاولة البحث عن جواب أو حل  ماهوهذه الجملة الاستف(2)«الحل

 .لوصول إلى الحل  لا ته وتفكيكه ذهني  ءوكيفية قرا ،ستجابته لهاي، ومدى ق بالمتلق  يتعل  فالس ؤال إذن 

 عليمي:ؤال الت  الس  -2

م ة، والمعل  مي  ة التعل  عليمي  ة الت  عنصرا فعالا ورئيسا في العملي  المتلق ي )الت لميذ( للس ؤال الت عليمي يعتبر 

عليمي ؤال الت  الس   يعد  »، إذ يريدهم إلى الهدف الذي إيصال المتعل   يبتغية الذي يقوم بصياغة الأسئلة بدق  

 يويقو   ،ممن المنافع للمتعل   م الكثيركما يقد   م من خلالها على العالم المحيط به،ف المتعل  الطريقة التي يتعر  

                                                           
 .492ص، محاضرات في مهارات التدريس ،محمد أبو شقير، داود درويش حلس-(1)
 ، 4ط، القاهرة)مصر(، الدار المصرية اللبنانية، معجم المصطلحات التربوية والنفسية، زينب النجار، حسن شحاتة-(2)

 .429ص، م9222ه_4191
 .911ص، تعليم وتعلم مهارات التدريس، صلاح الدين عرفة محمود-(3)
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ة التي تعمل ة المعرفي  ة من الوسائل الإدراكي  عليمي  حيث تعتبر الأسئلة الت   ،صلته بالموضوعات التي يدرسها

 (1)«.الةوالإفادة منها بطريقة فع   ،سترجاعهااو  ،مالمتعل   ات في ذهنعلى تنشيط المعلوم

م ب من المتعل  ستجابة، كما يتطل  ا عبارة عن مثير يستدعي رد فعل أو»: هف أيضا على أن  يعر   اكم

ة سترجاع المعلومات المخزونة في ذاكرته بطريقا التي بين يديه، ثم   ةعليمي  ة الت  وفحص الماد   ،فكيرقدرا من الت  

 (2)«.تساعده على الإجابة بشكل صحيح

 نةا جملا يستفهم بها عن أمور معي  وتتجاوز أهمية الأسئلة كونه» ياق:يقول كمال زيتون في هذا الس  

 يمكن القول أن  و ة، ة وتعبيري  ب عمليات عقلي  نة، فهي مثيرات تتطل  أو كونها تقنيات تستخدم لأغراض معي  

د هو الذي يجيد صياغة م الجي  مين، والمعل  ا للمعل  يا حقيقي  ل تحد  ريس يمث  دطرح الأسئلة كجزء رئيسي في الت  

(3)«.الأسئلة وطرحها
دريس والأسئلة من الفنون الجميلة في الت   افن  »يعد  الس ؤال الت عليمي إضافة إلى ذلك ، 

يها مين لتلق  المتعل   ف من الأسئلة وكيفية إثارةه يتأل  رس كل  سيما إذا كان الد  لا ،عماد طريقة تدريس المعلم

(4)«وفهمها والإجابة عنها
ق الأمر سيما عندما يتعل  دريس لاة في الت  له مكانة هام   إذن ؤال التعليميالس  ف، 

ي مهارة الحوار والمناقشة لها ،وينم  هن ويحل  اكدة في الذ  ابع العلمي، فهو يستنبط الأفكار الر  بالمواد ذات الط  

 رس.م إلى ضبط المعايير التي يقوم عليها الد  لمعل  ويسعى من خلاله ا ،داخل الصف  

                                                           
 .11ص، م9221، 4ط، عمان)الأردن(، دار الشروق، مية والتقييم المدرسيالأسئلة التعلي، دروزة أفنان نظير-(1)
 .12ص، نفسه-(2)
 .121ص، نماذجه ومهاراته ، الت دريسزيتونكمال عبد الحميد -(3)
، م9244ه_4129، 4ط، الثقافيةالمعارف الإسلامية  جمعية، واستراتيجياتطرائق  التدريس، والترجمةمركز نون للتأليف -(4)

 .21_21ص
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لا يقوم الت دريس بغير أسئلة توج ه للمتلق ي للمعرفة، وعليه يحكم على نجاح  ريسدالتفإن ومن هنا، 

مجموعة من الإجراءات التي :» دريس هيمهارة الت  الد رس، وعلى كفاءة المعل م من عدمها، لذلك فإن  

عليمي، تظهر من خلالها مدى معرفته بالأساسيات الواجب إتباعها عند ف الت  م في الموقيقوم بها المعل  

وإجادته لأساليب توجيه  ،ستخدامه لجميع أنماط الأسئلةاومدى ، )صوغ السؤال(ؤالخطيط للس  الت  

 (1)«.لاميذبعة في معالجة إجابات الت  والأساليب المت   ،ؤالالس  

بوي الت عليمي أن يكون وعليه، فإن  من الض روري في مجال العمل ال الحاجة  مس  أالمعلم في »تر 

ة في توجيهها من خلال معرفة وتنمية الأساليب الفني   ،ةمتلاك مهارة في صياغة وطرح الأسئلة الصفي  لا

دريس نشاط الت   ا تكاد تستحوذ على جل  دريب على مهارات توجيهها، إذ أنه  الت  و  ،تصنيف مستوياتها

 ، وذلك نظرا لمركزي تها في العملي ة الت عليمي ة التعل مي ة.(2)«راسيداخل الفصل الد   الذي يتم  

 مهارات الأسئلة الصفية:-1

م في بحيث يستعملها المعل   ة بين المعلم وتلامذته،واصلي  الوسائل الت   ة من أهم  تعتبر الأسئلة الصفي  

ة ة أسئلة فرعي  ثم تليه عد  ، شةناقالمومنه تبدأ  (،ة الدرسإشكالي  ) رس من خلال سؤال تمهيديمة الد  مقد  

أن يكون فيها الأستاذ  لابد   هذه الأمور كل  ، و إليه وضع حوصلة لما توصل  ل رس بسؤال تقويمي  يختتم الد   ثم  

 حها في الجدول الآتي:نوض  ، على دراية بمهارات تندرج تحت هذه المهارة

 

                                                           
 .121ص، الت دريس نماذجه ومهاراته، كمال زيتون-(1)
 .912ص، م9242، )د.ط(، عمان)الأردن(، دارالشروق، المدخل إلى التدريس، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي-(2)
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 توضيح المهارة المهارة
الصياغة 
 والوضوح

الأسئلة مصاغة بطريقة  بحيث تكون توقعات إجابتها واضحة للتلاميذ، أيأن  صياغة المعلم أسئلة 
 واضحة تّعل الطلبة قادرين على الإجابة عليها.

 ومستواهم اللغوي. يكيف المعلم الأسئلة التي يطرحها حسب مستوى ونوعية الطلبة، تكييف الأسئلة

 تتابع الأسئلة
، كما أنه يسأل أسئلة وفقا لنمط مرتب يدل على يستخدم المعلم الأسئلة بشكل متسلسل ومتتابع

 ستراتيجية واضحة هادفة في طرح الأسئلة.ا

 الموازنة
، وأن يستخدم المعلم أسئلة ذات مستويات (2)ةبي  والأسئلة التشع1أن يوازن بين الأسئلة التجميعية

 مناسبة لتحقيق أهداف الدرس.

 مشاركة الطلبة
كما يعمل على تشجيعهم على المشاركة في  د من الطلبة للمشاركة،ه المعلم أسئلة تثير أكبر عديوج  

 الإجابة من خلال إتاحة الفرصة للجميع للإجابة سواء أكانوا متطوعين أو غير متطوعين.

 إجابات سابرة
لمعلم إجابات التلاميذ الأولية وبخاصة أثناء المشاركة، ويتبع المعلم إجابات الطلبة الأولية ا يسبر

 وتوسيعها. وتوضيحها ودعمها إجابتهم، تشجيع التلاميذ على إكمال بأسئلة أخرى

 نتظارزمن الا
 تظار بعد طرح السؤال وبعد إجابة الطلبة لا سيما خلال المناقشات،نم زمن الايستعمل المعل  

 ة لكي يسمح للتلاميذ بالتفكير،بي  ( ثوان على الأقل بعد طرح الأسئلة التشع2ويتوقف المعلم)
 فترة بعد تلقي الإجابة الأولية ليشجع التلاميذ على التعليق المستمر. ويتوقف المعلم

 3فصيل لمهارات الأسئلة الصفية.ت 5الشكل

                                                           
إنما ، تركيز استجابات الطلبة حول هدف أو حول موضوع معين؛ ليس المطلوب توقع أو رأي أو حكم»:ي ه الأسئلة التجميعية-1
تعريف الأسئلة التجميعية والسابرة ، .فوزية الشهري«؟1على  491طلوب معلومات معروفة مسبقا. مثال: ما حاصل  قسمة الم

م، على 2/1/9292، بتاريخ:https//fawziasultan blogspot com علاقتها بالحاسب، موقع إنجاز باحثوالمتشعبة و 
 .92:42الساعة 

أنها الأسئلة التي نحصل منخلالهاعلى إجابات متميزة وغير محددة ومتنوعة بما هو مذكور أو »  الأسئلة التشعيبي ة: عرفها كيلفود-(2)
، رحيم علي صالح، «وتستعمل في العمليات العليا للتفكير الإبداعي، وتحفز المتعلم على أن يستنتج ما تكون عليه الإجابة، معلوم

كلية التربية/   -جامعة بغداد، مجلة كلية الآداب، الخامس الأدبي في مادة البلاغة أثرالأسئلة الس ابرة والتشعيبية في تحصيل طالبات الصف
 .291ص، )د.ت(، 12ع، بغداد)العراق(، قسم العلوم التربوية والنفسية، ابن رشد

للنشر  دار المسيرة، طرائق تدريس العلوم)مفاهيم و تطبيقات عملية(، سليمان محمد البلوشي، عبد الله بن خميس أبو سعيدي -3
 .141ص، م9222ه_4192، 4ط، عمان)الأردن(، والتوزيع
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م بدوره لا يستطيع ة، فالمعل  ة التعلمي  ة التعليمي  اء عليها في العملي  نستغة لا يمكن الاالأسئلة التعليمي  ف
هتمام  لذلك وجب عليه الا رس،كتشاف بعض نقاط الد  ا من خلاله  بسؤال يتم   دءرس دون البالولوج للد  

 دة والإجابة عنها بوضوح تام.ي هذه الأسئلة بصورة جي  م من تلق  ن المتعل  بعدة جوانب تمك  

 :وتصنيفاتهانواع الأسئلة أ ثالثا:

 :الصفي ة أنواع الأسئلة -3
 ما يلي:  نذكر منها الأهم في ،ال لآخرتختلف من مجالتي هناك العديد من أنواع الأسئلة  

 1:أنواع الأسئلة .6لشكل ا

                                                           
، م9244، 4طشر والتوزيع، الرياض)السعودية(، للن مكتبة جرير، تر: مكتبة جرير، فن السؤال، تيري جيه. فادم : ينظر -1

 وما بعدها.422ص

 أنواع الأسئلة الأسئلة المباشرة الأسئلة غير المباشرة الأسئلة المفتوحة الأسئلة المغلقة
هي أدوات السؤال 

يتم و  المباشر،
استخدامها بشكل 

عام بجانب أنواع أخرى 
من الأسئلة. إن 
مناقشة كاملة من 

الأسئلة المغلقة يمكن 
 أن تثير الضيق

الأسئلة و  الضجر،و 
المغلقة تطرح من أجل 
 معرفة تفاصيل محددة.

الأسئلة المفتوحة 
 تسمح بحوار واسع

مناقشة حرة، حيث و 
توضع هذه الأسئلة 

لاستخلاص أكبر قدر 
مكن من المعلومات 
 من خلال الإجابة.

 

على سبيل المثال، قد 
يكون و  تحدث مشكلة

تحديد الشخص 
المسؤول أقل أهمية من 

في و  ة،حل المشكل
مواقف أخرى، قد 

تكون هناك حاجة إلى 
إتباع أساليب مريحة أو 

أقل توترا للحصول 
على الإجابات 

 .المطلوبة

تعتبر من أسهل شكل 
من الأسئلة يمكن 

الأسئلة و  فهمه،
المباشرة تثمر في بعض 
الأحيان عن إجابات 

المديرون و  مباشرة،
بوجه عام ليس لديهم 
صبر للأشخاص الذي 

ناب، أو يميلون للإط
عدم الوضوح، أو 
 .المراوغة عند الإجابة 

 مفهومها

 تحافظ على التركيز. -
تقدم القليل من  -

الخيارات لمنع الانحراف 
 عن النقطة الأساسية.

 تضيق مجال المناقشة-

تشجع على مشاركة -
 شاملة.و  موسعة

تمكن من سرد القصة  -
 من ثم يقل  و  كاملة

احتمال إغفال 
 التفاصيل المهمة.

تستخدم بشكل  -
عام لبناء ألفة مع 

 المتلقي.
تسمح باستخدام  -

أسلوب رقيق للسيطرة 
 على المناقشة.

 سهلة الفهم.-
 واضحة المعنى-

 الهدف.و  المقصدو 
تنقل للمتلقي أن  -

الإجابة المباشرة هي 
 المرغوبة.
 

 خصائصها
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ستراتيجياته انوع له  فكل   ،ووظيفتها ،استخدامهاها، و عاأنو  د وتختلفتتعد   فالأسئلة الصفي ة

 وخصائصه التي تميزه عن غيره.

 ة:تصنيفات الأسئلة الصفي  -2

ل ة تصنيفات نفص  فهناك عد   ،وتختلف باختلاف الهدف أو الوظيفة ،ةد تصنيفات الأسئلة الصفي  تتعد  

 فيها  فيما سيأتي:

 حسب توقيت استخدامها:-3

 1يمكن تصنيف الأسئلة حسب استخدامها كما يلي:

 رس الجديدخول إلى الد  رس وقبل الد  وتطرح هذه الأسئلة في بداية الد   رس:الأسئلة التي تسبق الد  -أ

بنى عليها المعلومات تلاميذ من معلومات سابقة والتي ستهدف هذه الأسئلة إلى اختبار ما لدى الت  و 

 الجديدة.

 تهدف إلى:و  رس،تطرح هذه الأسئلة كمدخل للد  و  رس:ة للد  مهيدي  الأسئلة الت  -ب

 ابقة.رس بمعلومات التلميذ الس  ربط المعلومات الجديدة بالد  -   

 الاستطلاع فيهم. إيقاظ حب  و  لاميذ،إثارة دافعية الت  -   

                                                           
 .942ص  ، م9222، 9ط، القاهرة)مصر(، مكتبة زهراء الشرق، مهارات الت دريس، إمام مختار حميدة وآخرون -1
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المعلومات  لة للتلاميذ لتقب  ة العقلي  م من اختبار الاستعدادي  ن المعل  مهيدية تمك  و هذه الأسئلة الت  

ينبغي أن تكون هذه الأسئلة ذات صلة بالموضوع الخاص و  رس الذي سيبدأ في تقديمها،الجديدة للد  

 تستلزم إجابات قصيرة.و  ،(أسئلة 1إلى2رس، كما ينبغي أن تكون عددها قليل)منبالد  

 1آخرون ما يلي:مختار حميدة و  إماميضيف نفسه ياق و في الس  

 تهدف إلى:و  ،رستعتبر هذه الأسئلة العمود الفقري للد  : عناصر الدرس الأسئلة النامية مع تطور-ج

صياغة -قيادة التلاميذ لاكتشاف الحقائق بأنفسهم-تنمية خط تفكير التلاميذ شيئا فشيئا- 

تنمية معارف التلاميذ -رسة في الد  قاط الهام  تأكيد الانتباه على الن  -تعميمات جديدة في طريق الاستقراء

م من حدة كسر المعل  -التركيزاستعمال قدراتهم على الملاحظة والمقارنة و  لاميذ منتمكين الت  -خطوة بخطوة

رس التلاميذ غير المنتبهين للد   جعل -رسيتابعون عناصر الد   تلاميذ الصف   د أن  رد، لكي يتأك  س  ال

 .منتبهين

 .دم الجي  المعل   مالأع رس من أهم  ر عناصر الد  قة مع تطو  ذلك تعتبر هذه الأسئلة المنس   و لكل  

 رس،قسم من أقسام الد   رس، أو في نهاية كل  طرح هذه الأسئلة غالبا في نهاية الد  ت التلخيصية: الأسئلة-د

 تهدف هذه الأسئلة إلى:و 

 .مها لهمقد استوعبوا الأفكار التي عل   ذتههل تلام معرفةتمكين المعلم -

 .دريبالت  و  ةإعطاء الفرص المناسبة للممارسخدمة غرض المراجعة و -

                                                           
 .944_ 942صر حميدة وآخرون، مهارات الت دريس، إمام مختا-1
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رس وعادة يستجيب ق أهداف الد  دريس لمعرفة مدى تحق  ة الت  تستعمل في نهاية عملي  و  ة:قويمي  الأسئلة الت  -ه

 1لاميذ بدرجة عالية من الخوف والقلق.لها الت  

 حسب مستوياتها: -2

د المستخدمة بكثرة نجصنيفات من أشهر الت  و  تختلف مستويات تصنيف الأسئلة من عالم إلى آخر،

 2يتمثل في:و  )Bloom(تصنيف بلوم

 ،ن المعلومات العلميةيتضم  هو أوطأ المستويات و و  دة الهرم،ل هذا المستوى قاعو يمث  :ر المعلوماتتذك  -أ

 ،أفكار رئيسةو  ،ونظريات ،ومبادئ ،ومفاهيم ،إلى حقائق مالمعلومات تقس  و  ،تذكرهاوعملية حفظها و 

م المعلومات في تعل   حيث أن   ،مها لا يخلو من فائدةتعل   أن   سيان إلا  المعلومات سريعة الن   بالر غم من أن  و 

 ة أخرى.م معلومات أخرى في مرحلة دراسي  ة تقود إلى تعل  مرحلة دراسي  

 ذكر أنواع الغابات في العالم؟أ -عدد أنواع التضاريس في العراق؟ -أمثلة على ذلك:

 إدراكو  ناهاعم إدراكو  استيعاب المعلومات، م علىقياس قدرة المتعل   إلىتهدف و  أسئلة الفهم:-ب

 إلىل يصها، والتوص  تلخهذه المعلومات، و  فئاتقياس قدرته على المقارنة بين و  العلاقات بينها،

 التي تقيس مستوى الفهم ما يلي:  الأسئلة أمثلةمن و  نها،أاستنتاجات بش

 
                                                           

أثر استخدام الأسئلة الصفية على الت حصيل الد راسي وحفظ الأجل في مادة الفيزياء لتلاميذ مستوى ، سعود علي محمد الصبحي-1
قسم مناهج وطرق ، كلية التربية،  جامعة أم القرى، تدريسمخطوط( في مناهج وطرق ال، )مذكرة ماجستير، الأول بالثانوي المطورة بجدة

 .21ص، ه4142، مكة المكرمة)السعودية(، التدريس
مجلة البحوث التربوية و ، و أنواعها، تصنيفاتها، شروطها، مستوياتها، مهارة صياغة الأسئلة الصفية، عائدة مخلف مهدي القريشي -2

 .922ص، 9292، 11 ، ع42، مج بغداد ، النفسية
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 1.الحيوانيةية الخلو  النباتيةقارن بين الخلية -ماذا تستنتج من الرسم البياني؟-

 2الطناوي إلى هذه المستويات ما يلي: أضافت عفتو 

م على استخدام المعلومات التي درسها في مواقف جديدة،  قياس قدرة المتعل   إلىتهدف و  طبيق:الت   أسئلة-ج

 وع ما يلي:هذا الن   أمثلةمن و  ،الكتاب المدرسيفي وجودة نة غير ممشكلة معي   كحل  

 سم؟1أوجد مساحة دائرة طول قطرها –ةالقصور الذاتي في حياتك اليومي  ذكر مثالا على ظاهرة أ-

 أسبابعلومات المتاحة بهدف تحديد م على تحليل المقياس قدرة المتعل   إلىتهدف و  حليل:أسئلة الت  -د

 نة.شواهد معي   إلىتعميمات مستندة  أونتائج  إلىل التوص   أونة، معي   أحداث أوحدوث وقائع 

البذور التي قمت  إنباتعدم  لىإ تأد  التي  الأسبابذكر أ -يلي: وع مالن  هذا ا أمثلةو من 

 ثات متطابقة؟مثل   أربعة إلىكيف يمكنك تّزئة المربع -بزراعتها

ة التي ات العقلي  العملي  م على استخدام المعلومات و قياس قدرة المتعل   إلىتهدف و  كيب:التر   أسئلة -ه

 .أصليةجديدة و  أشكالفي  الأشياءوضع لاقات جديدة، و ابقة في تشكيل عاكتسبها من خبراته الس  

 التركيب ما يلي: أسئلة أمثلةو من 

 مشكلة المواصلات في مدينتك؟ كيف يمكن أن تحل    -اليةاقترح عنوانا للمقالة الت  -

 3في المستوى الأخير فقد جاء مايلي:و 

                                                           
 . 449ص، تقويمه، استراتيجياته، مهاراته، تخطيطه، الت دريس الفعال، عفت مصطفى الطناوي -1
 وما بعدها. 449ص: ، الس ابقينظر: -2
 .912 _912ص، و أنواعها، تصنيفها، شروطها، مستوياتها، مهارة صياغة الأسئلة الصفية، عائدة مخلف مهدي القريشي -3
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 إصدارة قويم عادة عملي  ن الت  يتضمو ،ويقع في أعلى الهرم  ،وهو أعلى مستوى تفكيري أسئلة التقويم:-و

 هذا النوع: أسئلة أمثلةمن و  ،ي في ضوء معايير خارجية أو ذاتيةحكم أو رأ

ة نظريات لتكوين النفط في العراق؟ ماهي في هناك عد   -تهامدى صح  ناقش العبارة الآتية و -

 .علل ما تقول ؟ةاحية العلمي  ة من الن  ظريات صح  رأيك أكثر هذه الن  

  ها:حسب وظيفت -1

 1تي:حو الآعلى الن   ، يمكن توضيحهادةومتعد  سئلة حسب وظيفتها عديدة نواع الأأ

ا نما يقصد بهإلميذ، و جابة من الت  إب ثناء شرح المعلم، ولا تتطل  أسئلة ترد أهي  سترسالية:سئلة الاالأ -أ

 .سئلةأ المعل م منفي شرحه، مجيبا على ما طرحه  المعل م يستمر  و  ،نةية نقطة معي  هم  أكيد تأ

اع عن سلوك معين، وهي لا و الامتنأ، ف معين  لميذ لتصر  سئلة تدعو الت  أهي  لوك:سئلة توجيه الس  أ -ب

 .ناا معي  فا سلوكي  ب تصر  نما تتطل  إجابة، و إب تتطل  

حيحة جابة الص  ذ من الإلمين الت  يحاءات التي تمك  لميحات والإل بعض الت  سئلة تحمأهي سئلة تلقينية:أ -ج

 .لعلى السؤا

 2:اف إلى هذه الأسئلة أنواع أخرى هيو يض

                                                           
 .912ت الت دريس في عصر المعلومات، صليم و تعل م مهاراتع، صلاح الدين عرفة محمود -1
 .914، 912ص،  نفسه-2
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 جابةإمزيد من التوضيحات حول  وإعطاءجابته إلى التعمق في إسئلة تدفع التلميذ أهي  سئلة سابرة:أ -د

ذلك من خلال مساعدته على توضيح و  جابته،إظر في عادة الن  لميذ لإمعينة، وهي تطرح على الت  

 .جابةمثال للإ أوإعطاءابته، جإردت في ، مثل تفسير معنى كلمة و الإجابة

عور رس عند الش  ة التلاميذ نحو الد  ارة دافعي  ثستسئلة تستخدم لاأهي  ة:افعي  سئلة استشارة الد  أ -ه

 .رسبعدهم عن الد   أوبإحجامهم 

ابقة للتلاميذ رس الجديد، لربط المعلومات الس  هها المعلم في بداية الد  سئلة يوج  أهي  سئلة التمهيدية:الأ -و

سئلة تصلح الموجودة لدى التلاميذ، وهذه الأن ينقب عن المعلومات أوع الدرس، نفرض المعلم منها بموض

 .رس الجديدن تكون مدخلا مناسبا لموضوع الد  لأ

 ما سيأتي:في، نختصرها فة إلى ما سبق هناك تصنيفات أخرىإضا

 :(Gilford)دور تصنيف جيلف

 1ة إلى خمس عمليات هي:ات الفكري  م العملي  قس  

ز بعضها ف الفرد على الأشياء أو يمي  فيها يتعر  و  ،ات الفكريةل أبسط العملي  يمث  و  ميز:الت  ف و أسئلة التعر   -3

 من بعض.

مها تستلزم استعادة الفرد لمعارف أو خبرات حدثت معه، أو تعل   إدراكيةهي عملية و ر: أسئلة التذك   -2

 قام الفكر بتخزينها عنده.و  ،في الماضي

                                                           
مجلة كلية التربية ، مهارة صياغة الأسئلة الإبداعية عند مدرسي مادة اللغة العربية للمرحلة الإعدادية، نزر الدين حيدر فليح نقلا عن:-1

 .121ص، م9299، 441ع، 92مج، ، بغداد، ، الأساسية



 الت دريس الفع ال وعلاقته بالأسئلة الت عليمي ة وكفايات المعل م.                       الفصل الأول  
 

46 
 

دة دون أن ة أو معلومات محد  تحدث من تفاعل فكر الفرد مباشرة مع ماد  و فكير المركز: أسئلة الت -1

 اها.يتعد  

 1د مستويات الأسئلة بما يأتي:حد  : )Carner(تصنيف كارنر

 محسوس.و  هي التي تهتم بما هو ملحوظو ة:الأسئلة الحسي   -3

ؤال يحتاج إلى المجيب عن الس   إذ أن   ،تعقيدا أكثر ب جهدا فكريا  و هذه الأسئلة تتطل  دة:الأسئلة المجر   -2

 ربط المعلومات بعضها ببعض.و  ،والتبويب الاعمام،ة تشمل القيام بأنشطة عقلي  

 المجردة.و  يدخل فيها خصائص من الأسئلة الحسيةو  التعقيد الفكري،وهذه الأسئلة تمثل قمة الأسئلة الإبداعية:  -1

 2اك تصنيفين لهما:هن: )Cenci(وسنسي)Weaver(رفتصنيف وي -

وتأكيد بعض  ،اكرةلاميذ على استدعاء المعلومات المطلوبة من الذ  ع الت  أسئلة تشج  اكرة:أسئلة الذ   -

 عميمات لديهم.الت  الحقائق و 

ب من تتطل  و  ،راسيةة الد  ر إلى الفهم الحقيقي للماد  د التذك  ى مجر  أسئلة تتعد  فكير:أسئلة مثيرة للت   -

 ة.إعطاء إجابة منطقي  ره و يفس  قول، و لميذ توضيح ما يالت  

 

 

                                                           
 .122ص، ، مهارة صياغة الأسئلة الإبداعية عند مدرسي مادة اللغة العربية للمرحلة الإعدادية، نزر الدين حيدر فليح نقلا عن:-1
 .912ص، تعليم و تعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات، صلاح الدين عرفة محمود -2
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 ة:عليمي  ستخدام الأسئلة الت  ا يةأه   رابعا:

 يحضىؤال التعليمي الذي الس  مهارة بينها  من، ة مهاراتى عد  ة علعلمي  ة الت  عليمي  ة الت  تشتمل العملي  

 (1):الآتيةوالتي نجملها في النقاط  ،البالغةا لأهميتهوذلك  ؛عليمنة عالية في الت  بمكا

هم لبة وتدفعهم للعمل وتحفز  تثير رغبة الط   - نتباهرس والمحافظة على الالبة على الد  ط  نتباه الاتركيز -

لبة على فهم الحقائق تقييم قدرة الط  -رسة أثناء عرض الد  قاط الهام  أكيد على الن  الت   - مله لمزيد من التعل  

 رس. وإعدادهم للد   تقييم مدى تحضير الطلبة-ةروس اليومي  والمناهج والمعلومات التي تنطوي عليها الد  

 (2)ستخدام الأسئلة مايلي:ا أهمية وتضيف سهيلة محسن في

ئق ومعلومات تعطى ستنتاجات من حقاستخلاص الااستدلال وعلى الالبة على عرفة قدرة الط  م-

 .بأشكال مختلفة

 ا ومهاريا  ا ووجداني  لبة معرفي  ع مستوى الط  تساعد على تتب   - مهتعل   راجعة وتلخيص ما تم  م -

 .تائج وإصدار الأحكامستخلاص الن  افكير والفهم و ى مدى سرعته في الت  ف علوالتعر  

سم فهي تت   ة ضوابط خاصة بالمتعلم،م لمعرفة عد  مساعدا للمعل  تعتبر الأسئلة التعليمية ومن هنا، فإن  

 ة الأخرى.دريسي  زها عن غيرها من الأساليب والمهارات الت  بأهمية بالغة تمي  

                                                           
 .914ص، المدخل إلى التدريس، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي-)1(
 .199_914ص ،  المدخل إلى التدريس، ن كاظم الفتلاويسهيلة محس -)2(
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 عليمية:أهداف الأسئلة الت   خامسا:

دريس داخل ة الت  عليمي، بحيث تساعد على فعالي  ا في الموقف الت  ة دورا مهم  تلعب الأسئلة الصفي  

 (1)الي:حو الت  وتختلف أهدافها على الن   ،الصف  

 أو غضبهأو عن سبب  ،خصيةعندما يسأل المعلم أحد تلاميذه عن أحواله الش   ة:جتماعي  ا أهداف-أ

 جتماعيةالاالعلاقات د وع من الأمثلة يؤك  هذا الن  فته...،أو عن صح   ،ملاءعن علاقته ببعض الز  أو  ،فرحه

 نتماء. اج وتفاعل المجموعة وإحساسهم بالاندماوتعمل على ، م والتلاميذين المعل  ب

شجيعه عن طريق لميذ في نفسه وفي عمله، وتم تأكيد ثقة الت  عندما يحاول المعل   ة:أهداف نفسي  -ب

وع من الأسئلة م بهذا الن  ، يهدف المعل  له عن رأيه ووجهة  نظره في موقف معين  اأو عن طريق سؤ  ،الأسئلة

م ويخلق ا يزيد حماستهرس، م  وشعورهم بالمشاركة والإسهام الإيجابي في الد   ،لاميذإلى تقوية شخصيات الت  

  نفعالية والأكاديمية.ا من العلاقات الاا صحي  جو  

وع من الأسئلة من يعيننا راسة وبالمعلومات التي تدرس، وهذا الن  ق بالد  وهي أسئلة تتعل   ة:أهداف تعليمي  -ج

 ة، وكيف تستخدم الأسئلة والإجابات كأحد هذه الأنشطة. عليمي  عن الحديث عن الأنشطة الت  

 (2)نذكر منها:باحثون آخرون، إليها  قوهناك أهداف أخرى تطر  

                                                           
 .912ص، م9242، )د ط(، القاهرة)مصر(، الدار العربية، المناهج ومهارات التدريس، ماجدة مصطفى السيد وآخرون-(1)
 .922، 922ص، مهارات التدريس، إمام مختار حميدة وآخرون-(2)
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معلومات ومعارف  ستدعاءالتمكين التلاميذ من  - وماتهم السابقةميذ في معلختبار التلالا-

لتشجيع  –نتيجة ما ستنباطاهم على لحث   - أو نتيجة معينة لتمكينهم من تفسير موقف ما-معينة

 حيحة. جاح عند الإجابات الص  لاميذ للن  الت   لإشباع حب  - لاميذة لدى الت  بتكاري  الا المبادرات

  ىمهارة أخر  لا يمكن مقارنته بأي   عليمي داخل الصف  ؤال الت  ور الكبير الذي يلعبه الس  الد  ومنه، فإن  

م من خلال ل عمل المعل  ويسه   ،رسل الذي يساعد على وضع مسار للد  افع الأو  بحيث تعتبر الأسئلة الد  

 التي يمتلكها تلامذته.  المكتسباتمعرفة 

 :ةصياغة الأسئلة الصفي   ومعايير أسسسادسا: 

نذكر  ،م أن يتقنهاة يجب على المعل  قواعد مهم  أسس و ة ة عد  دة للأسئلة الصفي  ياغة الجي  الص   بتتطل  

(1)منها ما يلي:
 

أن -م لتحقيقهاهداف التي يسعى المعل  في سياق الأو ، رسلة بموضوع الد  أن تكون الأسئلة وثيقة الص  -

إمكاناتهم مين و تتناسب مع قدرات المتعل  وأن تتنو ع في مستواها بين الإدراكي، والش عوري، والحركي، 

أويلات فلا يكون فيه مجال للت   ،دقيقةؤال واضحة، ومختصرة، و الس   لغةأن تكون -ةمستوياتهم العقلي  و 

درجة لا تثير اهتمام المتعلمين عوبة، فلا تكون سهلة إلى طة الص  أن تكون الأسئلة متوس  -والاجتهادات

ة الفروق الفردي   ةبة إلى درجة تثبيط عزائمهم وشعورهم بالإحباط، مع مراعان صعلا تكو و  ،وتشعرهم بالملل

ي إلى تشتيت تفكير ذلك يؤد   لأن   ؛بة التي تسأل عن أكثر من فكرةالمرك   الأسئلةالابتعاد عن -مينللمتعل  

 .المتعلمين
                                                           

 .442 _442ص ، تقويمه، استراتيجياته، مهاراته، تخطيطهالت دريس الفع ال: ، ينظر: عفت مصطفى الطناوي-(1)
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أحد الباحثين،ويمكن للباحث أن يقف أيضا على جملة من القواعد رك ز   (1)برزها:نذكر أ عليها  

وضوع العلمي الذي سيشرحه خطيط المسبق لنوعية الأسئلة التي سيطرحها على الطلبة في المالت   -

 بيسهم ذلك في يقظة الطلا  ، إذ دليس إلى طالب محد  و  ،بأكمله الصف   إلىؤال توجيه الس  -للطلبة

مبدأ تكافؤ الفرص في ذا و لإعطاء الإجابة، كذلك يتفق هاختباره  ع أن يتم  منهم يتوق   واحد كل    ن  إحيث 

ؤال من بعد طرح الس  الانتظار لفترة قصيرة من الز   - التركيز عليهو  م المناداة بهالتربية الذي كثيرا ما تت  

م إجابة خاطئة أو الب الذي يقد  م على الط  عدم التهك   - الإجابةماح لأحد الطلاب بإعطاء الس  و 

ب تكرار الأسئلة تّن  -يهالب الإحراج أو يؤذب للط  لا يسب   من الأفضل إيجاد مخرج تربوي  و ، خرية منهالس  

 التي يطرحها.

ة سئلة الصفي  ليمة للأياغة الس  نه من الص  تمك  التي اعد قو بهذه الن يعمل ومن هنا، وجب على المعل م أ

 .المنشودة الأهدافق لكي يحق  

 سئلة الصفية:استراتيجيات توجيه الأسابعا: 

قاط ل في الن  تتمث  و  ،رسمور التي يبنى عليها الد  الأ هم  أة من سئلة الصفي  ن استراتيجيات توجيه الأإ

 (2)الية:الت  

مين سئلة على جميع المتعل  وزيع العادل للأالت   -مين في المناقشةكيد على مشاركة جميع المتعل  أالت   - 

يعرف و  يب عنه،قبل تحديد الطالب الذي سيجه السؤال، و الانتظار لفترة قصيرة بعد توجي - في الصف  
                                                           

 .142_ 141ص ، طرائق تدريس العلوم، عبدالله بن خميس أبو سعيدي و سليمان بن محمد البلوشي -(1)
 ،مجلة نسق، مهارات التدريس الصفي الفعال اللازمة لمدرسي اللغة العربية، مساعدة قاسم كاظم مزيان، قصي عبد العباس حسن -(2)

 .222ص ، م9242، ه4114 ، 92 ع، الجامعة المستنصرية
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مراعاة عدم تكرار  -منها الإكثارو ، المبالغةعدم سئلة، و يه عدد مناسب من الأتوج -ذلك بزمن الانتظار

 الإجابة  مرار في مين على الاستتشجيع المتعل   -توجيهه بصياغة مختلفة أوؤال بصفة دائمة، توجيه الس  

في س المدر   ن لا يبالغأ ينبغي -فظيةم غير الل  أفظية، عزيز المختلفة سواء الل  الت  شكال أذلك باستعمال و 

حد أجابات إغ له على لا مسو  ناء الذي الث  ب المدح الزائد، و مين، فيتجن  تعل  جابات المإفعاله اتّاه أردود 

استغلال  -ةم على الاشتراك في المناقشات الصفي  ن لديهم صعوبات التعل  تشجيع المتعلمين م   -بالطلا

 مين.ث لدى المتعل  حد  الت  مهارات الاستماع و  ة لتنميةفيالصمواقف المناقشة 

الاستغناء عنها مور التي لا يجب سئلة من الأالأ توجيهمهارة  ن  أضح لنا من خلال ما سبق يت  و 

 دريس.ة الت  ثناء عملي  أستهانة بها والا

ة ال في عملي  الفع   دريسالتعليمي من أنجع الوسائل التي يقوم عليها الت   لسؤالا أنختاما يمكننا القول و 

 م لا يمكن له أن يجاري كل  يزة، فالمعل  م من إيصال المعرفة بصورة سريعة وم  ن المعل  م، والتي بدورها تمك  التعل  

ضح بصورة رس تت  ة مناسبة تّعل معالم الد  من خلالها الوصول إلى خط   المعلومات دون وضع إشكالية يتم  

 ة لكل  مع مراعاة الفروق الفردي   ،سةو ر دة المة بحسب الماد  عقدة؛ وتختلف الأسئلة الصفي  م سلسة وغير

ي تركيزه رس، وتقو  لد  لم نتباه المتعل  اة أنواع وتصنيفات تساعد على جذب ع إلى عد  ، وبهذا تتفر  طالب

 ال.دريس الفع  ى بالت  ومن هنا ينتج لنا ما يسم   ،دةعليمي بصفة جي  ز الت  داخل الحي  



 

 

 
 

 

 اني:الفصل الث  

 ابرة في صناعةالأسئلة الس   فاعلي ة

 .فكيرالمعرفة وتنمية مهارات الت  

 

 .توطئة 

 ابرة.الأسئلة الس  :أولا 

 فكيرابرة في صناعة المعرفة وتنمية مهارات الت  الأسئلة الس   فاعلي ة :ثانيا
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 توطئة:

نها تعتبر الأسئلة من أهم  المهارات التي يتميز بها الشخص؛ فهي محور حديثه، وتكمن أهميتها في كو 

تشتمل الأسئلة عموما على همزة وصل بين الأشخاص في فهم بعض الغموض الذي يسود الحديث، و 

خر، ولكل واحد منها  مزاياه وخصائصه التي تميزه عن غيره، ومن أبرز عن الآ نوعكل   يختلفأنواع  عدة

تنمي مهارات التفكير  التي تعد من أهم المثيرات التي، هذه الأنواع في عملية التعليم "الأسئلة السابرة"

 لدى المتعلمين وتضبط إجاباتهم، فمن خلالها يستطيع المتعلم الوصول إلى الإجابة الصحيحة. 

وتأخذ هذه الأسئلة حيزا كبيرا في الحديث النبوي الشريف، فعَنْ أَبي هُرَيْـرَة رَضيَ الله عنه؛ أنََ 

فْلسْ؟أتََدْرُ »رَسُولَ الله صَلَى الله عَليْه وَسَلم، قاَلْ: 
ُ
قاَلُو: المفلسُ فينَا مَن لا درْهَم لَهُ وَلا مَتَاع  ،ونَ مَا الم

فلسَ منْ أمَُّتِي مَن يَأتي يَومَ القيَامة بصَلاة وصيَام وزكََاة، ويَأتي قَد شَتَمَ هَذَا، وَقَذَفَ هَذَا
ُ
، فَـقَال: إنَ الم

اته، وهَذَا منْ حَسَنَاته، فإَنْ فنَيتْ حَسَنَاتهُ قَـبْلَ أنَ فَـيُعطيَ هَذَا منْ حَسَنَ ، وسَفَكَ دَمَ هَذَا، وضَرَبَ هَذَا

، ففي الحديث الشريف نرى تدرج 1«يُـقْضَى مَا عَليه، أَخذَ من خَطاَيَاهم فطرُحَتْ عَلَيه، ثم طرُحَ في النَار

 السؤال وكيفية الإجابة عليه بصورة مترابطة وبأسلوب متقن يمك ن للقارئ من التدبر في معانيه. 

 ابرة:الأسئلة الس   أولا:

، ومن بينها الأسئلة عدة تصنيفات لهووجدنا  ،السؤال التعليمي بشكل عام تطرقنا سابقا إلى

 في التدريس الفعال.  اأساسي االسابرة التي تعد عنصر 

                                                           
 .11ص، 42ج، م9229، م4192، 4ط، القاهرة)مصر(، دار الشروق، فتح المنعم شرح صحيح مسلم، موسى شهين لاشين-1
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  مفهوم الأسئلة السابرة:-3

 الت عريف الل غوي: -أ

رُ: التَّجْربِةُ. وسَ » جاء في معجم لسان العرب: رُ والسَبـْرُ: السَّبـْ بَر الشيء سَبْرا حَزَرَهُ وخَبَرهُ...والس بـْ

نْظرَ
َ
ئَة والم  1«.الأصل واللون والهيَـْ

رُ،: » بن فارساوعرفه  الأمر وتعرُّف قدره، يقال خَبَرتُ ما عند فلان وسَبَرتُّهُ. يقال  وهو رَوْزُ السَّبـْ

 2«.للحديدة التي يعرف بها قدر الحجارة مسبار

رُ: الأسَدُ » :لعينوورد في كتاب ا والسَّبْرة: الغَداة الباردة، ومنه إسباغ الوضوء في السَّبرات. ، السَّبـْ

 3«.والسَّبَر: طائر دون الصَّقْر

 الت عريف الاصطلاحي:-ب

ما  ،السؤال الذي يلي إجابة الطالب الضعيفة لتوجيه نحو الإجابة الدقيقة»بأنه: أحد الباحثينيعرفه 

 4«.ه الطالب بسؤال آخر يلي إجابته الأولية ليقوده نحو الإجابة الصحيحة بذاتهيتطلب من المعلم توجي

الأسئلة التي يطرحها المعلم تعليقا على إجابة الطلاب على أسئلة سابقة »كما تعرف أيضا على أنها: 

م من أجل تحسين إجابتهم بأنفسهم، أو مشاركة طلاب غيرهم، أو لتحقيق الترابط بين أفكار معينة، ويت

بها عن  والارتقاءوالتعمق في إجابتهم الأولية  ،بهدف مساعدة الطلاب على إعادة النظر استخدامها
                                                           

 .212ص، 1مج، مادة)س.ب.ر(، لسان العربنظور، م ابن-1
، )د.ط(، )د.ب(، دار الفكر، تح:عبد السلام محمد هارون، ر(مادة)س.ب.، مقايس اللغة، فارس أبي الحسين أحمد بن زكريا ابن-2

 .491ص، 2م، ج4212، ه4222
، 4ط، بيروت)لبنان(، دار الكتب العلمية، تح:عبد الحميد هنداوي، مادة)س.ب.ر(، كتاب العين،  الخليل بن أحمد الفراهيدي-3

 .944ص، 2ج، م9222، ه4191
 .422ص، م9222، ه4192، 4ط، عمان)الأردن(، عتز للنشر والتوزيعالم، استراتيجيات التدريس، شاهر أبو شريخ-4



 المعرفة وتنمية مهارات الت فكير.فاعلي ة الأسئلة الس ابرة في صناعة             الفصل الثاني    
 

55 

 تمر   الأسئلة ،والحقيقة أن  مثل هذه1«الترابطي أو التبريري طريق السبر التوضيحي، أو المحول، أو

خزونة، فربط الخبرات ، الإدراك، فالتنظيم، فاستدعاء الخبرات المالانتباهبعمليات ذهنية معقدة مثل »

الجديدة بالخبرات السابقة، فاستيعابها ثم إدماجها في البنية المعرفية، فتخزينها، فاستدعائها عند 

 2«.الحاجة

هو السؤال الذي يوجه من المدرس للطالب عندما يتلقى »التعريف الإجرائي للأسئلة السابرة: -ج

من أجل الوصول إلى الإجابة الصحيحة عن طريق أو غير مركزة  ،أو ناقصة ،المدرس إجابة غير دقيقة

مساعدة المدرس أو الطلبة، لإثارة النقاش داخل الصف من أجل تحفيز تفكير الطلبة للوصول إلى 

وهذا النوع من الأسئلة يهدف إلى التعمق في إجابات الطالب والحصول على 3«.إجابات إبداعية

 4ولى.معلومات إضافية لم يقدرها الطالب في إجابته الأ

لإشكالية نلاحظ أن الأسئلة تدور في موضوع واحد من أجل الوصول إلى حل لوم ا تم  ذكره 

 ومنه فإن الأسئلة السابرة تعتمد على التدرج وتوالي طرح الأسئلة لإيجاد النتيجة المرجوة.، المطروحة

                                                           
الأسئلة السابرة التي يشيع استخدامها من قبل طالبات معاهد إعداد ، غيداء فاضل صالحرحيم يونس كرو و نقلا عن:-1

 .129_124ص ،424ع، 21مج:، بغداد)العراق(، ، جامعة المستنصرية، مجلة كلية التربية الأساسية، المعلمات/المطبقات
 .212ص، أثر الأسئلة السابرة في تحصيل مادة الأدب لدى طلبة قسم اللغة الكردية، صباح جليل خليل-2
 https// abu) ، الأسئلة السابرة في تدريس مادة النحو وأثره في التحصيل لدى قسم اللغة العربية في كلية الآداب استعمال -3

edu iq) ،41:92على الساعة، 44/21/9292بتاريخ. 
، 4ط، عمان)الأردن(، دار الفكر، ستراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشريناوقان عبيدات وسهيلة أبو السميد، ذ-4

 .941_942ص ، م9221ه_4192
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 أنواع الأسئلة السابرة:-2

ها يحمل خصائص مختلفة عن الآخر نتطرق كل نوع منو  ،خمسة أنواع تتفرع الأسئلة السابرة إلى

 إليها في ما سيأتي:

 :(Prompting probing Question) السؤال السابر التشجيعي -أ

الذي يسأله المعلم بعد إجابة الطالب الأولية الخاطئة، أو عندما يقف المتعلم »وهو ذلك الس ؤال 

لأسئلة هو حث المتعلم وتشجيعه على هذا النوع من ا استخدامعاجزا تماما عن الإجابة، والهدفمن 

 .1«الإجابة والمشاركة في التفاعل مع الموقف التعليمي

 2كيفية تدرج السؤال السابر التشجيعي على النحو الآتي:  ويمكن توضيح

 المعلم:ما مفهوم التقوى.

 الطالب:لا أعرف.

 المعلم:هل شاهدت أو سمعت رجلا يسرق.

 الطالب:نعم.

 ون مثله.المعلم:هل تتمنى أن تك

 الطالب:لا.

 المعلم:ولماذا؟

 الطالب:خوفا من الله تعالى.
                                                           

 .412ص، استراتيجيات التدريس، شاهر أبو شريخ -1
 .414ص، السابق2
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 ولماذا تخاف الله تعالى؟                                       المعلم:

 لأن الله أمرنا بعدم السرقة. الطالب:

 إذن ما التقوى. المعلم:

 بأوامره. والالتزامخشية الله  الطالب:

 من الجليل والعمل بالتنزيل. التقوى هي الخوف إذن ،أحسنت المعلم:

 (:Clarification probing Question)السؤال السابر التوضيحي-ب

 إجابة أولية غير تامة لسؤال سابقالتي يطرحها المعلم عندما يعطي الطالب »هي تلك الأسئلة 

 ذلك فإنها تعمل على إزالةا لدعم الجزء الصحيح منها، وتوجيه الطالب نحو الإجابة التامة، فضلا عن

، ويمكن أن نفهم تدر ج الس ؤال الس ابر الت وضيحي من خلال المثال 1«لغموض الذي يسود إجابته

 2:الت طبيقي الت الي

 الله الرزاق في حياة المسلم؟ اسمما أثر مفهوم  المعلم:

                          يجعل المسلم يوقن بأن الرزق كله بيد الله تعالى.                   الطالب:

 لماذا يجب أن يؤمن المسلم أن الرزق بيد الله تعالى؟ المعلم:

 ليتحرر من المخاوف. الطالب:

 ما المخاوف التي يحررها الإيمان باسم الله الرزاق؟ المعلم:
                                                           

لتركيزية والتبريرية في تدريس مادة الثقافة الإسلامية على التحصيل وتنمية فاعلية استراتيجية الأسئلة السابرة ا، ياسين علي المقوسي-1
جامعة العلوم  -قسم المناهج والتدريس/ كلية العلوم التربوية، مهارات التفكيرالإبداعي لدى طلبة الصف الأول الثانوي في الأردن

 .492ص، م9241، 1ع، 91مج، عمان)الأردن(، الإسلامية العالمية
 .419_414ص، استراتيجيات التدريس، بو شريخشاهر أ -2
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 الطالب:يحرره من الخوف على رزقه.

 المعلم:كيف يتحرر من الخوف على رزقه؟

 بأمر الله تعالى. فلا زيادة أو نقصان فيه إلا   ،د اللهالطالب:يوقن أن الرزق بي

 المعلم:وماذا يترتب على الإنسان حينئذ؟

 يروبذلك يريح قلبه وعقله من التفك ،ويتوكل على الله حق التوكل ،الطالب:يبذل الجهد في السعي

 في الرزق.

 :(Switch probing Question)السؤال السابر المحول-ج

لأسئلة يقوم المعلم بتحويل أي نوع من الأسئلة السابرة من طالب عجز عن في هذا النوع من ا»

تقديم الإجابة إلى طالب آخر يستطيع تقديم إجابة صحيحة للسؤال، وهنا لا توجد حاجة لأن يطرح 

رأيك يا فلان بإجابة زميلك؟، ويستخدم السؤال السابر  المعلم السؤال بصيغته الأولى كأن يقول: وما

لتطوير إجابة الطالب صاحب الإجابة الأولى، أو إثرائها أو لإشراك أكبر عدد من الطلاب في المحول إما 

 2الآتي:، ونقد م لتوضيح ذلك المثال الت طبيقي 1«الحوار

 لماذا هاجر الرسول صلى الله عليه وسلم وآله وسلم إلى المدينة المنورة؟ المعلم:

 هربا من بطش قريش. الطالب:

                                                           
التفاعل بين نمط الأسئلة السابرة وأنشطة التعلم ببيئة المناقشات ، كريمة محمود محمد أحمدو ، أسماء السيد محمد عبد الصمد-1

المجلة العلمية ، لصناعيلدى الطالب/ المعلم بكلية التعليم ا، الإلكترونية؛ لتنمية التحصيل والوعي بمهارات القرن الحادي والعشرين
 .112ص، م9292، 4ع، 2مج:، بور سعيد)مصر(، جامعة حلوان –كلية التربية ،  المحكمة للجمعية المصرية للكمبيوتر التعليمي

 .419ص، استراتيجيات التدريس، شاهر أبو شريخ -2
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 ب أخرى؟هل هناك أسبا المعلم:

 لا أعرف. الطالب:

 من يذكر أسباب أخرى. المعلم:

 الطالب آخر: لإقامة الدولة الإسلامية في بيئة آمنة.                         

 أحسنت. المعلم:

 :(Refocusing probing Question)السؤال السابر التركيزي-د

ا بطرح سؤال أو مجموعة من ذلك النوع من الأسئلة الذي يقوم المعلم فيه»يمكن تعريفه بأن ه: 

وذلك كرد فعل على إجابة صحيحة من جانب الطالب من أجل ربطها بالموضوع أو بدرس  ،الأسئلة

أوربط الجزيئات مع بعضها للخروج بتعميم  ،أو من أجل التأكيد على تلك الإجابة ،سابق

 2مايلي: ،وتوضيح هذا من خلال1«معين

  يحمل سلاحه(.مثال: جاء علي)وهو مبتسم(. جاء جندي)

 القوسين.\أعرب ما بين  المعلم:

 مكونة من مبتدأ وخبر، وهي في محل نصب حال لعلي. اسميةالطالب: )وهو مبتسم( جملة 

 فاعل، وهي في محل صفة للجندي.لاحه( جملة فعلية مكونة من فعل و طالب آخر:)يحمل س

                                                           
الكردية في كلية التربية/ ابن رشد للعلوم  أثر الأسئلة السابرة في تحصيل مادة الأدب لدى طلبة قسم اللغة، صباح جليل خليل -1

 .212ص، الإنسانية
الأسئلة السابرة التوضيحية والتبريرية في تدريس مقرر اللغة العربية على تنمية التحصيل  استخدامأثر ، ينظر: سناء محمد حسن أحمد-2

م 9241، 21عجامعة سوهاج، )مصر(، ، ية التربيةكل،  المجلة التربوية، الدراسي والتفكير التأملي لدى تلاميذ الصف الثاني إعدادي
 .11ص
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 أحسنتما: هل يمكن أن نتوصل من ذلك إلى تعميم؟ المعلم:

م، الجمل التي تقع بعد النكرات تعرب صفة، والجمل التي تقع بعد المعارف تعرب نع الطالب:

 حال.

 أحسنت. المعلم:

 :(Critical probing Question)السؤال السابر التبريري -ه

والتي تحتاج إلى تبرير  ،الذي يسأله المعلم بعد إجابة الطالب الصحيحة والدقيقة»هو ذلك الس ؤال 

، 1«الثاقب في إجابته للوصول إلى مراتب الحكمة والمنطقدة وعيه وإدراكه الناقد و سه لزيامن الطالب نف

 2كيفية تدرج السؤال السابر التبريري موضحة على النحو الآتي:و 

 ظ على اللغة العربية؟اس )أنا البحر( ما أهم عوامل الحفالمعلم:من در 

 كثرة عدد المتحدثين بها.-4الطالب:

 ارة العربية.أنها لغة الحض-9        

 أنها لغة مرنة وتستوعب مصطلحات التقدم والتكنولوجيا.-2        

 أنها لغة القرآن الكريم.-1        

 وله أكبر الأثر في الحفاظ عليها. ،أحسنت، أي الأسباب هو الأقوى المعلم:

 أنها لغة القرآن الكريم. الطالب:

                                                           
 .412ص، استراتيجيات التدريس، شاهر أبو شريخ -1
الأسئلة السابرة التوضيحية والتبريرية في تدريس مقرر اللغة العربية على تنمية التحصيل  استخدامأثر ، ينظر: سناء محمد حسن أحمد -2

 .11ص، ف الثاني إعدادييذ الصالدراسي والتفكير التأملي لدى تلام
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 ما الدليل على ذلك. المعلم:

فِظُونَ إِن  ﴿قوله تعالى: الطالب: كۡرَ وَإنِ ا لهَۥُ لحَََٰ لۡناَ ٱلذ ِ  1.﴾ا نحَۡنُ نزَ 

 أحسنت. المعلم:

من العادي ة المباشرة الأسئلة السابرة تختلف عن الأسئلة الأخرى ومن خلال ما سبق يمكن القول أن  

تصب يتم من خلالها توجيه أسئلة أخرى ، في الشرح مراحل يتبعها المعل مي عبارة عن هف حيث الفعالية،

 من أجل الوصول إلى النتيجة المطلوبة. نفسه في الموضوع المعالج

 خصائص ومزايا الأسئلة السابرة: -1

تمنح الأسئلة السابرة المعلم والمتعلم العديد من المزايا التربوية، وتساهم في ضبط أسلوب الدرس 

 بصورة سهلة ومبسطة. 

 : مزاياها للمتعلم-أ

 2تعلم في عملية التعليم في مواقف عدة ومن مزاياها مايلي:تساعد الأسئلة السابرة الم    

 .جابته وإجابة الطلبة السطحية والضعيفةلإتساعد المتعلم في اتخاذ موقف ناقد  -

 .تّعل المتعلم يتريث في الابتداء بالإجابة على السؤال-

 .تنمي قدرة المتعلم على التقويم الذاتي لإجابته وإجابة الآخرين-

 .والمعلم هو المرشد والموجه ،علم هدف العملية التعليميةتّعل المت-

                                                           
 .22سورة الحجر الآية:-1
 .422ص، استراتيجيات التدريس، شاهر أبو شريخ -2
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 .تّعل البيئة الصفية نشطة تخلو من الملل والروتين المعتاد-

 .تعزز ثقة الطالب بنفسه من حيث مشاركته للطلبة في الوصول إلى الإجابة الصحيحة-

 .الصحيحةتشعر المتعلم بقيمة إجابته وثقافته التي ساهمت في الوصول إلى الإجابة - 

 .المتعلم والتركيز في الإجابة تنمي مهارة التفكير عند-

 للمعلم: امزاياه-ب

، وتتجلى مزاياها نهاطلابه والمعرفة التي يكتسبو  جاهزيةن الأسئلة السابرة المعلم من معرفة مدى تمك  

 1لديه في أنها:

 .تّعل المعلم موجها ومرشدا ومنظما للعملية التعليمية-

 .المعلم في انتقاء الأسئلة وحسن صياغتهاتزيد من مهارة -

 يتعود المعلم الصبر في التدرج بالطالب الضعيف حت يصل بنفسه إلى الحقيقة والإجابة -

 .الصحيحة

تغنى المعلم عن العقاب البدني الذي يسبب له توترا نفسيا وخشية من عواقبه السيئة من حيث -

 المحاكم. لم يعاقب عليها المعلم قانونيا فيبغض المتعلم معلمه أو حدوث أضرار جسدية للمتع

 .تعزز ثقة المعلم بنفسه عند شعوره بالمحبة والمودة من قبل المتعلمين له -

 2ويضيف أبو شريخ في السياق نفسه مايلي:

                                                           
 .412_422ص، السابق-1
 .412صر أبو شريخ، استراتيجيات التدريس، شاه-2
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تعمل على رفع  بحيث ختلف العلوم وثقافات الشعوب، بمعي المعلم الدؤوب في تثقيف نفسه س -

 .العلمية وباستمرار كفاءته

من  تدريه على ضبط وإدارة الصف بأساليب مختلفة تتناسب مع مستوى الطلبة العمري والعقلي-

 .ونوعية الطلبة الذين يجيبون على الأسئلة ،خلال طبيعة الأسئلة

 .والاستجابة السريعة لطبيعة إجابات الطلبة على أسئلته ،تدربه على سرعة البديهة-

 .لطبيعة أسئلتهومدى فهم الطلبة واستجاباتهم  ،هالتقويم السريع والمستمر لفاعلية درس-

ما يفيده في علاجها واجتناب الوقوع  ، بأول لاوثغرات تدريسه أو  ،يكتشف سلبيات طلبته -

 .مرة أخرى فيها

بمزايا عدة تّعل للمتعلم أحقية في التدريس الفعال، وتساعد  تت صف الأسئلة السابرةومن هنا، فإن  

  المعرفة المطلوبة.المعلم على الوصول إلى

 أهية الأسئلة السابرة: -4

 1ما يلي:نذكر بعضها في ،فوائد عديدةبر السؤال السابيتمت ع 

 تساعد المعلم على اكتشاف طرائق تفكير تلاميذه.-

 تهيأ الفرصة لهم لممارسة مهارات التفكير المختلفة. -

 وس التلاميذ.  تدفع الملل عن نفتوفر جوا  من الحيوية في الصف، وبالتالي-

                                                           
مجلة ، بتدائيالاالأسئلة السابرة على التحصيل الرياضي لدى تلميذات الخامس  استخدامأثر تدريس ، نقلا عن: نزار كاضم عباس-1

 .144ص، م9241، 42ع، 42مج:، )العراق(جامعة ميسان، ة التربية الأساسيةكلي،  أبحاث ميسان
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 تتسع ببناء المعرفة الجديدة على قاعدة المعارف السابقة، وبذلك يؤمن ارتباط المعرفة وتكاملها. -

 1تغطي الأسئلة السابرة مستويات المعرفة جميعها )مستويات بلوم المعرفية(. -

قلا  لمادة تغيير دور المعلم، إذ يصبح موجها ومنشطا  للعملية التعليمية بدلا  من أن يكون نا -

 الكتاب. 

 مدى تقدمهم في عملهم للتعلم.في يوفر الحوار تغذية راجعة لمعرفة التلاميذ  -

 يعرف المعلم الصعوبات التعليمية التي تعترض تلاميذه، ويعالجها، بإعادة شرح ما هو ضروري.  -

ما في بوي والت عليميالعديد من المشتغلين في الحقل التر  وتكمن أيضا أهمية الأسئلة السابرة في نظر 

 2سيأتي:

شكلات التي تواجههم أثناء العملية التعليمية عبر سلسلة متدرجة لم تساعد التلاميذ على حلا-

شامل  الإجابة عنها حت يصلوا إلى حل   الطلا بمن الأسئلة التي يطرحها المعلم، ويكون في مقدور 

 المشكلات.وكامل لهذه 

تربوية، فهي من الأساليب الإدراكية التي تحفز على التفكير من تحتل مكانة مهمة في العملية ال -

خلال التفاعل الصفي، وتساعد في كشف الفجوات في معرفة التلميذ التي تحتاج إلى تعليم وتنمية، وتهيئ 

 فرصا  أوسع للطلاب لممارسة أنواع مختلفة من مهارات التفكير.

                                                           
 .14 _12ص، ينظر: الفصل الأول-1
الأسئلة السابرة التوضيحية والتبريرية في تدريس مقرر اللغة العربية على تنمية  استخدامأثر ، سناء محمد حسن أحمدنقلا عن:-2

 .12ص، سي والتفكير التأملي لدى تلاميذ الصف الثاني إعداديالتحصيل الدرا
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اعده على التقويم الذاتي بحيث يتمكن من توضح الأفكار الغامضة التي يقدمها المتعلم وتس-

 .اكتشاف موطن خطئه أو موضع  ضعفه وقوته، وتوسع أفكاره، وتزيد من التفاعل الصفي

في حث التلميذ  تكمن فاعلي تهاومن المفيد أن نشير إلى أن  هذا الن وع من الأسئلة الت وضيحي ة والت بريري ة 

 د من الفهم الدقيق لموضوع الدرسوالتأك   ،لإجابة الصحيحةوالتفكير با ،على تنظيم معلوماته وخبراته

  .الارتباك بين المعلم والتلاميذمن الألفة والانسجام بعيدا  عن  وتحقق جوا

 ،استخدام الأسئلة السابرة بنوعيها التوضيحية والتبريرية يجعل التلميذ هو محور العملية التعليمية-

وات الدرس، وتحفز التلاميذ في الوصول إلى الإجابة الصحيحة، والمعلم هو الموجه والمرشد للسير في خط

 1.ي التفكير التأملي لديهموتنم  

الأسئلة الصفية  ستراتيجيات، من بينهاابشكل عام على عدة مبادئ و  يقوم التعليموعليه، فإن  

ة بالغة  ع إلى عدة تصنيفات أخرى ذات أهميوالتي بدورها تتفر   ،، والأسئلة السابرة بشكل خاصعموما

 تساعد المتعلم في ضبط تفكيره الإبداعي.و  ،مل داخل الحيز التعليمي وخارجهتستع

 الصفية السابرة : الأسئلةاستخدام  أهداف -5

يستخدمها المعلم لتحقيق حيث السابرة في عدة مجالات تعليمية وغير تعليمية،  الأسئلةتستخدم 

 2يلي: اوهذا ما سنتطرق إليه فيم ،طرةسأهدافه الم

                                                           
الأسئلة السابرة التوضيحية والتبريرية في تدريس مقرر اللغة العربية على تنمية التحصيل  استخدامأثر ، سناء محمد حسن أحمد، ينظر -1

 .12ص، الدراسي والتفكير التأملي لدى تلاميذ الصف الثاني إعدادي
، الأسئلة السابرة التي يشيع استخدامها من قبل طالبات معاهد إعداد المعلمات/المطبقات ، غيداء فاضل صالحو ، كرورحيم يونس   -2

 .144_142ص
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، ويستند الإجاباتما الذي تقصده بقولك كذا؟ زيادة نقد  :كاستخدام المعلم لعبارة  التوضيح -

 إجابتهمالطلاب الذين يجيبون لديهم قدرة على تعديل  أن  هذا الاستخدام على الافتراض الذي يرى 

ما مسوغ ؟ إليه: كيف تفسر ذلك ؟ ما الافتراض الذي توصلت ويظهر ذلك في قول المعلم ،وتسويغها

 .افتراضك؟

الأبعاد  تّاوز ى، ويسهم ذلك في تشجيع المتعلم علمستوى أعلى إلى الإجاباتالارتقاء بمستوى -

من فهم ما تقصده  متأكدا   ح ما تقدمت به لأني لست: هل يمكن أن توض  كقول المعلم،  للإجابةالمألوفة 

 .بذلك؟

تتصف بأنها  إجابةيعطي الطالب  إعادة التركيز على إجابة الطالب على السؤال المطروح، إذ -

مجال  إلىلأن إمكاناته تفوق ما قدم، فيوجه المعلم إجابة الطالب  ؛فضلالأولكن المعلم يتوقع منه عادية 

 أكثر في...؟ استمر...  أكثر: ماذا يمكن أن يعني ذلك ؟ ماذا لو تخبرني ن يقولأك  ،وأوسعأعمق 

 والتعبير عنها بعبارات أدق.  ،إجاباتهميطوروا  أنم المعلم بأن يطالبه ؛الطلاب إجاباتتحقيق الدقة في -

 التقليل من التعميمات غير المستندة إلى أحوال محددة وتحقيق التخصيص.  -

 .التي يقدمها الطلاب في المواقف التعليمية وتسويقها بالمبررات الإجاباتتقديم الأدلة وتدعيم  -

 1:يةالأهداف في الن قاط الت ال ويحد د بحث آخر

من  ؟كقول المعلم: هل توافق على ما قاله احمد يا عماد  ،للتفاعل الصفي أخرىفرص  إتاحة- 

 ؟.يا سليمان أتفضل ؟يدعم وجهة نظر على

                                                           
 .144ص، الس ابق نقلا عن: -1
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هل هناك  ،سعيدل يا؟ تفض  من منكم لديه فكرة أخرى :، كقول المعلمتوجيه الأفكار إعادة -

 ؟ تفضل يا محمد.طريقة أفضل

ها المختلفة تستخدم من اجل توضيح، وتوسيع مستوى سابرة بأنواعال الأسئلةوبالتالي فإن -

، وصياغتها بعدد اقل من الكلمات ،محددة إجابةالتركيز على  إعادة، وتفسيرها أو ونقدها الإجابات

 . لتبريرها بالأدلة أو الحجج الداعية لها الإجاباتوالتركيز على تدعيم 

 1فيما يأتي: باحث آخرولخص بعضها 

 بحيث يكون عنصرا  نشطا  متفاعلا  في الموقف الصفي.  ،يز على المتعلم في العملية التعليميةالترك -

هذا يشعر المتعلم بالثقة بنفسه و  ،تطويرها أو جاباتهمإفي تصحيح  أنفسهماعتماد المتعلمين على  -

 .وبقدرته على الوصول إلى المعرفة

لذلك يشكل أفضل  ،فهم الطلاب إلى ما يؤدي ،تساعد على التعمق في الموضوع المطروح -

 نتيجة للمشاركة والتفاعل.

أجل  أن السبر ذاته يساعد المعلم نفسه على تشخيص أسباب الصعوبة أو الخطأ عند المتعلم من-

 العمل على علاج ذلك.

الهدف الأسمى من الأسئلة السابرة هو تعليم الطالب أو المتعلم كيفية التفكير الصحيح  إن  لذلك، ف

 جل تنمية مهاراته العقلية للوصول إلى التعليم الفعال.من أ

                                                           
، ت الأسئلة السابرة التي يشيع استخدامها من قبل طالبات معاهد إعداد المعلمات/المطبقا، غيداء فاضل صالحو ، رحيم يونس كرو -1

 .149_144ص
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 :السابرة في التدريس الأسئلةالمبادئ التي يجب على المعلم مراعاتها عند استخدام -6

 التدريس  عندالتي يجب مراعاتها  الأساسيةالمبادئ والقواعد  ترتكز الأسئلة السابرة على العديد من

 1ومن ذلك ما يلي:

 . عنه للإجابةحد الطلاب أوء بحيث يسمعه الجميع ثم اختيار طرح السؤال بهد-

طالب يتوقع انه  وذلك لجعل كل   ،طالب محدد إلىوليس  ،الصف بأكمله إلىتوجيه السؤال  -

 سيتم اختياره لأن يجيب عن السؤال. 

، عن السؤال إجابة بإعطاءطالب  لأيثوان بعد طرح السؤال قبل السماح  1-2الانتظار لمدة  -

الطالب تكون مقتضبة  إجابةعن ثلاث ثوان فأن  قل   إذاوقت الانتظار  أن الأبحاثث تدل نتائج حي

طال الوقت عن خمس  إذا أما، رة أكثر من اعتمادها على التفكيروفورية غير مكتملة وتعتمد على الذاك

 .ثوان فإن الطلاب يشعرون بالملل وضياع الوقت

التعزيز الايجابية المختلفة مثل  أشكالتخدام عن طريق اس الإجابةتشجيع الطلاب على  -

 متاز.، جزاك الله خيرا أحسنت

 

 

 

 
                                                           

، الأسئلة السابرة التي يشيع استخدامها من قبل طالبات معاهد إعداد المعلمات/المطبقات، غيداء فاضل صالحو ، رحيم يونس كرو -1
 .142ص
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 1:في ذات الموضوعكما يمكن أن نضيف 

 على طلاب الصف.  للأسئلةالتوزيع العادل  -

مثل:  الإجابةغير اللفظية التي تشجع الطلاب على الاستمرار في  بالإيحاءاتالاستعانة -

بالرأس للتعبير عن استحسان  الإيماءأو  ،لاتّاه إلى الشخص الذي يتكلمأو ا ،الابتسامة أو النظر

 .الإجابة

مبررات حت لا  وإيجاد، خاطئة أو السخرية منه إجابةعدم التهكم على الطالب الذي يعطي -

 ، مثل قول:مرة أخرى الإجابةيؤثر ذلك على رغبته في 

 كذا.  ؤال بالشكلقد يكون ما تفكر به صحيحا  لو كان الس   - 

 إجاباتهم يستصغرون الآخرين الطلاب يجعل الذيو ، له لامبرر الذي والثناء الزائد المدح تّنب-

 .تقديمها من ويخجلون

 فعالية الأسئلة السابرة في صناعة المعرفة وتنمية مهارات التفكير.:ثانيا

 :التفكير-3
فكير، فهو نشاط الت  يعرف هذا الأخير بمسمى و  ،حدث مع نفسهكائن ناطق دائم الت   الإنسان

دة يمكن تعريفه  فكير مفاهيم متعد  للت  و  الحلول لها، إيجادو ه الإنسان عند مواجهة مشكلة ما ذهني يقوم ب

 كما يلي:  

                                                           
،  الأسئلة السابرة التي يشيع استخدامها من قبل طالبات معاهد إعداد المعلمات/المطبقات، غيداء فاضل صالحو ، رحيم يونس كرو -1

 .141_142ص
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 مفهوم التفكير:-3-3
قد و ، والفِكْرة: كالفِكْر ،كْرُ، إعمال الخاطر في الشيءالفِ الفَكْرُ، و فكر:»ورد  في)لسان العرب( :لغة: -أ

والاسم ، الفِكْر. والتـَّفَكُّر التأَمل فَـيْكَر: كثيرو  رجلِ فِكِ ير،و  ،وتَـفَكَّرَ بمعنى   ،أفَْكَرَ فيهو  شيءال فَكَر في

 1.«المصدر الفَكْرالفِكْرُ والفِكْرَة، و 

 .كُررجلٌ فِكِ يٌر: كثير التَّفو  تَـفَكَّر،و  أمرهالفِكْرُ: اسمُ التـَّفَكُّر، فَكرَ في »أما الخليل فيقول أن:  -

 2.«الفِكْر واحدو  الفِكْرةُ و 

لراء تردُّدُ القَلْب في او  فكر: الفاء والكاف»:)فكر( قد ورد أيضا في مقاييس اللغة في مادةو  -

 3.«رجلٌ فِكِ ير: كثير الفِكرو  .معتبراالشَّيء يقال تفك رَ إذا ردَّدَ قلبه 

 :أما اصطلاحا-ب

وكلها تصب في معنى واحد  ،المفكرينباء و اختلفت المصطلحات بين الأدت المفاهيم و تعدد  قد ف

فكير التي يمكن أن تستخدم بصورة منفردة مجموعة من مهارات الت   ة تضم  ة عقلي  عملي  »فكير:الت   يعد  يث بح

تقييمه بالاستناد إلى معايير للتحقق في الشيء أو الموضوع، و  ترتيب معين، أو مجتمعة، دون التزام بأي  

 4.«حل لمشكلة موضوع الاهتمام وصل إلىأو قيمة الشيء، أو الت   نة من أجل إصدار حكم،معي  

ة التي شاطات العقلي  عبارة عن سلسلة من الن  »ه: بأن   إبراهيمكما ورد تعريفه عند بسام عبد الله 

فكير بمعناه الت  واس... و يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الح
                                                           

 222ص، 9م ج 4222 _ه4142، 4ط، لبنان، دار الكتب العلمية، لسان اللسان تهذيب لسان العرب، ابن منظور -1
 221 ، ص2، كتاب العين، ج الخليل الفراهيدي-2
 111 ، ص1، ج ، مقاييس الل غةبن فارسا -3

-9249، 4، طلي، دار الحامد للنشر والتوزيع، الأردنكير التأمالتقويم اللغوي في الكتابة و التف، أكرم صالح محمود خوالدة -4
 .412ص، 4122
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غامضا حينا قد يكون هذا المعنى ظاهرا حينا و و  ،بحث عن معنى في الموقف أو الخبرةة ملي  الواسع ع

 1«آخر

ويات اني، فهو يأتي في أعلى مست  لوك الإنس  ال الس  أعقد نوع من أشك  »: هو في رؤية أخرىو 

لوك هذا الس  و  ان عن غيره من المخلوقات،ز الإنس  شاط العقلي، كما يعتبر من أهم الخصائص التي تمي  الن  

 2.«ده مقارنة مع تركيبه البسيط عن الحيوانتعق  و  ناتج عن تركيب الدماغ لديه

التي أو هو الأداة  ،ة أو ذهنيةة عقلي  ه عملي  يمكننا القول بأن  فكير ابقة للت  خلال المفاهيم الس  ومن 

 دة.الكائن البشري لأغراضه المتعد   يستخدمها

 مهارات التفكير:-2-3

علم اسية القابلة للت  سم بمجموعة من المهارات الأسيت  ة، و ات العقلي   من أرقى العملي  كيرفيعتبر الت  

ة الخاصة التي ات العقلي  العملي  مجموعة من القدرات و »فكير بأنها: تعرف مهارة الت  و ، يبنى عليهاالتي يقوم و 

قدرات  وصف أحيانا بأنهاتالعلمية لفهم الظواهر الكونية، و فكير أثناء مارسة المنهجية تشتمل في الت  

التدريب و م هذه المهارة يمكن تعل  اف و الاستكشقصي و ة لتمثيل المعلومات ومعالجتها فهي وسائل الت  عقلي  

 3.«عليها

                                                           
، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، التعلم المبني على المشكلات الحياتية و تنمية التفكير، بسام عبد الله طه ابراهيمنقلاعن: -1

 ,42 ، ص9222_ 4192، 4، ط الأردن
 .42ص، 9244، 4ط، ردن، دار أسامة للنشر و التوزيع، الأالإبداعي التفكير السابر و، وليد رفيق العياصرة -2
أثر التدريس وفق التفكير السابر في تحصيل مادة علم الأحياء و مهارات التفكير الأساسية لدى بسمة أنور عبد الأمير الخطيب، -3

 .42ص، م9241ه 4121الأردن ، جامعة بغداد )مخطوط(، طالبات الصف الخامس العلمي
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ها عن نستخدمو  ،فكيردة نمارسها للت  ة محد  ت عقلي  اهي عملي  »فكير:في تعريف آخر لمهارة الت  و 

 1.«وية متنوعةأهداف ترب  البيانات لتحقيق قصد في معالجة المعلومات و 

 2فكير في النقاط التالية:تتمثل مهارات الت  و 

وعة مهارات فرعية هي الملاحظة، والمقارنة، مجم تضم  و  ،ع المعلومات وتنظيمهامهارات جم -

 يم المعلومات.تنظ  والترتيب، و  التصنيفو 

لخيص، فسير، والت  والت   طبيق،الت   :المهارات الفرعية تضم  و  تحليلهامهارات معالجة المعلومات و  -

 .الأنماطعرف على العلاقات و والت  

رضيات وإيجاد الافتراضات، لاقة، والمرونة، ووضع الف  الط   وتشملات، وليد المعلوممهارات ت   -

 .التنبؤ في ضوء المعطياتو 

 المغالطات.عرف على الأخطاء و قد، والت  مهارة الن   وتضم  يم المعلومات مهارات تقي   -

 3فكير في العناصر التالية:ص مهارات الت  الح خوالدة فلخ  أما أكرم ص

 التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها. -

 عاءات.الاد  التمييز بين المعلومات و  -

 ة العبارة.تحديد مستوى دق   -

                                                           
، 4دار صفاء للنشر و التوزيع، الأردن، ط، البحثنمية مهارات التعليم و التفكير و ت، حمد حسن القواسمة و محمد أحمد أبو غزلةأ -1

 12ص، 9242 -4121

أثر أسئلة مستويات التفكير العليا في مهارات التفكير السابر ة التحصيل الرياضي لدى ، صلاح محمد أريج، و خضر حسن أريج-2
 11ص، )د.ت(، 12مجلة دراسات تربوية، كلية التربية للعلوم الصرفة، ع، لتربية للعلوم الصرفةطلبة كلية ا

 .411ص، التفكير التأمليغوي في الكتابة و للدة، التقويم الأكرم صالح محمود خوا -3
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 ة مصدر المعلومات.تحديد مصداقي  -

أساسيا في معالجة عب دورا مهما و ة تلة عقلي  ير عملي  فكمهارة الت   من خلال ما تم تدوينه أعلاه فإن  و 

 ، لذلكفي حياته اليومية انالإنس  ما يقوم به  أهمفكير من الت  ، و دةومات للوصول إلى الأغراض المحد  المعل

 معها.كيفية التعامل يحرص على تنمية هذه المهارة وتطويرها و  أنفلا بد له 

 فكير:ية تعليم مهارات الت  أه  -1-3

ة تعليم تكمن أهمي  دريب والممارسة، و بة يمكن تطويرها وتحسينها عن طريق الت  فكير موهرة الت  مها إن  

 1هذه المهارة في النقاط التالية: 

 فكيرية لديه.الب على رفع مستوى الكفاءة الت  تساعد الط   -

 فكير.ن مستوى تحصيله في الموضوع الذي تعلمه من خلال استعمال مهارات الت  تحس   -

 يطرة الواعية على تفكيره.ا بالس  الب إحساستعطي الط   -

 الب في حل مشكلاته التي تواجهه في حياته العملية.تساعد الط   -

 ته بشكل صحيح.ااذ قرار الب في القدرة على اتخ  تساعد الط   -

 فكير.فس من استعماله مهارات الت  قة بالن  بالث   إحساساالب تعطي الط   -

، وهي موهبة يمكن تنميتها وتطويرها وتحسينها عن ذهنيةة فكير هي عملي  مهارة الت  لذلك، فإن  

 الممارسة. دريب و طريق الت  

                                                           
مهارات التفكير الأساسية ياء و ابر في تحصيل مادة علم الأحأثر التدريس وفق التفكير الس، نقلا عن: بسمة أنور عبد الأمير الخطيب-1

 .12ص، لدى طالبات الصف الخامس
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 ابر:فكير الس  الت  -2

فكير العميق بأنه الت  ابر فكير الس  ننا القول عن الت  كفكير، ويمابر أحد أنواع الت  ير الس  فكيعتبر الت  

، إذ ها تصب في معنى واحدكلكثيرة ومتنوعة و   تعريفاتهناك الذي يبحث ويدخل في تفاصيل المحتوى، و 

معالجة المعلومات بطريقة راقية ة يستطيع الفرد من خلالها ة عقلي  عملي  »يعرفه وليد رفيق عياصرة بأنه:

استرجاعها بسهولة عند الحاجة و  ،ةوإدماجها في بناه المعرفي   ،سابهاواكت   ، 1تذويتهاو  تسقيلهاو  فهمهاو 

 2.«فكير الذي ارتبط بالاتّاه المعرفيلت  ابر هو أحد أنماط افكير الس  إليها. فالت  

ة ة منطقي  ي  استنادا إلى أسس علم ها الفرديبأنه مجموعة الإجراءات التي يؤد  »كما يعرفه الشافعي: 

قييم وتطبيق المبادئ وتوقع النتائج ووضع لت  افسير والاستنتاج و سمية والت  صنيف والت  بحيث يستطيع الت  

 3.«حقق من هذه الفروضالت  فروضها و 

دة وراقية نية معق  فكير التي تتطلب عمليات ذهأحد أنماط الت  »هو:  ،ابرفكير الس  و في تعريف آخر للت  

بنيته  نظيم، فاستدعاء الخبرات المخزنة، فربط الخبرات الجديدة بما يوجد فيفالإدراك، فالت   مثل الانتباه،

أو نقلها عند ثم استدعائها وقت الحاجة، ... استدخالهالخبرة، فتسجيلها، فاستيعابها، ثمالمعرفية، فترميز ا

                                                           

دار ، لتفكير السابر والإبداعي، التفكير السابر و الإبداعي، وليد رفيق العياصرة، «إضافة الطابع الشخصي عليها»تذويتها:  -1
 .92صم.9244، 4ط، الأردن، أسامة للنشر والتوزيع

 .92صنفسه، -2
كلية التربية ،  التفكير السابر لدى طلبة الجامعة، لي عبد الله الرضا الكناني و نبيل كاظم نهير الشمرينقلا عن: إحسان عبد ع -3

 .241ص، ، 92ع، 9ج، جامعة البصرة، للعلوم الإنسانية
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 ،فكير العميقابر هو الت  فكير الس  الت   على أن   تّمعلحات المصط  يم و المفاه، وهذه1.«مواجهة خبرة جديدة

 ة. ة المعرفي  هو نمط من جوانب العملي  و 

 ابر:فكير الس  دريب على نموذج الت  مراحل الت  -3-2

 2هذه المراحل تتمثل فيما يلي:و  ،درب عليهاالت  و منها،  حل لابد  ة مراابر يتطلب عد   الس  فكيرإن الت  

 حصر المعلومات المتعلقة بالموضوع. -

 وصل إليها عند تشكيل التصنيفات المتشابهة.الت   استخدام المعلومات التي تم   -

 عميمات من خلال المعلومات التي تم جمعها ) جعل التلاميذ علىالت   بتسميةلاميذ تكليف الت   -

 ألفة بأسس التجميع (.

 وصل إليها من خلال جدول الاسترجاع.الت   تحليل المعلومات التي تم   -

 عميمات المرتبطة بالبيانات في جدول الاسترجاع.لاميذ بوضع الت  تكليف الت   -

وصل إليها في الجداول الت   لاميذ بإجراء استدلالات توضيحية من المعلومات التي تم  تكليف الت   -

 وصل إليها. الت  التعميمات التي تم  و  اعية،الاسترج

 وصل إليها في مواقف افتراضية.الت   تطبيق التعميمات التي تم   -

 .ابر تتم عبر مراحل أساسيةكير الس  فة الت  تنمي   فإن   ،ذكره سابقا خلال ما تم   ومن

                                                           
لعلمية المفاهيم ا اكتساب استراتيجيات علىprobe thinkingأثر استخدام نموذج التفكير السابر ، إبراهيمعبد الله علي محمد  -1
 .1ص)د.ت(، )د.ع(، ، جامعة الأزهر، كلية التربية، تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةو 
 .2نفسه، ص-2
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 ابر:فكير الس  ية الت  أه  -2-2

ة البنى يعمل على تنمي   ، إذراسيج أو المقرر الد  ة كبيرة داخل المنها ابر بأهمي  فكير الس  يحظى الت  

 1تتجلى أهميته في النقاط التالية:و  ةالمعرفي  

 م:ة يطور فيها المعل  ة ذهني  ابر عملي  فكير الس  الت   -أ

 .خبراته وأبنيه المعرفية 

   ار وتحليلها ومحاكاتها.توليد الأفك 

 ذلك:و  ،انابر يزيد من قيمة الإنس   الس  فكيرالت   إن   -ب

 ة.اته الذهني  ة لممارسة عملي  عطائه الأهمي  بإ 

 .)وزيادة خبراته المترتبة عن التفاعل )البنية المعرفية 

   طورية ومستواه المعرفي.مرحلته النمائية الت  و  نشاطهو  تفاعلهو  م،كيز على حيوية المتعل  والتر 

 2:بالإضافة إلى هذا

متلقيا للمعرفة  ب )كونه فردا سلبيا منسحباالظر إلى الط  ابر في إعادة الن  فكير الس  يساهم الت   -ج

 اعتباره فردا:التي تقدم له( و 

 للخبرة. اومدرك اممنظ   فاعلا انشط 

  م إليه.للبيئة والمادة التي تقد   اممنظ  و 

                                                           
 .14_12ص، التفكير السابر و الإبداعي، وليد رفيق العياصرة -1
 .14ص، نفسه-2
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   ة في كل ما يقوم به من أداءات فاعل(، وله سرعة خاص  علم )الت  يتميز بأسلوب خاص به للت

 ة.ذهني  

 ،المساعد على اكتساب المعلومات في كونه العامل لابر تتمث  فكير الس  ة الت  أهمي   إن  ومن هنا، ف

 مين.مو المعرفي لدى المتعل  زيادة الن  و  ،فكير والخبراتة مهارات الت  وتنمي  

 :ابرفكير الس  خصائص الت  -1-2

 ،فكيرزه عن غيره من أنواع الت  ي  زات التي تمالممي  وعة من الخصائص و مابر بمجفكير الس  صف الت  يت  

 1هي كالآتي:و 

ة ات العقلي  ن استخدام العملي  التي تتضم  فكير العليا و هو أحد مهارات الت   ابرفكير الس  الت   إن   -

معالجتها للإجابة عل سؤال أو حل ى تفسير وتحليل المعلومات و التي بدورها تعيننا علوالمعقدة و العليا 

 مشكلة ما.

ة فهو يعمل على تنمي   ،اقي مع الجانب المعرفي في المحتوىعامل الر  في الت   اابر نمطفكير الس  يمثل الت   -

 إيجاد الحلول المناسبة.ل تفاعله مع القضايا المطروحة و م المعرفية من خلاأبنية المتعل  

هذه  أن  سيما ابر علاقة وطيدة بالفلسفات والعقيدة والمعتقدات المعرفية ولاس  فكير الللت   -

أملي الذي كما تحتاج إلى الاستنباط الت    ،كيزالتر  أمل و تاج إلى الت  ض لمواقف وأحداث تحالموضوعات تتعر  

 ابر.فكير الس  ح الت  من المؤشرات الهامة التي توض   يعد  

                                                           
جامعة الوادي الجديد مذكرة ماجستير، ، ب جامعة الوادي الجديدمستوى التفكير السابر لدى طلا، نقلا عن: ابتسام سعد محمد -1

 .2_ 1صم، 9242، كلية التربية، )مخطوط(، 
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 1في نفس السياق نضيف ما يلي :و  

استدعاء و  نظيمالت  و  الإدراكو  راقية مثل الانتباهو  دةة معق  ابر عمليات ذهني  فكير الس  ب الت  يتطل   -

في بنية الفرد إدماجها و  خصي لهاابع الش  إضافة الط  و  ربط الخبرة الجديدة بالخبرات السابقةو  زونةالخبرة المخ

 المعرفية.

 حليل،عمق في الت  ابر على معلومات قليلة ليصل إلى نتائج عن طريق الت  فكير الس  يعتمد الت   -

 فكير.يحتاج إلى وقت طويل في الت  و 

تساعد و  ،فوقد والت  حصيل الجي  ابر على الإنجاز الأكاديمي والت  الس   فكيرتساعد استراتيجيات الت   -

الاستفادة منها في حل و  ،ابقةدة وربطها بالمعلومات الس  على استقبال المعلومات الجي   هذه الاستراتيجيات

 المشكلات.

ومن  ،فيةة مهاراته الفكرية والمعر م من تنمي  تعل  ن الممتنوعة تمك  ابر عديدة و فكير الس  خصائص الت   إن  

 .لقدرة على إيجاد الحلول للمشكلاتاة والتركيز و الدق  بين هذه الخصائص 

 ابر:فكير الس  مهارات الت  -4-2

هذه المهارات تتمثل في و  ،مين لديهمات وقدرات المتعل  ر اابر على تنمية مهفكير الس  يعمل الت  

 2الخطوات التالية:

                                                           
 .2صالمجلة العلمية، كلية التربية ، ، مستوى التفكير السابر لدى طلاب جامعة الوادي الجديد، ابتسام سعد محمد-1
مستويات التفكير العليا في مهارات السابر و التحصيل الرياضي أثر أسئلة ، ريج صلاح محمدأج أخضر حسن و ريأنقلا عن:  -2

 .12_ 12ص، لدى طلبة كلية التربية للعلوم الصرفة
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ترقيتها من المحسوس إلى مين و ة المفاهيم لدى المتعل  تنمي   تهدف هذه المهارة إلىو  استيعاب المفهوم: -أ

م لما موجود تعداد المتعل   تضم  و  ،ورؤية العلاقات بين المفاهيم ،دة عن طريق تنظيم المعلوماتر  المفاهيم المج

 أمامه أو ما يشاهده.

 أثارهاتها و باوتفسير مسب   ،تهدف هذه المهارة إلى تطوير مفهوم عام لظاهرة ماو  تفسير المعلومات: -ب

 اكتشاف علاقة جديدة غير واضحة لدى الآخرين.و 

 الأجزاء المعطاة له.م من الوصول إلى قاعدة عامة من ن هذه المهارة المتعل  تمك   دلالات:الوصول إلى است   -ج

وصياغة  ،كتشاف المشكلةا و  ،م على التنبؤة قدرات المتعل  مي  تهدف هذه المهارة إلى تنو  تطبيق المبادئ: -د

 اختبارها وصولا للحل.و  ،واقتراح الحلول المناسبة ،ضياتالفر 

 1التي تتمثل في:و  ،مد أحمد أبو غزلة أهم المهاراتمحو  ،كما يضيف أحمد حسن القواسمة

فكير بطرق جديدة أو غير مألوفة أو هي تلك المهارة التي تستخدم من أجل الت   مهارة الأصالة:-أ

 فريدة من نوعها.واستجابات غير عادية و  ،ار ذكيةك  استثنائية، من أجل توليد أف

ار جديدة، هذه المهارة تّعل من خلالها الوصول إلى أفك   ة يتم  ة ذهني  هي عملي   مهارة الطلاقة: -ب

 في أسرع وقت مكن.ار كثيرة و من أجل الحصول على أفك  ة ار تنساب بحري  الأفك  

اخلية للأشياء أو ئص أو الصفات الد  هي تلك المهارة التي تستخدم لتحديد الخصا مهارة الوصف: -ج

 ة الوصف الدقيق لهذه الأمور جميعا.هي بباسطة القيام بعملي  و  ار أو المواقف،المفاهيم أو الأفك  

                                                           
 وما بعدها.12صالتفكير و البحث، تنمية مهارات التعلم و ، أحمد حسن القواسمة و محمد أحمد أبو غزلة -1
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من  تستخدم لتطبيق معلومات معطاة واستنتاجات مقدمة الحكم أو الوصول إلى حلول: إصدارمهارة -د

 أجل الوصول إلى أحكام عامة أو حلول نهائية.

اكرة طويلة الاحتفاظ بها في الذ  ستخدم من أجل ترميز المعلومات، و هي تلك التي ت مهارة التذكر: -ه

 ماغ من أجل استخدامها لاحقا.ة تخزين المعلومات في الد  تعني عملي  و  المدى،

ما ابر تقابل فكير الس  كل مهارة من مهارات الت    خلال المهارات المذكورة سابقا يمكننا أن نقول أن  ومن 

 ابر.فكير الس  هذه المهارات تؤدي إلى تفعيل الت   أن  و  يتعرض له الفرد من مواقف،

 ابر:فكير الس  متطلبات الت  -5-2

أهمية  ميه على م من أن يطلع متعل  راسي لابد للمعل  ابر نجاحا داخل المقرر الد  فكير الس  يحقق الت   تح

 1التي تتمثل فيما يلي:ابر و فكير الس  متطلبات الت  

 التزود بالأدلةطوير الإحساس بالقوة و تلبة لإعطاء الإجابات المفتوحة و يتيح الفرصة للط   الانتباه: -أ

 ضبطها.ة المستويات المختلفة للانتباه و أو إدار  ،حكممهارة الانتباه تستخدم من أجل الت  و 

 الشبه بينها.ياء بالوقوف على أوجه الاختلاف و هو القدرة على تمييز الأش الإدراك: -ب

هي المهارة التي تستخدم من أجل إيجاد إطار عقلي أو فكري يستطيع الأفراد عن طريقه  التنظيم: -ج

 تنظيم المعلومات.

                                                           
كلية التربية للعلوم ،  التفكير السابر لدى طلبة الجامعة، نهير الشمرينقلا عن: إحسان عبد علي عبد الرضا الكناني و نبيل كاظم  -1

 .294ص، 92، ع9الإنسانية، ج
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هناك علاقة و  ،استدعائها قدراتهم على تخزين المعلومات و اس فييختلف الن   استدعاء الخبرات المخزنة: -د

 لفرد نفسه.آخر لدى او  تختلف بين مجالالتي اكرة إيجابية بين قوة الذ  

 ة الربط تساعد المتعلمين على الحفاظ على المعرفةعملي   إن   ربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة: -ه

 القضايا المطروحة.و  تفعيلها عن طريق تطبيق عملية الربط من خلال الموضوعات المدرسيةو 

 1تتمثل في:و  ،بالإضافة إلى متطلبات أخرى

من الممكن ترميز و  ،اكرةل عقلي يمكن تخزينه في الذ  علومات المدخلة إلى تمثيهي ترجمة الم :ترميز الخبرة -أ

 قد تستعمل المنظومتين معا.و  ،التصوير البصري(لفة منظومتين )الترميز اللفظي، و المعلومة بطرائق مخت

هي و  ،ل المعلومات المهمة بشكل مكتوب ومختصرةهي المهارة التي تستعمل لتسجي تسجيل الخبرة: -ب

 الإدراك.تتضمن المشاهدة والمراقبة و ة تفكير ي  عمل

 معرفة المضمونو  ،استيعاب المعلومات معنى المادة والاستفادة منهام على قدرة المتعل   :استيعاب الخبرة -ج

 فهمه.و 

 2كما يمكن للبحث أن يذكر متطلبات أخرى أيضا، متمثلة في:

 ابع الشخصي عليها.إضافة الط   تذويتها: -أ

 لمخزنة عنده.ا وتصبح من الخبرات البنية المعرفية: مع إدماجها -ب

                                                           
 ,299 294ص، التفكير السابر لدى طلبة الجامعة ، إحسان عبد علي عبد الرضا الكناني و نبيل كاظم نهير الشمري -1
 .299، صنفسه-2
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أو  نةقدرة الفرد على استرجاع هذه الخبرات عند الحاجة إليها في مواقف معي   استدعائها:تخزينها و  -ج

ابر من نجاح فكير الس  نجاح الت  .   وانطلاقا م ا تم  تناوله يمكن القول أن  نقلها عند مواجهة خبرة جديدة

حيث يصبح لديهم القدرة  ،ابرفكير الس  ة مارسة الت  لى أهمي  اطلاعهم عو  ذهن المتعلمين رةإثافي م المعل  

 .صفداخل ال القابلية على حل مشكلاتهمو 

رك زا على موضوع ذي أهمية كبيرة في عملي ة الت عليم، م الذي كان وفي ختام هذا الجزء من البحث   

ن الاستراتيجيات الفعالة في العملي ة التعليمي ة التعلمي ة، والتي ألا وهو الس ؤال الس ابر، يحق  لنا أن نعتبره م

تساعد المعل م في إيصال المعرفة للمتعل م بصورة متازة حت تضل راسخة في ذهنه، من خلال الأسئلة التي 

 تطرح بطريقة متدرجة، ما يضبط آلية الت فكير لديه، ويوضح له مسار الإجابة الصحيحة .



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اتمةــــــــــــــخ
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 أفصح هذا البحث عن جملة من الن تائج، لعل  أبرزها:

 -ارتكاز العملي ة الت عليمي ة على عد ة آليات وطرائق تساعد طرفا المثلث الد يداكتيكي )معل م-

 متعل م( للوصول إلى المعرفة. 

يعتبر و  اعي الأمم،للت عليم دور مهم في المجتمعات؛ فهو العنصر الأساسي الذي تبنى عليه مس -

 عملي ة منظ مة تسير داخل مؤسسة تعليمي ة، ولا تتم  إلا  بوجود أقطابها الث لاث.

الت عليم عملي ة غير ذاتي ة، أي أن  المتعل م لا يكتسب المعرفة من تلقاء نفسه، ولكن يتلق اها عن  -

 ه ومدير للموقف الد راسي.المعل م مرش د وموج  و  طريق المعل م، فهو متلق  للمعلومة ومشارك فيها،

يعتبر الت دريس عملي ة يقوم بها المدر س بقصد مساعدة المتعل م على تحقيق الأهداف المحد دة، -

ويشترط فيه العناصر التالية: المعل م أو المدر س، المتعل م، الماد ة الد راسية، والفضاء الذي تتم فيه العملي ة 

 الد راسية.

من ثلاث مهارات أساسية يبني عليها المعل م خبراته، ويسعى من خلالها  يتكون الت دريس الفع ال -

إلى المساهمة في تحقيق الأهداف المنش ودة داخل العملي ة الت عليمي ة، فهو يعتمد على المشاركة الإيجابية 

 للمتعل مين.

دريس عموما؛ كونها آلية للأسئلة أهم ية بالغة في العملي ة الت عليمي ة، فهي العمود الفقري لعملي ة الت   -

فاعلة فيه، ومهارة أساسية في الت دريس الفع ال خصوصا، وأن  نجاح المعل م مقترن بصياغته الص حيحة لها، 

 لا يمكن الاستغناء عنها في مرحلة من المراحل الد راسي ة، حيث يحتاجها المعل م والمتعل م على حد  سواء. 
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في الوصل بين تفكير المتعل م والحلقة المفقودة في الد رس،  يساهم الس ؤال الت عليمي بشكل كبير -

رة أذهان المتعل مين،  تنش يط معلوماتهم واسترجاعها بطريقة آلية.و  من خلال إثا 

وذلك  صحيحة، بطريقة وصياغتها عيفةالض   لاميذالت   إجابات ضبط في ابرالس   ؤالالس   يستخدم -

 تساعد فهين وع من الأسئلة عند تلق يه إجابات غير دقيقة؛ عن طريق المعل م الذي  يقوم بطرح هذا ال

 عالي ة. ةوبفعالي   ةتدريجي   بطريقة يةالكل   المعرفة إلى الوصول على

يسعى المعل م من خلال طرحه للأسئلة الس ابرة إلى الد مج بين آليات الت دريس وتفكير المتعل م،  -

 ه الفع ال في الد رس.بحيث تحو له من مجرد متلق ي إلى مشارك، له دور 

يعتبر الت فكير الأداة التي يستخدمها المتعل م من أجل فهم الماد ة العلمي ة، وتوليد الأفك ار وتحليلها  -

مع تحديد الأهد اف، وهو نشاط عقلي هاد ف يقوم به الفرد من أجل فهم الأفك ار والوصول إلى حل  

 لمشكلة ما.

فكير الس ابر هو عملي ة ذ هنية راقية يتم عن طريقها توليد تبين من خلال هذه الد راسة أن الت   -

 تنمية أبنيته المعرفي ة.و  تحليلها؛ إذ يمك ن الت فكير الس ابر المتعل م من الاستفادة من المقر ر الد راسي،و  الأفكار 
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 :الت وصيات والمقترحات

 بناء على نتائج البحث توصي الباحثتان بما يأتي: 

ت ماثلة للد راسة الحالي ة، بحيث تشمل الجانب الإجرائي؛ لأن  دراستنا ترك ز على إجراء دراسا -

الجانب الن ظري فقط، للكشف عن فاعلي ة آلية الس ؤال بعام ة، والس ابر منه بخاص ة على الت حصيل 

 الد راسي، وعلى تنمية مهارات الت فكير لدى المتعل مين.

ة، والمقبلين على مزاولة مهنة الت عليم بأهم ية التعر ف على تعريف الط لبة في تخص ص الت عليمي   -

الأسئلة الس ابرة، وكيفية استخدامها في الت دريس؛ لما لها من أثر إيجابي  في تحقيق الأهداف الت عليمي ة 

بوي ة.   والتر 

م دراسي ة من قبل الأساتذة على أسس استعمال هذا الن وع من الأسئلة  في عمل - ي ة إجراء أيا 

 تدريس مواد ومقر رات الل غة العربي ة في مختلف المراحل الت عليمي ة.

تدريب المتعل مين على أساليب تنمية مهارات الت فكير من خلال التوس ع في استخدام أنواع  -

 الأسئلة.



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المراجعو  المصادر قائمة
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 قائمة المصادر والمراجع:

 .القرآن الكريم برواية ورش عن نافع

 أولا: العربية:
،ديوان المطبوعات -غاتحقل تعليمية الل  -طبيقيةت الت  سانياأحمد حساني، دراسات في الل  -24

 م.9222، 9)الجزائر(، طالجامعية،بن عكنون
البحث، دار صفاء أبو غزلة، تنمية مهارات التعلم والتفكير و محمد أحمد و  أحمد حسن القواسمة -29

 .م9249ه، 4112، 4، ط(الأردنعمان )التوزيع، و  للنشر
)مصر(، ال،عالم الكتب،القاهرةدريس الفع  فارعة حسن محمد سليمان،الت  و  أحمد حسن اللقاني،-22

 ت(.)دط(، )د
،دار مجدلاوي للنشر تعليمية أفاق جديدة لتعليم معاصرأحمد مصطفى حليمة،جودة العملية ال-21

 م. 9242، 4والتوزيع، عمان)الأردن(، ط
ر والتوزيع، التفكير التأملي، دار الحامد للنشدة، التقويم اللغوي في الكتابة و ود خوالأكرم صالح محم-21

 م.9249 ه،4122، 4ط،الأردن
، 9ط)مصر(، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة آخرون، مهارات التدريس،و  مختار حميدة إمام-21

 .م9222
 تنمية التفكير، دار المسيرة للنشرتية و المبني على المشكلات الحيا بسام عبد الله طه ابراهيم، التعلم-21

 .م9222 ه،4192، 4، ط،الطباعة، الأردنو  التوزيعو 
ق التدريس العامة،دار المسيرة للنشر والتوزيع،عمان ئمحمد محمود الحيلة،طراو  أحمد مرعي،توفيق  -22

 م.9221، ه4192، 1)الأردن(، ط
والنفسية، الدار المصرية اللبنانية،  زينب النجار، معجم المصطلحات التربويةو  حسن شحاتة،-22

 م.9222، ه4191،  4القاهرة)مصر(، ط
، 4ط(،ال، دار المناهج ،عمان)الأردندريس الفع  آخران، أساسيات الت  شبر و  إبراهيمخليل  -42

 م.9241، ه4121
 .م4،9221أفنان نظير، الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسي،دار الشروق،عمان)الأردن(،ط دروزة-44
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، استراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرين، دار السميدو وسهيلة أب، ذوقان عبيدا-49
 م.9221، ه4192، 4الفكر،عمان)الأردن(، ط

 م.4221ط(،)د)لبنان(، ،الرازي محمد بن أبي بكر، مختار الصحاح، مكتبة بيروت-42
زي،مؤسسة الكويت للتقدم الزبيدي محمد مرتضى الحسيني،تاج العروس،،تح:إبراهيم التر  -41

 م.9222 ،ه4194، 4العلمي،الكويت، ط
دار ، ماد ة )د. ر. س(، تح: محم د باسل عيون السود، محمود، أساس البلاغة الز مخشري جار الله-41

 .م4222ه، 4142، 4الكتب العلمي ة، بيروت، )لبنان(،  ط
للغة العربية،دار المنهجية للنشر سماء تركي داخل، اتّاهات حديثة في تدريس او  سعدعلي زاير، -41

 م.9241، ه4121، 4والتوزيع،عمان)الأردن(، ط
سليمان الخضري الشيخ، فوزي زاهري، مهارات التدريس، دار النهضة العربية، القاهرة -41

 م.4221، ه44121)مصر(،ط
 ط(، )مصر(، )دالقاهرة لمدخل إلى التدريس، دار الشروق،اسهيلة محسن كاظم الفتلاوي، -42

 م.9242
، ه4192، 4عمان)الأردن(،ط لتدريس، المعتز للنشر والتوزيع،ا استراتيجيات شريخ، وأب شاهر-92

 م.9222
القاهرة   عالم الكتب، تعليم وتعلم مهارات التدريس في عصر المعلومات، صلاح الدين عرفة محمود،-94

 م،.9221، ه4191، 4ط، )مصر(
قات عملية(، تطبيو  طرائق تدريس العلوم)مفاهيممحمد البلوشي،   أبو سعيدي وسليمان عبدالله -99

 .م 9222 ه،4192، 4الطباعة، الأردن، طدار المسيرة للنشر والتوزيع و 
 باعة والنشر،،دار الوفاء لدنيا الط   استراتيجيات التدريس الفعال عفاف عثمان مصطفى، -92

 .م9241، 4)مصر(،ط لإسكندريةا
دار المسيرة،  تقويمه"، -استراتيجياته -مهاراته- يطهال"تخطدريس الفع  الت   ،عفت مصطفى الطناوي-91

 م.9242، ه4121، 2عمان)الأردن(،ط
، 9الجامعة المفتوحة،طرابلس،ط أساسيات طرق التدريس، علم الدين عبد الرحمان الخطيب،-91

 م.4221
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)دب(، ،تح:عبد السلام محمد هارون،دار الفكر،سين أحمد بن زكريا، مقايس اللغةابن فارس أبي الح-91
 م.4212، ه4222ط(، د)

، 4فراس محمد السليتي، استراتيجيات التدريس المعاصرة،عالمالكتبالحديث،إربد)الأردن(،ط -91
 م.9241

الكتب دار ، عبد الحميد هنداوي: تحكتاب العين، ،  الفراهيدي الخليل بن أحمد-92
 م.9222، ه4191، 4العلمية،بيروت)لبنان(، ط
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وزكريا جابر أحمد، دار  ،:أنس محمد الشاميمجد الدين محمد، القاموس المحيط، تح الفيروز آبادي-22
 م.9222، ه4192ط(، )دالحديث، القاهرة)مصر(،

 4ط )مصر(، القاهرة اب،عالم الكت "نماذجه ومهاراته"، التدريس كمال عبد الحميد زيتون،-24
 م.9222، ه4192

، ه4199 ،9ط )مصر(،القاهرة عالم الكتب، كوثر حسين كوجك، في مناهج وطرق التدريس،-29
 م.9224
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 محمد السيد علي:* 
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، دار محمد عيسى أبو سمور، مهارات التدريس الصفي الفعال والسيطرة على المنهج الدراسي-21
 م.9241، 4الدجلة، عمان)الأردن(، ط

 الحيلة : محمد محمود *
 م.2،9222طاستراتيجياته، دار الكتاب الجامعي،الإمارات،و  طرائق التدريس -22
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 م.9241، ه4121، 1)الأردن(، ط عمان لمسيرة،دار ا مهارات التدريس الصفي،-22
 * ابن منظور أبي الفضل جمال الد ين:

 ت(.)د ط(،دبيروت،) ،، دار صادرلسان العرب-12    
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وكريمة محمود محمد أحمد، التفاعل بين نمط الأسئلة السابرة وأنشطة  ،أسماء السيد محمد عبد الصمد-29

التعلم ببيئة المناقشات الإلكترونية، لتنمية التحصيل والوعي بمهارات القرن الحادي والعشرين، لدى 
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 م.9292، 4، ع2)مصر(، مججامعة حلوان، بور سعيد –التربية 
نبيل كاظم نهير الشمري، التفكير السابر لدى طلبة و  ،بد علي عبد الله الرضا الكنانيإحسان ع-22
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مجلة العلوم  ة ودورها في إنجاح عملية التعلم والتعليم،جيلالي بوحمامة، أهمية الأهداف التعليمي -21
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 ص:ملخ  

تهدف الد راسة الحالي ة إلى التعر ف على أهم ية الأسئلة في العملي ة الت عليمي ة التعل مي ة، من خلال 

حضورها القوي  في مهارات الت دريس الفع ال القائم على الت خطيط، والت نفيذ، والت قويم، فهي قوام هذه 

الفقري، وخاص ة الس ابرة منها التي يسعى المعل م بطرحها إلى صناعة المعرفة  العملي ة الت عليمي ة، وعمودها

لدى المتعل مين، وزيادة تفاعلهم الصف ي، وإثارة دافعي تهم نحو التعل م، وتنمية مهارات الت فكير لديهم من 

 ل إلى الأهداف المرجو ة.تحليل، وتركيب، وتقويم، في المواقف الت عليمي ة التعل مي ة المختلفة، بما يحق ق الوصو 

 الأسئلة، الس ابرة، الت دريس الفع ال، المهارة، الت فكير. ة:الكلمات المفتاحي  

Summary:  

The current study aims to identify the importance of questions in the 

teaching-learning process, through their strong presence in the skills of 

effective teaching based on planning, implementation, and evaluation. 

Increasing their classroom interaction, stimulating their motivation 

towards learning, and developing their thinking skills in terms of 

analyzing, constructing, and evaluating different teaching and learning 

situations, in a way that achieves the desired goals.  

Keywords: questions, probing, effective teaching, skill and thinking 

 


