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 

  .المذكرة هذه إتمام من مكننا الذي العالمين رب الله الحمد

الأخير، في الله والحمد الأول في الله الحمد" فيكون كن" له يقول أن شيئا أراد إذا وإنما

 هذا انجاز في والعزيمة الإرادة لنا وأمد نعلم ما لم العلم من وعلمنا القصد على أعاننا الذي

  .عليه والقادر ذلك ولي إنه العمل،

  :والتقدير الاحترام معاني أسمى مع الجزيل بالشكر نتوجه

 المشرف المحترم الأستاذ بالذكر ونخص المتواضع العمل هذا في ووجهنا ساعدنا من كل إلى

 بتقديم يوما علينا يبخل لم والذي ومعينا، سندا لنا كان الذي" عابــــــد بوهــــــــــــــــــــادي"

  .والتوجيهات النصائح

 الدراسة هذه عناء قبلوا الذين المناقشة لجنة أعضاء إلى الوافر بالشكر نتقدم كما

  .ومناقشتها

  .قسم الأدب العربي الأساتذة إلى الجزيل بالشكر نتقدم أن يفوتنا ولا

  .بعيد أو قريب من العمل هذا في ساهم من كل إلى الجزيل بالشكر نتقدم الأخير وفي



 

د كان له الفضل الأول في قالمستنير، فل إلى صاحب السيرة العطرة والفكر

  .أطال االله في عمره والدي الحبيببلوغي التعليم العالي 

إلى من وضعتني على طريق الحياة، وجعلتني رابطة الجأش، وراعتني حتى 

  .أطال االله في عمرها أمي الغاليةصرت كبيرة 

  .ومن كان لهم بالغ الأثر في كثير من العقبات والصعاب إلى إخوتي

  أدامه االله وأبقاه" كرنافية عمر: "الشيخ الإمام والفقيه وإلى جدي

إلى جميع أساتذتي الكرام ممن لم يتوانوا في مد يد العون لي طوال مسيرتي 

.الدراسية، واخص بالذكر أستاذي المشرف على بحثي



 

تواضع، الذي الحمد الله الذي وفقني في الحياة وإنجاز هذا العمل الم

ا، إلى من لا مأهدي ثمرة نجاحي إلى من لا يمكن أن نوفي حقه

  .اميمكن للأرقام أن تحصي فضله

  .حفظهما االله وأطال في عمرهما والديّ الكريمينإلى 

"حةيصل"و " فاطمة"وإلى أختي " طاهر"إلى أخي الوحيد 

  .رحمها االله التي طالما انتظرت هذه اللحظة جدتيوإلى 

.العائلة والأصدقاءوإلى كل 





 مقدمة

أ

  :الحمد الله وكفى والصلاة والسلام على النبي المصطفى ومن تبعه بالإحسان ووفى أما بعد

لقد تطرقت المنظومة التربوية الجزائرية إلى ما سعى بالإصلاح التربـوي الـذي شـرعت فيـه الجزائـر 

اغوجيا الأهـداف، هـذا الاختيـار يهـدف إلى تمكـين والـذي تبـنى بيـد 2003/2004بداية من الموسـم 

�ƨºǸƟ¦®�ƢºȀǴǠŸ�ƢºǷ�ǂºƯȋ¦�ǺºǷ�ƢºŮ�ÀȂºǰȇ�ŕºƷ�ƨºȈǟƢǸƬƳȏ¦�ǶēƢºȈƷ�Ŀ�» °ƢºǠŭ¦�ǺºǷ�̈®ƢǨƬǇȏ¦�ǺǷ�śǸǴǠƬŭ¦

.النفع، هذه البيداغوجيا يزكيها معظم التربويين

لغـــة في الحيــــاة لـــذا فـــإن اعتمـــاد المقاربــــة النصـــية في تعليميـــة اللغـــة العربيــــة يهـــدف إلى وظيفـــة ال

�̈ ƢºǨǰǳ¦�ÀȂºǬǬŹÂ�ƨºƥƢƬǯÂ�ƨȀǧƢǌǷ�Ƕđ�ƨǏƢƻ�©ƢƥƢǘƻ�«ƢƬǻ¤�ȄǴǟ�̈°ƾǬǳ¦�ÀȂǸǴǠƬŭ¦�Ǯ ǴƬŻ�ŕƷ��ƨȈǷȂȈǳ¦

�ǺºǷ�ƪ ǳȂŢ�ƾǫÂ�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨǘǌǻȋ¦�Ǧ ǴƬű�ǆ ȇ°ƾƫ�Ŀ�ǪǴǘǼŭ¦�ǽ°ƢƦƬǟƢƥ�ǎ Ǽǳ¦�ȄǴǟ�ǆ ǇƘƬƫ�ƢĔȋ��ƨȈǐǼǳ¦

وبالتــالي انتقلنــا مــن التعلــيم إلى  متلــف إلى مســتهلك للمعرفــة، إلى مهمــة تكــوين مــتعلم متفاعــل معهــا،

  .التعلم المنتج للمعرفة

  :فالمقاربة النصية رافد من روافد يراهن عليها المعلم من أجل

 .الوصل إلى تنشيط قدرات المتعلم وتنمية كفاءته-1

تعطيه الفرصة في استثارة قدراته عن طريق تفعيل مكتسباته، لذا أردنا معرفة أثر المقاربـة النصـية في -2

أثر المقاربة النصية في تفعيل القيم التربوية لدى تلاميذ السنة "يل القيم التربوية فكان عنوان البحث تفع

 ".الثالثة متوسط

  :من هنا تطرقنا إلى طرح الإشكالية التالية

 التربوية لدى التلميذ؟ القيمفي تفعيل المقاربة النصية ما أثر  

  :ة وتمثلت فيوقد انبثقت من هذه الإشكالية إشكاليات متعدد

 ما المقصود بالمقاربة النصية؟)1

 هل النص هو المنطلق لتدريس الأنشطة التعليمية؟)2

 هل يتفاعل التلميذ مع الدروس بالمناهج الجديدة؟)3

4(�ƢđƢǈƬǯ¦Â�ƨȈǧǂǠŭ¦�̈®Ƣŭ¦�¬ǂǗ�Ŀ�ǶǴǠƬŭ¦Â�ǶǴǠŭ¦�ƢȀƳ¦Ȃȇ�Ŗǳ¦�©ƢƥȂǠǐǳ¦�Ȇǿ�ƢǷ



 مقدمة

ب

  :سباب التي دعتنا إلى اختيار الموضوع هيومن الأ

".¢ƨǴȈǴǫ�©ƢǷȂǴǠǷ�ƢĔعلى اطلاعنا للمعلومات التي تخص هذا الموضوع بالرغم "

  ."ةفي مغامرة البحث عنه ودراسة ميداني ضالرغبة في معرفة المزيد من المعلومات والخو "

مقدمــة وفصــلين، فصــل نظــري : الوصــول إلى النتــائج المرجــوة مــن الدراســة اعتمــدنا الخطــة التاليــة

.وفصل تطبيقي، خاتمة

: ثلاثـة مباحــثواقـع المقاربـة النصــية في المنظومـة التربويـة، قســمناه إلى : الفصـل الأول معنـون بــــــ

لاحا، ثانيـا أنـواع النصـوص طفيه إلى مفهوم النص لغـة واصـ تطرقناأولا ماهية النصوص التعليمية حيث 

لعمليــــة التعليميـــــة تحــــدثنا عــــن المقاربـــــة النصــــية مــــن حيــــث مفهومهـــــا ومبادئهــــا وأثرهــــا في او وأنماطهــــا، 

.، ثم في الأخير إلى القيم التربوية وكيفية تفعيلهاباختصار

قمنا فيه بتوزيـع الاسـتبيان علـى الأسـاتذة ) دراسة ميدانية(أما الفصل الثاني وهو فصل تطبيقي 

  .ولاية تيارتأحمد باي  ةوالتلاميذ الذي جري بالتحديد في متوسط

  .توصلنا إلى جملة من النتائج وإحصائهازها وقد قمنا بتحليل الاستبيانات وبعد فر 

أمـــا المـــنهج المتبـــع لهـــذا البحـــث فهـــو المـــنهج الوصـــفي التحليلـــي، وكـــذلك الاعتمـــاد علـــى بعـــض 

آليات المنهج الإحصائي في الدراسة التطبيقيـة الإلمـام بحيثيـات الموضـوع فقـد اعتمـدنا علـى عـدة مراجـع 

  :منها

 .ءاتخير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفا-1

.سعيد حسن البحيري، علم لغة النص-2

ليلــى شــريفي، المقاربــة النصــية في كتــاب اللغــة العربيــة إضــافة إلى وثــائق تربويــة منهــا الوثيقــة المرفقــة -3

 .للمنهاج ودليل استخدام كتاب اللغة العربية

مـــن الصـــعوبات الـــتي واجهتنـــا في هـــذا البحـــث قلـــة المصـــادر والمراجـــع الخاصـــة بالمقاربـــة النصـــية 

وذلـك لعـدم اسـتطاعتنا اقتنائهــا إلكترونيـا، وأيضـا إلى عــدة عراقيـل بسـبب الدراســة الميدانيـة حيـث قمنــا 

بتوزيع الاستمارات على التلاميذ ولم يتم اسـترجاعها في الوقـت المحـدد ولكـن نحمـد االله حمـدا كثـيرا، مـن 



 مقدمة

ج

ººǼǰŤ��ǾººƳÂ�ǲººǸǯ¢�ȄººǴǟ�ǾººŻƾǬƫÂ�Ʈ ººƸƦǳ¦� ƢººĔ¤�Ŀ�ƾȇƾººǌǳ¦�ƢǼººǈǸŢÂ�ƢººǼƫ®¦°¦�ǲººƳ¢ ا مــن تجــاوز كــل هــذه

  .الصعوبات والله الحمد

" عابـد بوهـادي"وفي الأخير لا يسعنا إلا أن نتقدم بجزيل الشكر والعرفـان إلى أسـتاذنا الفاضـل 

الـذي قـدم لنـا كمـا هـائلا مـن النصـائح والإرشــادات ووجهنـا في هـذا البحـث فلـه كـل الشـكر والاحــترام 

  .والتقدير

 إكرام حنان كرنافية

  يمينــة الراس شايـــــــب

  جامعة ابن خلدون

  م27/05/2023: تيارت في



واقع المقاربة النّصيّة في المنظومة 

  ةــــــــــالتّربويّ 
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  .ماهية النصوص التعليمية: المبحث الأول

ȏ¤��ǎ Ǽºǳ¦�®ȂºƳÂ�¾Ƣºů�ȂºǴź�®Ƣºǰȇ�ȏ�ǲºƥ��ƨºȈǧǂǠŭ¦�©ȏƢĐ¦�ǺǷ�ƾȇƾǠǳ¦�ȆǫȐƫ�ƨǘǬǻ�ǎ Ǽǳ¦�ŐƬǠȇ

الاشتغال وأشكال المقاربة تختلف من مجال لآخـر، ويعـرف مصـطلح الـنص مـن أن وجهة النظر وطريقة 

نص لآخر، ولعل ذلك راجع لما عرفه ويعرفه مصطلح النص من تعدد دلالي، تطور عـبر التـاريخ، وقبـل 

دنا بــــبعض تطــــرق للدلالــــة اللغويــــة الــــتي قــــد تمــــنبحــــث في الدلالــــة الاصــــطلاحية للــــنص، لابــــد أن نأن 

علـى هـذه الدلالـة  دالتوضيحات المضيئة لدلالة النص الاصطلاحية، رغم أنه يجـب ألا تعـود كـل التعويـ

مفهوم النص من جملة المقاربـات النقديـة الـتي قـدمت لـه في البحـوث "في شرح المصطلح، بل يجب بناء 

  .باشرة، دون الاكتفاء بالتحديدات اللغوية الم1"البنيوية والسيمولوجية الحديثة

  :التعريف اللغوي للنص: أولا

 : لغــــــــــــــــــــة) أ

ƢºƳ�ƾºǬǧ��Ƣºđ�ǖƦƫǂºƫ�Ŗºǳ¦�©ȏȏƾºǳ¦�̈ǂºưǯ�ǚºƷȐȇ�ƨºȈƥǂǠǳ¦�ǶƳƢºǠŭ¦�Ŀ �" الـنص"إن المتتبع لكلمـة 

ونصـمت ...  النون والصاد أصـل صـحيح يـدل علـى رفـع وارتفـاع وانتهـاء في الشـيء"في مقاييس اللغة 

ن الشـــيء حـــتى تســـتخرج مـــا عنـــده وهـــو القيـــاس، لأنـــك تبتغـــي بلـــوغ استقصـــيت مســـألته عـــ: الرجـــل

.2"النهاية

رفعــه، وكــل مــا أظهــر، :نــص الحــديث ينصــه نصًــا.رفعُــك الشــيء: الــنص: "ويقــول ابــن منظــور

رفعُـــك للشـــيء : أصـــل الــنص"، وفي تــاج العـــروس 3"وأصــل الـــنصّ أقصـــى الشــيء وغايتـــه...فقــد نـُــصَّ 

.4"حركه: نصّا)ينصّهُ (نصّ الشيء ... مدة المنصة وإظهاره فهو من الرفع والظهور و 

.211، ص 1992، غشت 164بلاغة الخطاب وعلم النص، عالم المعرفة، العدد  :صلاح فضل -1
.357، ص 2م، ج1979معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلام هارون، دار الفكر، دون طبعة،  :ابن فارس -2
  .وما بعدها 98، ص 7هـ، ج1414العرب، دار صادر، بيروت، الطبعة الثالثة،  لسان :أبو الفضل جمال الدين ابن منظور -3
،18ت، ج.ط، د.تــاج العــروس، مجموعــة مــن المحققــين، دار الهدايــة، د :أبــو الفــيض محمــد ابــن عبــد الــرزاق الحســيني الربيــدي -4

  .179ص 
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التعيـين علـى شـيء : التوقيـف والـنصُّ :الاسناد إلى الرئيس الأكبر، والنصّ :النصُّ : "يقول أيضا

.1"ما، وكل ذلك مجاز من النص بمعنى الرفع والظهور

تحريــك، والتعيــين وهكـذا يظهــر أن الـنص لــه دلالات كثــيرة في اللغـة العربيــة كالغايــة والمنتهـى وال

.والتوقيف، إلا أن هذه المعاني المختلفة ما هي إلا مجازات، فالمعنى الأصلي هو الرفع الظهور

  :مفهوم النص اصطلاحا-ب

تعــــددت مفــــاهيم الــــنص بتعــــدد التوجهــــات المعرفيــــة والنظريــــة والمنهجيــــة المختلفــــة، وعليــــه فــــإن 

ور والغايــة مــن دراســته، فحــدود الــنص الاخــتلاف حــول ماهيــة الــنص يكمــن أساســا في اخــتلاف التصــ

  .ونظريته ومفهومه يتجسد ويتبلور وفق تلك المنطلقات العديدة والمختلفة

وعلى هذا الأساس يمكن أن نبحث عن مفهوم النص من خلال التطرق إلى جملة من المفـاهيم 

.النظرية العربية والغربية بعامة، والأسس النظرية المكونة للنص خاصة

  :الغربالنص عند -ج

(نــــصَّ (اللاتينيـــة آتيــــة مــــن فعـــل ) textus" (نــــص"إن كلمـــة  (texre ( نســــج"معنـــاه بالعربيــــة "

، ومثلهــا يــتم ســكها بمــا يكــون قطعــة مــن قمــاش متينــة ومتماســكة، "جيالنســ"ولــذلك فمعــنى الــنص هــو 

  فـالنص نســيج مــن الكلمـات يــترابط بعضــها بـبعض هــذه الخيــوط تجمـع عناصــره المختلفــة والمتباعــدة في"

.2"نص"كل واحد هو ما نطلق عليه مصطلح 

؛ حيــث جــاء فيــه أن  "لاروس العــالمي"في معجــم " نــص"ونجــد التعريــف نفســه تقريبــا لمصــطلح 

ومعناها نسج، وهذا يعـني أن الـنص هـو النسـيج لمـا فيـه )texere" (نص"أتت من فعل " نص"كلمة 

.3من تسلسل في لأفكار وتوال للكلمات

.180، ص 18ج :أبو الفيض محمد ابن عبد الرزاق الحسيني الربيدي -1
  .12 صالزناد، نسيج النص،  :ينظر -2
.25، ص 1993القراءة والإقراء، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديدة،  إستراتيجيةب، ددريس الأت :حمو محمد -3
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ن التعــريفين هــو أن الــنص مــرتبط، في مفهومــه الأولي، بمفهــوم النســيج إن مــا نســتنتجه مــن هــذي

والحياكــة لمــا يبذلــه الكاتــب فيــه مــن جهــد في ضــم الكلمــة إلى الكلمــة والجملــة إلى الجملــة، وكــذلك لمــا 

.يبذله من جهد في تنظيم أجزائه، والرابط بينها بما يكون كلاّ منسجما مترابط

�Ä¢�ń¤�Ƣºººđ�ǂºººǌȇÂ��ǞºººǇ¦Ȃǳ¦�ƢºººǿƢǼǠǷ�Ŀ" نـــص"كلمـــة ) L.H.Jelmslev" (هلمســـليف"يأخـــذ 

تعـد نصّـا "stop" "قـف"ملفوظ، منطوقا كان أو مكتوبا، طـويلا أو مختصـرا، جديـدا أو قـديما؛ فكلمـة 

le" (رواية الوردة"مثلها مثل  roman de la rose(1.

�ƢººǸđƢƬǯ�Ŀ�ǎ Ǽººǳ¦�Ä¦ƾººȈǳƢǿÂ�ǺººǈƷ�ƨººȈǫ°�» ǂººǠƫÂ" الانســجام في الانجليزيــة)cahgiom in

English( ،إن كلمـــة نـــصّ "يقولهـــاtext تســـتخدم في علـــم اللغويـــات لتشـــير إلى أي فقـــرة مكتوبـــة أو

.2"منطوقة، مهما كان طولها شريطة أن تكون وحدة متكاملة

Julia" (كريســتيفاجوليــا  "نجــد لــه تعريفــا عنــد  Kristina ( جهــاز عــبر لســاني بعيــد "علــى أنــه

بـــين كـــلام تواصــلي يهـــدف الاخبـــار المباشـــرين أنمـــاط عديـــدة مـــن توزيــع النظـــام اللســـاني بواســـطة الـــربط 

.3"الملفوظات السابقة عليه والمتزامنة معه، فالنص إذن إنتاجية

أنـه عبـارة عـن خاصـية انتاجيـة معـنى هـذا أنـه في نظرهـا " افجوليا كريسـتي"يتبين من خلال نظر 

�ÀȂººǰȇ�¦ǀººđÂ��¦ƾººȇƾƳ�ƢººƳƢƬǻيتشــكل بنــاء علــى تراكمــات نصــوص مختلفــة يستحضــرها النــّاص ليحــدث إ

  .النص متضمنا لمقولات مأخوذة من نصوص أخرى

.M(أما هاليدي  Halliday ( ورقية حسن)R. Hassan(�ƢºǸđƢƬǯ�Ŀ�¦ƾǯ¢�ƾǬǧ) الاتسـاق في

وحــدة لغويــة في طــور الاســتعمال، وهــو لا يتعلــق بالجمــل، وإنمــا يتحقــق "أن الــنص  1976) الانجليزيــة

، 4"ى الوحدة والانسجام في النص من خلال الإشارة إلى كونـه وحـدة دلاليـةبواسطتها وهما يرتكزان عل

وبعـض النصـوص تتشـابه في ... النص يمكن أن يكون له أي طـول "ولا يهتمان بالطول حيث يقولان 

1 - voir: Dubois (jean) et autres. Dictionnaire de linguistique 2éme éd. Larousse
bordas/vuef.2002.p 482.

.22، ص 2001نحو النص، اتجاه جديد في الدرس النحوي، القاهرة، مكتبة زهراء الشرق،  :عفيفي أحمد: ينظر -2
.21، ص 1997، توبقال للنشر، المغرب، 2فراء الزاهي، مراجعة عبد الجليل ناظر، ط:علم النص، تر :كريستيفاجوليا   -3
.16النص الغائب، ص  :محمد عزام -4
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ǲººưǷ��ÄȂººƸǼǳ¦�Ƥ ººȈǯŗǳ¦�Ŀ�̈ƾººƷ¦Â�ƨººǴŦ�ǺººǷ�ǲººǫ¢�ÀȂººǰƫ�À¦�ǺººǰŻ�ƢººĔ¢�Ʈ ººȈƷ�ǺººǷ�ƨººǬȈǬū¦: ،التحــذيرات

.1"، الإهداءاتالعناوين، الإعلانات

الـنص هـو القـول المكتفـي بذاتـه والمكتمـل "أن ) Derssler" (دريسـلر"وفي السياق نفسه يؤكـد 

، فهـــو لا يعتمـــد علـــى الطـــول في تحديـــد الـــنص بـــل الاكتمـــال والاســـتقلال، وهـــذا يعـــني أن 2"في دلالتـــه

ن بـين الجمـل النص قد يكون كلمة، أو جملة، أو مجموعة من الجمل لكـن تشـكل نصـا شـريطة أن تكـو 

De(، ويرى روبرت دي بوجراند 3علاقات beau grand Robert( أن النص قـد يتوسـع، ليشـمل أي

علاقة لغوية دالة، سواء مكتوبة أو منطوقة أو إشارة مرئية كلغـة الاشـارات، فـالنص في نظـره قـد يتـألف 

.4يات ونحوهامن عناصر ليس لها ما للجملة من الشروط مثلا علامات الطرق والإعلان والبرق

.L(ولم يقتنـع لوتمــان  Lotman ( بكــل التعــاريف الســابقة بحيــث وجــد الــنص يعتمــد علــى عــدة

  .مكونات

يتمثل النص في علاقات محددة، تختلف عـن الأبنيـة القائمـة خـارج الـنص، فـإذا كـان هـذا :التعبير)1

عبــير في مقابــل اللاتعبــير الــنص أدبيــا، فــإن التعبــير يــتم فيــه أولا مــن خــلال علامــات اللغــة الطبيعيــة، الت

 .يجبرنا على أن نعبر النص تحقيقا وتجسيدا ماديا له

" أن يكون وثيقـة"أو " أن يكون قصة: "يحتوي النص على دلالة غير قابلة للتجزئة مثل :التحديد)2

مما يعـني أنـه يحقـق وظيفـة ثقافيـة محـددة، وينقـل دلالتهـا الكاملـة، والقـارئ عـرف  " أن يكون قصيدة"أو 

 .حد من هذه النصوص بمجموعة من السماتكل وا

، 2000نصي بين النظرية والتطبيق، دراسة تطبيقية على السور المكية، دار قبـاء، القـاهرة، علم اللغة ال :صبحي إبراهيم الفقي -1

  .29ص 
.215بلاغة الخطاب وعلم النص، ص  :صلاح فضل -2
.13محمد الخطابي، لسانيات النص، ص : ينظر -3
.97، ص 1998، 1، طروبرت دي بوجراند، النص والخطاب والإجراء، ترجمة تمام حسان، عالم الكتب، القاهرة-4
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ــة)3 مــن مجموعــة علامــات تقــع بــين ) séquence(إن الــنص لا يمثــل مجــرد متواليــة  :الخاصــية البنيوي

فــالتنظيم الــداخلي الــذي يصــله إلى مســتوى متراكــب أفقيــا في كــل بنيــوي موحــد لازم : حــدين فاصــلين

 .للنص

  .ص بنية مركبة متماسكة، لأن الن1فبروز البنية شرط أساسي لتكوين النص  

  :مفهوم النص عند العرب-د

 إسـهاماتإن مفهوم النص الذي تطور من المفهوم القديم إلى مفهومه الحـديث لم يقتصـر علـى 

وجود الغربيين فقط، وإنما كـان للعـرب نصـيبهم مـن ذلـك، حيـث نجـد عـدة دراسـات عربيـة سـاهمت في 

  .تطوير وتجسيد هذا المفهوم

، 2"ما يحتمل إلا معنى واحدا أو ما لا يحتمل التأويل"يدل النص على  ففي إصلاح الأصوليين

أما عند أهل الحديث فقد جاء بمعنى الإسناد، والتعيين، والتحديد، فيقولـون نـص عليـه في كـذا، ونجـده 

  ".لا اجتهاد مع النص: "عند الفقهاء بمعنى الدليل الشرعي كالقرآن الكريم، والسنة ومن قولهم

هنا هو النص في اصـطلاح النقـاد، وفي هـذا الصـدد نجـد مجموعـة مـن المسـاهمات إن الذي يهم 

بناء يتركب من عدد من : "الذي يعرف النص بأنه" طه عبد الرحمن"العربية لعدد من الباحثين، ومنهم 

الجمل السليمة مرتبطة فيما بينها بعد من العلاقات وقد ترتبط هذه العلاقات بين جملتين أو بـين أكثـر 

.3"جملتينمن 

، ضـمن بنيــة )فرديـة أو جماعيــة(بنيــة دلاليـة تنتجهــا ذات : "الــنص بأنـه" ســعيد يقطـين"ويعـرف 

وقريبــا مــن هــذا نجــد عــزام يقــول عــن الــنص .4"نصــية منتجــة وفي إطــار بنيــات ثقافيــة واجتماعيــة محــددة

ات فرديــة أو وحــدات لغويــة ذات وظيفــة تواصــلية دلاليــة تحكمهــا مبــادئ أدبيــة وتنتجهــا ذ"الأدبي أنــه 

.117-116علم لغة النص، ص  :سعيد حسن بحيري -1
.926، ص 2، ج2004، 4المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، ط :اللغة العربية بالقاهرةمجمع  - 2
.35، ص 2000، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، 2في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، ط :طه عبد الرحمن - 3
.32، ص 2001، 2انفتاح النص الروائي، النص والسياق، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط :سعيد يقطين - 4
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، فــالنص إذن بنيــة لســانية ذات دلالــة، وذات بعــد تواصــلي تحقــق الأدبيــة مــن خــلال مجموعــة 1"جماعيــة

  .من المبادئ كالانسجام والاتساق وتنتجه ذوات متعددة سواء قبل الكتابة أو أثناء ها أو بعدها

فـــالنص  لقـــد ذكـــر أحمـــد اليبـــوري عـــدة مقـــولات تحيـــل علـــى الـــنص حســـب النظريـــة الســـيميائية،

مجموعــة السلســلة "ملفوظــا أي أنــه يتعــارض مــع الخطــاب رغــم أن هنــاك مــن يجعلهــا مترادفــين، والــنص 

عمـل كاتـب "، كما أن النص بالمعنى الضيق قد يطبـق علـى 2"المنظومة إنتاجيةاللغوية اللامحدود بسبب 

كـــون الـــنص مرادفـــا أو مجموعـــة مـــن الوثـــائق المعروضـــة أو الشـــهادات الـــتي تم جمعهـــا، وفي هـــذه الحالـــة ي

.3للمتن

، ويعرفـه أيضـا 4"وحـدات لغويـة طبيعيـة منضـدة متسـقة منسـجمة"ويرى محمد مفتاح أن الـنص 

وحــدث تواصــلي، وتفــاعلي، ولــه مــن خــلال بعــض المقومــات الأساســية، فــالنص عنــده مدونــة كلاميــة،

ƢȈƥƢƬǯ�ǪǴǤǷ�Ǿǻ¢�Ä¢��ƨȇƢĔÂ�ƨȇ¦ƾƥ  تاريخيـة ونفسـانية ولغويـة  متولد من أحـداث"لكنه توالدي معنويا لأنه

.5وتتناسل منه أحداث لغوية أخرى لاحقة له... 

  أنماط النصوص وأنواعها: ثانيا

 :أنماط النصوص) أ

هــو الطريقـة المســتخدمة في إعــداد الــنص لغايــة يريـد الكاتــب تحقيقهــا، ولكــل نــص فــن :تعريــف الــنمط

حلة يناسبها النمط الوصفي والمقالـة يتناسب مع موضوعه فالقصة والسيرة يناسبها النمط السردي، والر 

.26النص الغائب، ص  :محمد عزام -1
.14، ص 1993، 1دينامية النص الروائي، منشورات اتحاد كتاب المغرب، ط :أحمد اليبوري -2
.14المرجع نفسه، ص -3
.15، ص 1996، 1التشابه والاختلاف، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط :محمد مفتاح -4
، ص 1992، 3التنــاص، المركــز الثقــافي العــربي، الــدار البيضــاء، بــيروت، ط إســتراتيجيةتحليــل الخطــاب الشــعري،  :محمــد مفتــاح -5

120.
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يناســـبها الـــنمط البرهـــاني أو التفســـيري ويناســـبه الخطابـــة والرســـالة الـــنمط الإيعـــازي، والمســـرحية الـــنمط 

.1"الحواري

�ǺºǷ�ƢȀǷƾƼƬºǈȇ�Â¢�Ƥ ºƫƢǰǳ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�ƨºȈǴǸǟ�Ȃºǿ�ǖǸǼºǳ¦�À¢�ƢºǼǳ�ƶºǔƬȇ�Ǧ ȇǂǠƬǳ¦�¦ǀǿ�¾Ȑƻ�ǺǷÂ

  .يتناسب معه وكل نمط يتميز بمؤشرات وخصائصأجل إنتاج النص وإخراجه حسب الموضوع الذي 

  :وعليه سنقوم بعرض البعض منها

إثبـات قضـية ينفيهـا، أو الإقنـاع بفكـرة أو إلى ي يرمـي لالحجـاج أسـلوب تواصـ :النمط الحجـاجي-1

.إيصال رأي، أو السعي لتعديل وجهة نظر ما من خلال الأدلة والشواهد المقنعة

  :مؤشرات النمط الحجاجي

 .تدلال المنطقيغلبة الاس-

 .ذكر الاستدلال المنطقي-

 .ذكر السبب والنتيجة-

 .الاستشهاد-

إذن، كي، بما أن، نظرا، إلا أن غـير، ( أدوات الربط المنطقية المتصلة بالأسباب الهادفة إلى الإقناع -

...).أن، هكذا، كذلك، بل، أسوة، على غرار

ن صــحتها وســوق الأمثلــة الواقعيــة، البنــاء الفكــري القــائم علــى عــرض الفكــرة وحشــد الحجــج لتبيــا-

الانتقــال إلى الطـــرح المعـــاكس وتنفيــذه بعـــد عرضـــه ودحضــه مـــع اســـتعمال المنطلــق، أو اســـتعمال البنيـــة 

 .الفكرية المعاكسة التي تبدأ بالطرح الذي ننوي دحضه فننقده وندحضه وننتقل إلى طرحنا لإثباته

 .سيطرة الجمل الخبرية والموضوعية-

.2الإعلانات القصيرة والنصوص النقدية: ة المنتمية إليهالموضوعات النقدي

، ديوان المطبوعات الجامعية، ص 2017/2018غة العربية، السنة الرابعة ابتدائي دليل استخدام كتاب الل :وزارة التربية الوطنية -1

14-15.
وزارة التربيــة الوطنيــة، دليــل اســتخدام كتــاب اللغــة العربيــة، الســنة الخامســة مــن التعلــيم الابتــدائي، الــديوان الــوطني للمطبوعــات -2

.16، ص 2019/2020المدرسية بالجزائر، 
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هو تصور لغوي فني للإنسان أو الحيوان أو الجماد ، أو هو وصف لشيء بذكر :النمط الوصفي-2

نعوتــه مــن خــلال الألفــاظ والعبــارات، الــتي تقــوم لــدى الأديــب مقــام الألــوان عنــد الرســام والــنغم عنـــد 

ســية داخليــة أو ماديــة خارجيــة لشخصــية حقيقيــة أو خياليــة أو الموســيقي، فهــو تصــوير يرســم صــورة نف

 .وصف مادي ووصف معنوي: لمشهد طبيعي أو لمشهد متخيّل وهو نوعان

:مؤشرات النمط الوصفي

تعيين الشيء الموصوف وتركيز الوصف عليه كمنظر طبيعي، أو وصف شخصية مـا أو شـكل مـن -

 .الأشكال أو حالة نفسية أو حادث

ظــر يرســم مــن خلالهــا صـور شخصــيته أو المشــهد بصــيغة الغائــب عمومــا وأحيانــا للواصـف وجهــة ن-

 .بصيغة المتكلم

 .الأفعال الغالبة هي الأفعال الماضية أو المضارعة الدالة على الحال-

 .وكثرة التفاصيل) الأحوال/النعوت ( الاسميةكثرة الجمل -

صـور البيانيـة، التشـبيهات، النهـي، اسم الفاعل، اسم المفعـول، الصـفة المشـبهة، ال(كثرة المشتقات -

.1)الأمر، الترجي

أدوات الــربط البــارزة في الوصــف تتصــل بالمكــان فتكثــر ظــروف المكــان والأسمــاء والحــروف والأسمــاء -

...)تحت، فوق، شمال، يمين (الدالة على المكان 

 .يهدف إلى تقديم معرفة معززة بالشروح والشواهد مدعومة بالأدلة: "النمط التفسيري-3

  :مؤشرات النمط التفسيري

 .غلبة الضمير الغائب والمتكلم الذي يوحي بالموضوعية والحيادية-

-®ƾƄ¦�ǺǷǄǴǳ�Ǟǔţ�ȏ�ƨǴǷƢǋÂ�ƨǷƢǟ�ǪƟƢǬƷ�ƢĔƘǯÂ�©ƢǷȂǴǠŭ¦�¿ȂǬȇ�Äǀǳ¦�̧°Ƣǔŭ¦�ǲǠǨǳ¦�ƨƦǴǣ.

، ديوان المطبوعات الجامعية، ص 2017/2018طنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة ابتدائي وزارة التربية الو  -1

15.
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أدوات الـــربط المنطقيـــة المتصـــلة بالأســـباب والنتـــائج والتعـــارض وتفصـــيل الأفكـــار وتقصـــي جوانبهـــا -

...).لأن، لذلك، لأسباب عديدة، سببها، أولا، ثانيا، ما، ومن ناحية أخرى (

 .غلبة الأسلوب الخبري نفيا وإثباتا أو أسلوب الشرط-

كثــرة الجمــل الاسميــة واســتخدام الأمثــال والتشــابيه، بــروز الجمــل الاعتراضــية والتفســيرية، التسلســل -

.1المنطقي للمعلومات بحيث يكون هناك تناقض علمي

ــ-4 هــو الــنمط الــذي يعــرض فيــه الكاتــب المعلومــات والأخبــار الــتي ): الإعلامــي(نمط الإخبــاري ال

:ترمي إلى إعلام المتلقي بالمستجدات والظهور بمظهر الحياد، ومؤشرات النمط الإخباري

 .استعمال الجمل الخبرية-

.2استخدام ضمير المتكلم والمخاطب-

ــنمط الســردي-5 المرتبــة بشــكل تسلســلي بالاعتمــاد علــى يتــألف مــن مجموعــة مــن الأحــداث : "ال

الزمن أو المنطق ويجب أن تكون واقعيـة مرتبطـة ببعضـها الـبعض، كمـا تضـم مجموعـة مـن التغـيرات علـى 

�ƨƬƬººǌǷ�Śººǣ�ƾººƷ¦Â�̧ȂººǓȂǷ�©¦̄�ª ¦ƾººƷ¢�ǲǰººǋ�ȄººǴǟ�Ƣººđ�ǂººŤ�Â¢�©ƢȈººǐƼǌǳ¦�Ƣººđ�¿ȂººǬƫ�¾ƢººǠǧ¢�ǲǰººǋ

لنهايـــة إلى عـــبرة معينـــة ســـواء إضـــافة إلى اشـــتماله علـــى هـــدف واضـــح صـــريح أو ضـــمني، للوصـــول في ا

 .أخلاقية أو سياسية أو اجتماعية

:مؤشراته

 .استعمال عنصر المكان والزمان الذي تجري فيه الأحداث-

 .بروز الشخصيات المؤثرة في الأحداث-

 .الإكثار من أدوات الربط ولاسيما حروف العطف-

 .هيمنة الجمل الخبرية-

.17وزارة التربية الوطنية، المرجع السابق، ص -1
.www.asjp.grist.dz، 11فيصل بن علي، النص وإشكالات تصنيفه، ص-2
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.1...ثل، المسرح القصة، السيرة، الحكاية، الم:موضوعاته

يمتـــاز بالترتيـــب والتسلســـل المنطقـــي، يقـــدم فكـــرة للعامـــة يخلـــو مـــن المشـــاعر أو :الـــنمط التـــوجيهي-6

العاطفة فهو يأتي للنصح والإرشـاد والتوجيـه لا أكثـر، يخاطـب أكثـر فئـة مـن النـاس، لحـثهم علـى حـول 

ǴǈƬǷÂ�ƨººƦƫǂǷ�́ Ȃººǐǻ�ǲǰººǋ�Ŀ�ƨººǷƢǟ�̈°Ȃººǐƥ�ǾººǠǸƬů�ǶººēÂ�¢�ǾººǸē�Ŗººǳ¦�°ȂººǷȋ¦ ســلة منطقيــا بحيــث تصــل

�ǺºǰŻ�ƢǸǯ��©ƢȀȈƦǌƬǳ¦Â�±ƢĐ¦�¿¦ƾƼƬǇ¦�ǺǷ�ȂǴţ��ƨǬȈǫ®Â�ƨƸǓ¦Â�ƢȀƬǤǳÂ��ǲưǷȋ¦�» ǂǐƬǳ¦�ń¤�¥°ƢǬǳƢƥ

أن تحتوي على صور توضيحية ورسوم إرشادية مع مراعاة تنوع أحجام الحروف عنـد الطباعـة والإخـراج 

Ƥ ƫƢǰǳ¦�ǽƾǐǬȇ�Äǀǳ¦�ǶȀŭ¦�ȄǴǟ�ǄȈǯŗǳ¦Â�ǂǜǼǳ¦�ƪ Ǩǳ�» ƾđ.

:راتهمؤش

 .سيطرة الجمل الإنشائية وخاصة الأمر والنهي-

...يتوجب، يلزم، يقتضي: استعمال أفعال الأمر ونحوها-

.استخدام ضمائر المخاطب وأساليب النفي، والإغراء والتحذير-

 .استعمال جمل قصيرة واضحة الدلالة-

يمكن إيجادها في الكثـير مـن توجه النصوص الإرشادية إلى كافة أنواع القراءات دون تفرقة و : موضوعاته

الأمـــاكن تشـــمل تعليمـــات وتوجيهـــات دالـــة علـــى نـــوع التصـــرف الواجـــب القيـــام بـــه في الزمـــان والمكـــان 

.2المعينين، كما توجد في أغلب المنتجات على شكل نشرية تعليمات

:النمط الحواري-7

عــــن  الحــــوار هــــو حــــديث يــــدور بــــين طــــرفين أو مجموعــــة مــــن الأطــــراف في جــــو يســــوده الهــــدوء

التعصـــب والصـــراخ أو الإجبـــار والإكـــراه ويتصـــف بالحركـــة والتقطـــع والعبـــارات القصـــيرة، ويتلـــون بتلـــون 

  ...المواقف من التعصب والاستفهام والنفي والرفض والدعاء والطلب والأمر والنهي 

1-�ȂǸĐ¦��ǂººƟ¦ǄŪ¦��ƲǿƢººǼǸǴǳ�ƨººȈǼǗȂǳ¦�ƨººǼƴǴǳ¦��ȆƟ¦ƾººƬƥȏ¦�ǶȈººǴǠƬǳ¦�ƨººǴƷǂǷ��ƨººȈƥǂǠǳ¦�ƨººǤǴǳ¦�ƲȀǼººŭ�ƨººǬǧ¦ǂŭ¦�ƨººǬȈƯȂǳ¦��ƨººȈǼǗȂǳ¦�ƨººȈƥŗǳ¦�̈°¦±Â عــة

.7، ص 2016المتخصصة للغة العربية، 
  .7ص المرجع نفسه، -2
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  : مؤشراته

  .استخدام الجمل الحوارية والقصيرة والواضحة في مفرد ومعانيها-

.بالتتابع، أنا، أنت، أنتم غلبة ضمائر المخاطب-

  .تواتر أسماء الأعلام-

  .غلبة أساليب الاستفهام والتعجب والأمر-

-±ƢĐ¦�Ǻǟ�®ƢǠƬƥȏ¦.

.1الحياة اليومية ، المسرح، القصة، الحكاية، الرواية، التحقيقات والروبورتاجات، المقابلة:موضوعاته

ســـن الكاتـــب توظيفـــه ولاشـــك أن يســـاعد الـــنمط علـــى إيصـــال الفكـــرة عنـــدما يح: الغايـــة مـــن الـــنمط

 .توظيف الأنماط وإتقان الربط بينهما يتطلب مهارة في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة

 :أنواع النصوص) ب

.هو نثر الشيء، أي رميه متفرقا، أو كلام بلا وزن أو قافية:النثر لغة

ر العـادي المسـتخدم في الأول فهو النث: هو نوع من أنواع الأدب، ويقسم إلى قسمين:النثر اصطلاحا

لغة التخاطب والكلام الاعتيادي، وليس له قيمة أدبية إلا إذا احتوى على أمثـال وحكـم، وأمـا القسـم 

الثاني فهو النثر الذي يرتقي فيه أصحابه إلى لغة فيها فنّ وبلاغة كبيرة، وهذا النوع من النثـر هـو الـذي 

صــفات وخصــائص ويقســم إلى جــزئين كبــيرين، همــا يهــتم النقــاد ببحثــه ودراســته وبحــث مــا يمتــاز بــه مــن 

.2الخطابة والكتابة الفنيّة، وتسمى أيضا باسم النثر الفنيّ 

بمــا أن النثــر هـو كــلام غــير مـوزون أو مقفــى، فتعــددت أنواعـه وفنونــه واختلفــت بــاختلاف :أنـواع النثــر

:الزمان والمكان والاستخدام، ويحتوي النثر الكثير من الفنون، منها ما يأتي

1-Ƭǳ¦�ƨººǴƷǂǷ��ƨººȈƥǂǠǳ¦�ƨººǤǴǳ¦�ƲȀǼººŭ�ƨººǬǧ¦ǂŭ¦�ƨººǬȈƯȂǳ¦��ƨººȈǼǗȂǳ¦�ƨººȈƥŗǳ¦�̈°¦±Â�ƨººǟȂǸĐ¦��ǂººƟ¦ǄŪ¦��ƲǿƢººǼǸǴǳ�ƨººȈǼǗȂǳ¦�ƨººǼƴǴǳ¦��ȆƟ¦ƾººƬƥȏ¦�ǶȈººǴǠ

.08، ص 2016المتخصصة للغة العربية، 
.10/03/2023:تعريف ومعنى النثر، المعاني، أطلع عليه بتاريخ :ينظر -2
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�ǶƬºȇ�ƢºǸǯ��©ƢȈºǐƼǌǳ¦�ǺǷ�Őǯ¢�®ƾǟ�ȄǴǟ�ÄȂƬŢ�ƢĔȋ�Ǯ:الرواية ǳ̄Â��ȏȂǗ�ǎ ǐǬǳ¦�̧¦Ȃǻ¢�ǂưǯ¢�Ȇǿ

اسـتخدامها لمناقشـة قضــية معينـة أو مجموعــة مـن القضــايا المترابطـة وتمتــاز الروايـة بمجموعــة مـن الصــفات 

بأسلوب روائـي  والمميزات، منها تعدد الأحداث والشخصيات والأزمنة وتكون أحداث الرواية معروضة

  .متسلسل وتنسق

  .وبالاعتماد على هذه الأحداث يتم وضع حبكة الرواية وقصتها

كمـــــا أن الروايـــــة تختلـــــف في نفـــــس القـــــارئ انطباعـــــات ومشـــــاعر عديـــــدة وهـــــي مســـــتمدة مـــــن 

�ƨºǰƦƷÂ�ƢēƢǨºǏÂ�©ƢȈºǐƼǌǳ¦�Ǻºǟ�ƨºȇÂǂŭ¦�ǲȈºǏƢǨƬǳ¦�ƨºǫƾƥ�ƢºŮƢŦ�² ƢºǬȇÂ��ƨºȇ¦Âǂǳ¦�Ŀ�̈®ȂºƳȂŭ¦�ª ¦ƾƷȋ¦

.1رابط الأحداث والزمانالرواية، وت

الكلام المختصر والبليـغ الـذي يحمـل واقعـا في  هي الفن في مخاطبة الناس وإقناعهم عن طريق :الخطابة

سماعه، وهي أقـدم فنـون النثـر في الأدب العـربي، ولهـا ثلاثـة أجـزاء تتكـون منهـا الخطبـة وهـي النّفس عن

مـل، وقلـة التصـوير البيـاني، وسـهولة وضـوح الأفكـار المقدمة والموضوع والخاتمة، تتميز الخطابة بقصـر الج

.2وجمال الكلمات والتعبير

 وجهــة مــن مُعيّنــاً موضــوعاً تعُــالِجنثــراً،تُكتــب طويلــة إنشــائيّة قطعــة عــن عبــارة نثــريّ  فــن وهــي :المقالــة

 كثـيرة اعأنـو  إلى المقالة تقُسم.والخطةّوالأسلوب،المادة، هي عناصر، ثلاثة من وتتكوّنالكاتب، نظر

.3والخاطرة الأدبيّة، والمقالة العلميّة، المقالة منها ومُتعدّدة،

هي إحدى أشكال النثر في الأدب ومن أقدم الفنون التي عرفها الإنسان في تاريخه، ويقـوم :المسرحية

في هــــذا الشــــكل الأدبي علــــى تجســــيد قصــــة أو روايــــة علــــى خشــــبة المســــرح، ويكتبهــــا ويمثلهــــا الممثلــــون 

.، تكون المسرحية متعددة ومختلفة في المضمون والشكل، ومنها الملهاة والدراما، والمأساةدبيأن و ضمم

.4تشبه إلى حد ما القصة لكنها تختلف في تجسيد أحداثها قبل الممثلين أمام الجمهور بشكل مباشر

.¦ǂǠǳ¦�À¦Ȃȇ®��Ƣǿ°ȂǘƫÂ�ƢēƘǌǻ��ƨưȇƾū¦�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨȇ¦Âǂǳ§ :سوسن باقري -1
.150الأدبي في العصر الجاهلي والإسلامي والأموي، ديوان العرب، ص فنون النثر  :بلواقي محمد -2
 .ويب إسلام، فن المقالة عناصرها وأنواعها :أديب النابلسي: ينظر -3
́� :علي صابري: ينظر -4 ��ƢȀǼǟ�§ǂǠǳ¦�ǂƻƘƫ�ǲƟȏ®Â�Ƣǿ°Ȃǘƫ�ǲƷ¦ǂǷÂ�ƢēƘǌǻ�ƨȈƷǂǈŭ¦02.
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هــي فــن نثــري متميــز ومشــهور جــدا، عبــارة عــن أحــداث تتنــاول حادثــة واحــدة أو عــددا مــن:لقصــةا

.الوقائع، بحيث تتعلق هذه الوقائع بشخصيات إنسانية منها وأخرى غير إنسانية

تقســـم القصـــة إلى قســـمين حســـب أحـــداثها، همـــا حقيقـــة واقعيـــة خياليـــة خرافيـــة وممـــا تتميـــز بـــه 

�ƨǬËȈºǌǳ¦Â�ƨºǷƢŮ¦�ª ¦ƾºƷȋ¦�ǺºǷ�ƨǴºǈǴǇ�µ ǂǠƫ�ȆȀǧ��ƨǏƢƻ�̈ƢȈƷ�ǺǷ�ƨǴǷƢǯ�ƨȈǼǷ±�̈ƾǷ�°Ȃǐƫ�ƢĔ¢�ƨǐǬǳ¦

والحبكة، التشويق والحوار  الأحداث، تتكون القصة من عدة عناصر، هي الاقتباس، معين بوفقا لترتي

والخـــبر، والأســـلوب، وتتنـــاول العديـــد مـــن المواضـــيع المختلفـــة مثـــل الفروســـية وتـــاريخ القبيلـــة والنصـــر في 

1".المعارك وقصص من واقع الحياة الاجتماعية اليومية، والقصص الخرافية والأساطير

ــال الهويــة والــتراث الثقــافي للشــعوب، فلكــل أمــة أمثــال  ن الأمثــال عنصــرا أساســيا في تكــويتعتــبر: الأمث

تميزهـــا عـــن غـــيرهم مـــن الأمـــم والمثـــل قـــول صـــياغته محكمـــة، وقليـــل الكلمـــات، ومـــوجز العبـــارة والتعبـــير 

ƨȈǷƢǠǳ¦�Â¢�ƨƸȈǐǨǳ¦�ƨǤǴǳƢƥ�ÀȂǰȇÂ��Ǿǳ�ƨđƢǌƬǷ�ª ®¦ȂƷ�Ŀ�§ǂǔȇÂ�ƨǬȈǸǟ�ƨȈǻƢǈǻ¤�ƨƥǂš �ǎ ƼǴȇ.

هو قـول مـوجز مشـهور رائـع التعبـير، يهـدف إلى الخـير والصـواب والرشـد في التصـرف، يحتـوي :الحكم

.2على تجربة إنسانية كبيرة من خصائص الحكمة قوة اللفظ، ودقة التشبيه وروعته

من أنواع النثر التي عرفت في الجاهلية وهي قـول حكـيم صـادر عـن خبـير يوجـه إلى مـن يحـب : الوصايا

و من هو أقل منه تجربة، سميت بالوصية لاتصالها بالميت، وأجزاء والوصية، كما الخطابـة ليستفيد منه، أ

.3والعقدة، الموسيقى ودقة وجمال الألفاظ وتنوع الأسلوب، وسهولة ووضوح الفكرة المطلوبة

هــو كــلام مــوزون ومقفــى، وتتبــع القصــائد الشــعرية أوزانــا وتفعــيلات شــعرية معينــة حــتى :تعريــف الشــعر

.ƾƷ¦Â�À±Â�ȄǴǟ�ƢēƢȈƥ¢�Ƕتنتظ

  .20/03/2023أطلع عليه بتاريخ  w.alkah.netwwفن القصة، -1
.260، مصر، دار التراث، ص 1في تاريخ الأدب الجاهلي، ط :علي الجندي: ينظر -2
.25من حديث الشعر والنثر، ص  :حسين: ينظر -3
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  :تختلف أنواع الشعر في شكلها وهي :أنواع الشعر

هــو نــوع مــن أنــواع الشــعر الحــديث، لا يلتــزم بالقافيــة أو بــالوزن، أو بحــرف الــروي،  :الشــعر الحــر

، ويمتــاز الشــعر الحــر بالحريّــة في اختيــار الــوزن، فــلا يلتــزم الشــاعر 1947كانــت بداياتــه مــن بغــداد عــام 

ة أو قافيــة محــددة أو طــول محــدد للأســطر، وهــذا يعطــي للشــاعر حريــات أكثــر في نظــم الأبيــات بتفعيلــ

لعــــدم التزامــــه بتفعيلــــة بــــل بالعــــدد الكبــــير مــــن الكلمــــات الــــتي مــــن الممكــــن أن تضــــيف لحنــــا خاصــــا 

.1بالقصيدة

يعتــبر أصــل جــذور كافــة أنــواع الشــعر ويتســم بأنــه يحتــوي علــى مجموعــة أبيــات : الشــعر العمــودي

.ألف من مقطعين، يسمى الأول الصّدر والثاني العجزيت

مجموعـة شـعرية لم تعتمـد الـوزن والقافيـة التقليـديتين، "هو كمـا عرفتـه نـازك الملائكـة : الشعر المنثور

�°Âƾºƫ�ƢºȀǼǰǳÂ��ƶȇǂºËǐǳ¦�ǚǨǴǳƢºƥ�¦ǂǠºǋ�ƨºǟȂǸĐ¦�ǽǀǿ�Ŀ� ƢƳ�ƢǷ�ȆǸǈƫ�ȏ�ƨȈƥǂǠǳ¦�®ȐƦǳ¦�Ŀ� ¦ËǂǬǳ¦�ƨȈƦǳƢǣÂ

نه شعر منثور نثر فني، وهي مع ذلـك تعجـب بـه وتقبـل قراءتـه، لـيس علـى أسـاس حول الاسم فتقول أ

أنــه نثــر يعــالج موضــوعات أو يــروي قصــة أو حــديثا، بــل علــى أســاس أنــه مــادة شــعرية لكنهــا تــرفض أن 

.2تمنحه اسم الشعر

دون هـو شــعر مـوزون دون القافيــة المحـددة، أي أنــه يلتـزم بالتفعيلــة الواحـدة للبحــر :الشـعر المرســل

.3الوزن الشعري

هو نوع خاص من الشعر يعرف بأنه عبارة عن بيتين من الشـعر متفقـين في الـوزن : شعر الرباعيات

والقافيــة، وعــادة تكــون الرباعيــات مكونــة مــن أربعــة أبيــات فقــط، تحمــل فكــرة ومضــمونا ينتهــي بانتهــاء 

 .الأبيات الأربعة

.41قضايا الشعر المعاصر، ص  :نازل الملائكة: ينظر -1
.214، ص قضايا الشعر المعاصر :نازل الملائكة -2
.سلطة القافية في الشعر الحر المرسل، جريدة الرياض :محمد العطرج: ينظر -3
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.1اهين، وجلال الدين الروميمن أشهر شعراء في الرباعيات الخيام، وصلاح ج

:2وللرباعيات أنواع متعددة وهي

 .الرباعيات المعرجة-

 الرباعيات الخاصة-

  الرباعيات المنطقية-

  .الرباعيات المرفلة-

  .الرباعيات المردوفة-

.03رباعيات محمد حسن فقي، دراسة المضمون والشكل، ص  :حنان بنت غالب المطيري -1
.128-127، ص 1، ط3تاريخ أدب العرب، ج :مصطفى صادق الرافعي: ينظر -2
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  المقاربة النصية في المنظومة التربوية أثر: المبحث الثاني

المنــاهج بحيــث تم اعتمــاد مقاربــات مختلفــة  عرفـت المنظومــة التربويــة الجزائريــة تطــورات فيمــا يخـص

في البدايـــة ثم تطبيـــق المقاربـــة بالأهـــداف الـــتي أنتجـــت جـــيلا غـــير نشـــط مـــن الحفظـــة بســـبب أســـاليب 

التلقين، مما أدى بوزارة التربية الوطنية إلى ضرورة تبني مقاربة أخرى تسمى بالمقاربة بالكفـاءات، تسـعى 

تعلم محـــورا للعمليـــة التعليميـــة، أي فـــاعلا نشـــطا قـــادرا علـــى قيـــادة هـــذه المقاربـــة إلى جعـــل التلميـــذ أو المـــ

  .العملية التعليمية

  :المقاربة بالكفاءات: أولا

  :مفهوم المقاربة بالكفاءات-1

هــي بيــداغوجيا وظيفيــة تعمــل علــى الــتحكم في مجريــات الحيــاة بكــل مــا تحملــه مــن تشــابك في 

هــي اختيــار منهجــي يمكــن المــتعلم مــن النجــاح في العلاقــات وتعقيــد في الظــواهر الاجتماعيــة، ومــن ثم ف

�Ŀ�¾ƢǸǠƬººǇȐǳ�ƨūƢººǏ�ƢººȀǴǠƳÂ�ƨȈººǇ°ƾŭ¦�» °ƢººǠŭ¦�śººǸưƫ�ń¤�ȆǠººǈǳƢƥ�Ǯ ººǳ̄Â��Ƣē°ȂººǏ�ȄººǴǟ�̈ƢººȈū¦�ǽǀººǿ

.1مختلف مواقف الحياة

عمـل تمكـن المـدرس مـن إعـداد دروسـه بشـكل  وأسـلوبإذن المقاربة بالكفـاءات طريقـة تربويـة، 

.2التحليل للوضعيات التي يتواجد فيها، ويتواجد عليها المعلمفعال، فهي تنص على الوصف و 

 :أنواع المقاربة بالكفاءات-2

ƨǠƥ°¢�ń¤�ƢēƢȇȂƬǈǷ�©®ƾŢ�ƾǬǧ�©¦ ƢǨǰǳ¦�ƨȈŷȋ�¦ǂǜǻ:

Compétence: (الكفاءة القاعدية) أ de Base(

قـراءة وهي عبـارة عـن الكفـاءة المفـردة الـتي ترتكـز عليهـا الكفـاءات اللاحقـة مـثلا القـدرة علـى ال

كفـــاءة قاعديـــة بالنســـبة لمـــن ســـيكونون أشـــخاص في مجـــال : "والكتابـــة والرســـم ومبـــادئ الحســـاب فهـــي

ة العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد الخاص، الملتقى الوطني الأول، التكوين متطلبات التدريس بالكفاءات، مجل :نصيرة رداف -1

.469-468، جامعة قاصدي مرباح، ص 2011جانفي  17/18بالكفاءات في التربية ورقلة أيام 
حـوث والدراسـات، المقاربة بالكفاءات كأسلوب لـدعم التعليميـة في الجامعـات الجزائريـة، مجلـة الواحـات للب :عدنان مدني مريزق -2

.110، ص 2010، الجزائر، 08ع
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ويتم التركيز في الكفاءة القاعدية على كل ما هو ضروري للمكتسـبات ) المفتش مثلا(التنشيط التربوي 

.1اللاحقة

Compétence: (الكفاءة المرحلية) ب Intermédiaire(

ات القاعديــة كــأن يقــرأ التلميــذ جهــرا ويراعــي الأداء الجيــد مــع فهــم مــا هــي مجموعــة مــن الكفــاء

المرحلـــة هـــي تلـــك الـــتي يمكـــن اقتراحهـــا لكفـــاءة التعبـــير الكتـــابي والشـــفهي، إذن هـــي المعـــارف "يقـــرأ و

المدروسة في مختلف النصوص في الانتخابات الكتابية ومن ثمة إنجاز ملخـص وعـرض وجهـة نظـر معينـة 

اغة تقريــر حــول زيـادة ميدانيــة، وتحويــل نـص بتبــديل الشخصــيات واراوي والــزمن حـول حادثــة مــا، وصـي

.2"والتسلسل

Compétence: (الكفاءة الختامية) ت Terminal(

أي بتحقيقهـا الكفـاءة المرحليـة ) 3و2و1(تتحقق الكفاءة الختامية من خلال مجالات تعليمية 

ǳ¦��ƨººưǳƢưǳ¦�ƨººǴƷǂŭ¦Â�ƨººȈǻƢưǳ¦�ƨººǴƷǂŭ¦Â�ńÂȋ¦�̈ŗººǨǴǳ�ƨººȇƢĔ�Ŀ�ƨººȈǷƢƬŬ¦�̈ ƢººǨǰǳ¦�ǪººȈǬŢ�ń¤�Ä®ƚººȇ�Äǀººǳ¦� Ȇººǌ

.3السنة

Compétence: (الكفاءة الأفقية) ث Transversale(

�ƢđƢºǈƬǯ¦�Ƥ Ÿ�Ŗǳ¦�®¦Ȃŭ¦�Ǧ ǴƬű�śƥ�ƨǯŗǌŭ¦�ƨȈƴȀǼŭ¦Â�ƨȇǂǰǨǳ¦�©¦ȂǘŬ¦Â�Ǧ ǫ¦Ȃŭ¦�ƨǟȂǸů�Ȇǿ

تبــــني مــــن تقــــاطع المعــــارف الكفــــاءة المستعرضــــة أو الأفقيــــة "وتوظيفهــــا أثنــــاء إعــــداد مختلــــف المعــــارف 

.4"والمهارات والسلوكات المشتركة بين كل التعلّمات أو الموارد والنشاطات

  :أنواع الكفاءات

كفــاءة تتضــمن كــل القـــدرات والمهــارات الــتي تســاعد الطالــب أو الفـــرد في : الكفــاءات المعرفيــة-1

إنمـا تمتـد إلى امـتلاك كفـاءات لا تقتصر فقط على المعلومـات والحقـائق، و : "الأداء في جل الميادين فهي

.37، ص 2006ط، .بيداغوجية الكفاءات، ما هي الكفاءة؟ كيف تصاغ الكفاءة، د :محمد الطاهر وعلي -1
.37المرجع نفسه، ص -2
.42ط، دار النشر، قسنطينة، الجزائر، ص .المرشد العلي في التدريس بالكفاءات، د :كمال بوليفة  -3
.10، ص 2005، 1مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيان، الجزائر، ط :ين هنيخير الد -4
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إلى تلــك المعلومــات  ن، فهــي تشــير إذ1"الــتعلم، المســتمر، واســتخدام أدوات المعرفــة في الميــادين العلميــة

©ȏƢĐ¦�ŕǋ�Ŀ� ¦®ȋƢƥ�ǶǴǠƬǸǴǳ�ƶǸǈƫ�Ŗǳ¦�ƨȈǴǬǠǳ¦�©¦°ƾǬǳ¦Â�©¦°ƢȀŭ¦Â.

اء تواجـده في وضـعية تلك الكفاءة التي تسمح للطالب بإظهـار سـلوك معـين أثنـ: كفاءات الأداء-2

ƢººĔƘƥ�» ǂººǠƫÂ�ǲǰººǌǷ" :�ȏ�®ǂººǨǳ¦� ¦®Ƙººƥ�ǪººǴǠƬƫ�ƢººĔ¢�Ä¢�ƨǴǰººǌŭ¦�©ƢȈǠººǓȂǳ¦�ƨººȀƳ¦ȂǷ�ȄººǴǟ�ǶǴǠƬººŭ¦�̈°ƾººǫ

، أي هــو قــدرة المــتعلم علــى إظهــار ســلوك 2"بمعرفتــه، ومعيــار الكفــاءة هــو القــدرة علــى القيــام بالســلوك

 .أثناء مواجهته لوضعيات معقدة

 ):النتائج(كفاءة الإنجاز -3

مــتلاك الكفــاءات المعرفيــة يهــني امــتلاك المعرفــة اللازمــة لممارســة العمــل دون أن يكــون هنــاك مؤشــر إن ا

على أنه يمتلـك القـدرة علـى الأداء، أمـا امـتلاك الكفـاءات الأدائيـة فيعـني القـدرة علـى إظهـار قدراتـه في 

.3"تعلمينالممارسة دون وجود مؤشر يدل على القدرة لإحداث النتيجة المرغوبة في أداء الم

  :ماهية التدريس بالكفاءات) ت

إن التــدريس وفــق المقاربــة بالكفــاءات تجعــل مــن المــتعلم عنصــرا فــاعلا في عمليــة التعلــيم، وعليــه 

فالتـــدريس بالكفـــاءات يمكـــن اعتبــــاره توجيهـــا جديـــدا يرمـــي إلى الارتقــــاء إلى أسمـــى درجـــات التفكــــير "

امــل مــن المعــارف والمهــارات الــتي تســمح للمــتعلم والتكــوين، فالمقاربــة بالكفــاءات تســتند إلى نظــام متك

.4"ضمن وضعية تعليمية تعلمية، إمكانية تحقيق إنجازات مهمة ودقيقة

فالمقاربـــة بالكفـــاءات تعتـــبر مـــن أهـــم طرائـــق التـــدريس، حيـــث يعمـــل المعلـــم علـــى جعـــل المـــتعلم 

والعمـل علـى حلهـا  يوظف معارفه ومهاراته في عملية التعلم، وذلك من أجـل مواجهـة مختلـف المشـاكل

  .وفق الخبرات السابقة للتلميذ

.10وزارة التربية الوطنية، بكي المرسلي، المقاربة بالكفاءات، وزارة التربية الوطنية، ص -1
.10، ص نفسهبكي المرسلي، المرجع -2
.10نفسه، ص  المرجع -3
ماهيتهــا ودواعــي تبنيهــا في المنظومــة التربويــة الجزائريــة، مجلــة البحــوث والدراســات الإنســانية، راضــية ويــس، المقاربــة بالكفــاءات -4

.107، ص 2005زائر، لج، ا11ع
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فالهدف من التدريس بالكفاءات هو البحث عن الجودة والفعاليـة وعقلنـة المـوارد البشـرية، رغبـة 

الفـــرد الـــذي ســـيكون قـــادرا علـــى حـــل  هـــذافي اســـتثمارها، وتحقيـــق التكيـــف الســـليم للفـــرد مـــع محيطـــه، 

�ƨȈºººǐƼǋ�ǺȇȂºººǰƫÂ��ƨºººǳƢǠǧ�ƨǨºººǐƥ�ǞºººǸƬĐ¦�ǂȇȂºººǘƫÂ� ƢºººǼƥ�Ŀمشـــاكله اليوميـــة، وعلـــى الانـــدماج والمشـــاركة

.1مستقلة ومتوازنة ومتفتحة، وذلك من خلال اكتساب المتعلمين الكفاءات الملائمة

  :مميزات التدريس بالكفاءات) ج 

Ŀ�ǲưǸƬƫÂ�Ƣđ�ƨǏƢƻ�©¦ǄȈŲ�©¦ ƢǨǰǳƢƥ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�ƨƥ°ƢǬŭ:

لالية التامة خلال تعلمه، ويكون ذلـك مـن ويقصد به جعل التلميذ يتمتع بالاستق: تفريد التعليم-1

لإبــداء لآرائــه وأفكــاره مــن خــلال عمليــة الــتعلم وإنجــاز الأنشــطة التعليميــة مــع لــه ال ¦ººĐخــلال فســح 

�ǲººǰǳ�ǾººƦǿ¦ȂǷÂ�Ǿººƫ¦°ƾǫ�®ÂƾººƷ�Ŀ�¶ƢººǌǼǳ¦�±Ƣººų¤�ȄººǴǟ�ǶēƾǟƢººǈǷÂ�śººǸǴǠƬŭ¦�śººƥ�ƨººȇ®ǂǨǳ¦�¼ÂǂººǨǳ¦�̈Ƣººǟ¦ǂǷ

.2متعلم

ز ضمن هـذه المقاربـة يصُـبّ مباشـرة علـى تقـويم الكفـاءة المنتظـرة، ومع ذلك أن التركي: قيام الأداء-2

ولـــيس علـــى المعـــارف النظريـــة؛ ومعـــنى ذلـــك الاهتمـــام بتقـــويم أداء المتعلمـــين والســـلوكات الـــتي يـــتم فيهـــا 

 .توظيف المعارف والمهارات والقدرات بدلا من قياس المعرفة النظرية

 :تحرير المتكلم من القيود-3

في تنشــيط المتعلمــين وتــوجيههم وتكييــف ظــروف المــتعلم مرجعيــات التعلــيم للمــتعلم دور فعــال 

ومحتوياتــــه، وتنظــــيم النشــــاطات المختلفــــة بمعيـــــة التلاميــــذ، وانتقــــاء الأســــاليب البيداغوجيــــة، والوســـــائل 

.التعليمية وتقويم الأداء، كما يساعد التلاميذ على التعلم الفعال

و بنـاء المعلومـات في إطـار منـدمج، يكـون متماشـيا مـع حيـث يـتم توجيـه التعلـيم نحـ: دمج المعلومـات

مبدأ تكوين المفاهيم في الذهن، ويسمح بتنميـة الكفـاءات واسـتخدامها وتوظيفهـا، لحـل مشـكلات في 

  .وضعيات مختلفة

.44حاجي فريد، التدريس بالكفاءات، أبعاد ومتطلبات، ص -1
 .بتصرف. 65خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص -2
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في مواجهــة ...) معــارف، مهــارات، خــبرات(تمثــل في اســتغلال المكتســبات القبليــة : توظيــف المعــارف

  .رارها في إيجاد الحلول الملائمةإشكالية معينة، واستم

يتم ذلك من خلال توظيف المعلومات والمعارف وتحويلات لمواجهـة مختلـف مواقـف  :تحويل المعارف

الحياة بكفاية، حيث يتجسد ذلك التحويل في شكل سـلوكات ملحوظـة تظهـر نتـائج ذلـك في الإنجـاز 

.الذي يؤديه الفرد، ويعود بالنفع عليه

  :لمشروعبيداغوجيا ا: ثانيا

إن تطبيق التدريس بالكفاءات تجعل من المـتعلم محـورا للعمليـة التعليميـة التعلميـة، إذ تقـوم هـذه 

  .إلخ...المقاربة على عدة بيداغوجيات منها بيداغوجية المشروع وحل المشكلات وبيداغوجية الإدماج 

ليـــه ســـنتطرق إلى فهـــي تعتـــبر مـــن أهـــم الطرائـــق البيداغوجيـــة الفعالـــة لبيداغوجيـــة الكفـــاءات، وع

  ".بيداغوجية المشروع"دراسة إحدى البيداغوجيات والمتمثلة في 

 :مفهوم بيداغوجية المشروع.1

إن دخول بيداغوجية المشروع في تعليم اللغات العربية لم يكن عرضا وإنما تنـدرج ضـمن منظـور 

اشـدا وفاعـل في مجتمعـه، إضفاء الفعالية في المـادة، وتحضـير المـتعلم لتحمـل مـا ينتظـره في الحيـاة بصـفته ر 

فمـــن خـــلال تـــدرب المـــتعلم علـــى إنشـــاء مشـــاريع صـــغيرة وإنجـــازه يرســـخ في تقاليـــده ويســـري في فكـــرة 

.1الطموح إلى التخطيط لمشاريع كبرى مستقبلا

  : بيداغوجيا المشروع

هي مقاربة تربوية تجعل التلميذ شريكا فاعلا في بناء معارفـه عـبر منطـق تقاعـدي، وهـي معقـول 

.2ثيرها في نفس التلاميذ، نجاحهم في بلوغ إنجاز فعليتلدافعية التي على ا

.32، ص 2004ج اللغة العربية، السنة الثالثة متوسط، الجزائر، وزارة التربية الوطنية، مناه-1
.16، ص 2006الجمهورية التونسية، وزارة التربية والتكوين، إنجاز مشروع الوثيقة البيداغوجية، المركز الوطني البيداغوجي، -2
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 :المقصود بالمشروع.2

وأشـــرع الطريـــق مـــدة ومهـــده، -ســـدّده:أشـــرع نحـــوه الـــرّمح: ويقـــال -شـــرعه: الشـــيء) أشـــرع( :لغـــة) أ

.1أوردها الماء: فتحها والدابة: والنافذة إلى الطريق

.2ثة معان مختلفةالمشروع في منجد اللغة والأعلام يحمل ثلا-

ƪ: المشروع- ƥȂǐƫÂ�©®ƾǈƬǧ�ƢđȂǏÂ�Ƣǿ®ƾǇ�Ä¢��¬ƢǷǂǳ¦�ƪ ǟǂǋ�ŘǠŠ�̧ǂǋ�ǲǠǨǳ¦�Ǻǟ��®ƾǈŭ¦.

 .بدأ: ما بدأت بعمله، من الفعل شرع أي: المشروع-

.بمعنى سنّ شريعة–ما سوّغه الشرع، من الفعل شرع : المشروع-

 : اصطلاحا) ب

قد يكون نشاطا فرديا أو جماعيا وفـق المشروع هو عمل متصل بالحياة يقوم على هدف محدد، 

.3خطوات متتالية ومحددة

كــل مكــوّن مــن مجموعــة مــن الوســائل البشــرية والماديــة، مجتمعــة : "والمشــروع في معنــاه العــام هــو

.4"خطةّ عمل دقيقة التحديد بإتباعلفترة محددة قصد بلوغ هدف واضح 

 :الخطوات والمراحل الأساسية لإنجاز المشروع.3

  :روع بخمس مراحل وهييتميز المش

وهي المرحلة التمهيدية وفيها يتم تحفيز المـتعلم وحثـه علـى الاطـلاع حـتى يـتمكن مـن : المرحلة الأولى

  .اختيار ما يرغب فيه بعد أن تقدم له من المشاريع

.429، ص 2004، 04المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية، ط-1
.320، ص 2010، 19 اللغة والأعلام، بيروت، طالمنجد في :لويس معلوف -2
.109، ص 2009المعجم التربوي، ملحقة سعيدة الجهوية،  :مصطفى هجرسي ؛فريدة شنان -3
الموســوعة الشــاملة للتعلــيم بالمشــروع، الأســس، المفــاهيم، الإجــراءات، النمــاذج، دار التجديــد للطباعــة والنشــر : ريــاض الجــوادي -4

.33م، ص 2010/هـ1438والتوزيع والترجمة، 
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فهــي مرحلــة تحديــد الهــدف، وخلالهــا يقــوم المعلــم بجــذب اهتمــام المــتعلم لأهميــة إنجــازه :المرحلــة الثانيــة

، وفي هذه المرحلة يتم تخطيط لـذلك المشـروع وتحديـد الهـدف، حيـث يقـوم 1الفائدة المرجوة من تحقيقهو 

المدرس مع التلاميذ بتخطيط لذلك المشروع وتنظيمه، وتحديد الأهداف التي يجـب تحقيقهـا مـن خـلال 

  .المشروع

ار وتحديــد زمــن الإنجــاز وهــي مرحلــة وضــع خطــة العمــل  وبتقســيم المهــام وتوزيــع الأدو : المرحلــة الثالثــة

، يــتم في هــذه المرحلــة وضــع الخطــة، وتقســم المشــروع إلى مراحــل 2تحــت إشــراف المعلــم ووفقــا لتوجيهاتــه

وخطوات واضحة وتنظيم العمل، وتقسيم التلاميـذ إلى مجموعـات وتوزيـع الأدوار، وتحديـد المـدة الزمنيـة 

.للإنجاز، وذلك وفق توجيه المشرف

، حيـث 3مرحلة الإنجـاز وبـدء تنفيـذ الخطـة المرسـومة لتحقيـق الأهـداف المنشـودةوهي : المرحلة الرابعة

يقــوم المــتعلم في هــذه المرحلــة يجمــع المعلومــات الضــرورية، كالبحــث عــن المصــادر وبيــان وســائل التنفيــذ 

وتصــنيفها ودراســتها مــن أجــل تنفيــذ خطــة المشــروع، وفي آخــر هــذه المرحلــة يــتم عــرض الأعمــال أمــام 

  .تحقيق هدف الإنتاج المنتظر من المشروعزملائهم، و 

وهي مرحلة التقييم، وتعد هذه العملية آخر مرحلة، وفيها يناقش المـدرس التلاميـذ :المرحلة الخامسة

�©ƢºȈǴǸǟ�Ŀ�ǶȀƷƢºų�ÃƾºǷÂ��» ¦ƾºǿ¢�ǺºǷ�ǽȂºǬǬƷ�ƢºǷ�ÀȂºǷȂǬȇÂ�ǶºȀƟ¦°¡Â�Ƕē¦±Ƣºų¤�ÀȂǷƾǬȈǧ��ǽÂǄų¢�ƢǸȈǧ

على مواطن الضعف وأماكن الخطأ كـي يعملـوا علـى تحاشـيها  التخطيط والتنظيم والتنفيذ، كما يتعرفون

  .مستقبلا

ويبلورون النتائج التي توصلوا إليها في صورة علمية منظمة توضح جوانب الظـاهرة الـتي شـكلت   

.4موضوع المشروع

ط، دار الشــــروق للنشــــر والتوزيــــع، عمــــان، الأردن، .ســــهيلة حســــن كــــاظم الفــــتلاوي، المنهــــاج التعليمــــي والتــــدريس الفاعــــل، د-1

.397، ص 2006
.397المرجع نفسه، ص -2
.398المرجع نفسه، ص -3
.56، ص 1999الهدى، عين مليلة، الجزائر، ط، دار .نموذج التدريس الهادف أسسه وتطبيقاته، د :محمد صالح الحثروبي -4
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 : شروط إنجاز المشروع.4

 .يأتي المشروع نابعا من إرادة التلميذ وناتجا عن رغبته-

.ƨǟȂǸĐ¦�®¦ǂǧ¢�ǞǷ�ÀÂƢǠƬǳƢƥ�ǽǄƴǼȇÂ�ǽƢǼƦƬȇÂ�̧يحدد التلميذ المشرو -

 .يؤدي المشروع إلى نتيجة مادية واضحة-

يتطلب إنجاز المشروع تخطيطا محكما يأخذ بعين الاعتبار الزمن المحدد للإنجاز والمراجعة الدوريـة الـتي -

 .تبين ما أنجز وتحدد ما سينجزه

مـادي كمـا يمكـن أن يكـون في شـكل بحـث يمكن أن يكون المشروع عملا ميدانيا يفضي إلى منتوج -

.1أو دراسة

يمثــل التعلــيم بواســطة المشــروع أهــم الأســاليب التعليميــة والتربويــة، فهــو أســلوب تصــوير العمليــة 

التعليمية التعلميـة وتنظيمهـا وتقييمهـا، تتجلـى أهميتـه في تنظيمـه لهـذه العمليـة في شـاكلة مشـروع يرتكـز 

.2على التجريب

  : الأسلوب التعليمي عن غيره من حيث أنه يعمل علىويتميز ويفضل هذا 

1(� ¦ȂºǇ�©ƢºǸǴǠƬǴǳ�ŘºǠǷ� Ƣºǘǟ¤�ƨȇ®Â®ǂŭ¦Â�«ƢƬǻȍ¦�» ƾđ�ǲǸǠǳ¦�ń¤�ǶȀǠǧ®Â�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǄȈǨŢ�ȄǴǟ�¿ȂǬȇ

 .التكنولوجية أو المفاهيمية عبر الوضع داخل موقف المشكلة

.3يعمل على تدعيم تعلمهم بالوسائل والأدوات الممكنة )2

ســــلوب علــــى تكييــــف التعلــــيم مــــع طبيعــــة التلاميــــذ، ووضــــعيتهم المتعلمــــة كمــــا تعــــزز يعمــــل هــــذا الأ)3

 .استقلالية التلاميذ في العمل وتساهمهم في تكوينهم الخاص

.4يساهم في تقديم منهجية حقيقية تمكن المتعلم من تعلم منهجية معينة، ويجمع بين المعرفة والمهارة)4

.16الجمهورية التونسية، وزارة التربية والتكوين، إنجاز المشروع، الوثيقة البيداغوجية، ص -1
.110يوسف تيس، المغرب، ص :، تر33، مجلة رؤى في الفكر التربوي، ع"التعليم بالمشروع" :روبرت وتالبوت -2
.110المرجع نفسه، ص -3
 .بتصرف. 110المرجع السابق، ص  :رت وتالبوتروب -4
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شــروع طريقــة مــن طرائــق التــدريس، تقــوم أساســا مــن خــلال مــا ورد يتضــح لنــا أن بيداغوجيــة الم

على إنجاز التلميذ للمشاريع والأعمال، حيث تساهم في تنمية قدراته ومهاراتـه وتعزيـز الثقـة في نفسـه، 

ǀȈǸǴƬǳ¦�ǆ Ǩǻ�Ŀ�°ƢǰƬƥȏ¦Â�̧¦ƾƥȍ¦�¬Â°�ȆǸǼƫ�ƢĔ¢�ń¤�ƨǧƢǓ¤.

  :المقاربة النصية: ثالثا

مخاض المقاربة بالكفاءات وتعتبر من الإجراءات التربوية تعد المقاربة النصية مولودا جديدا أفرزه 

الــتي تقــوم عليهــا البيــداغوجيا المعاصــرة وتتأســس علــى الــنص باعتبــاره محــورا رئيســا الــذي يــدور في فلكــه 

  .تلك النشاطات خدمة لملكة التعبير الكتابي والشفوي لدى التلميذ

 : تعريف المقاربة النصية-1

مجمــوع طرائــق التعامــل مــع الــنص وتحليلــه بيــداغوجيا : "ƢººĔƘƥ�ǾººƥƢƬǯيعرفهــا عبــد الكــريم غريــب في  

.1"لأجل أغراض تعليمية

فـإن المقاربـة النصـية تقـوم علـى أسـاس اتخـاذ الـنص محـورا تـدور حولـه جميـع نشـاطات اللغـة  هومن

فهـــم المنطـــوق والمكتـــوب (ق في تدريســـها، وهـــو الأســـاس في بنـــاء الكفـــاءات اللغويـــة لـــالعربيـــة فهـــو المنط

.كما تنعكس فيه مختلف المؤشرات السياقية، الثقافية والاجتماعية) والتعبير بنوعيه

Ƣǿ®ƢǠƥ¢�ǲǰƥ�ƨȈǸǴǠƬǳ¦�ƨȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨȈǴǸǠǳ¦�² ƢǇ¢�ǎ Ǽǳ¦�ƶƦǐȇ�¦ǀđÂ2.

كما تتيح المقاربة النصية للمتعلم إمكانية رصد العناصر المكونة للنص التي تجعله يفهم المعاني، 

المتحكمة في اتساقه وانسجامه، ويدرك دلالة المكان والزمان، وفق خطة  ويستوعب العلاقات الداخلية

منهجية متدرجة ومنتظمة تضمن له إمكانية تفكيك النصوص وإعادة بنائها بمختلف أنواعها وحسـب 

.3خصائصها البنائية والمعجمية

.92، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ص 2006، 1المنهل التربوي، ط :عبد الرحيم غريب -1
.2003اللجنة الوطنية للمنهاج، الوثيقة المرافقة للمنهاج السنة الثانية ابتدائي ديسمبر -2
، أطروحة لنيل شـهادة دكتـوراه -أنموذجا–في ضوء المقاربة النصية السنة الثالثة ثانوي  إعادة بناء النص التعليمي :صالح غيلوس -3

.204علوم في اللغة والأدب العربي، ص 
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 :أساس المقاربة النصية-2

ق الأسـاس في لـاللغويـة فهـو المنط يعد النص المحور الأساسي الذي تدور حولـه جميـع النشـاطات

�Ƣē¦ ƢǨǯ�ǪȈǬŢ)فالمقاربة النصية تقـوم أساسـا علـى )فهم المنطوق والمكتوب والتعبير المنطوق والمكتوب ،

  ".التماسك بين الجمل المكتوبة للنص والسياق النصي"

لــتي تظهــر أي أن الــنص باعتبــاره المنطلــق في تقــديم الأنشــطة اللغويــة، ويعتــبر هــو البنيــة الكــبرى ا

فيــه كــل المســتويات الصــوتية والصــرفية والتركيبيــة والدلاليــة، وهــو بــذلك يكــون المحــور الــذي تــدور حولــه 

.1)القرائية، الكتابية، التحليلية(جميع الأنشطة اللغوية، وعليه فهو الأساس في بناء الكفاءات المختلفة 

 : عناصر المقاربة النصية -3

:2أخذها بعين الاعتبار وهيتشتمل عناصرها في ثلاث نقاط يجب 

تشمل هذه المرحلة على أسئلة حـول الـنص موجهـة للتلاميـذ، تـؤدي الإجابـة عنهـا إلى :فهم النص)1

 .فهم أفكار النص وهي خطوة هامة وجزء لا يتجزأ من نشاط القراءة ودراسة النص

التلميـذ مـن تنميـة يعد البناء الفني مرحلة ضرورية من مراحل دراسة النص الذي يمكن : البناء الفني)2

.3ذوقه الفني واكتساب قدرة التعبير الجيد والإبداع اللغوي

يتعــرض التلميــذ في هــذا الجانــب إلى القاعــدة اللغويــة المقــررة أو مــا يعــرف بالظــاهرة : البنــاء اللغــوي )3

يــة، اللغويــة، يقــوم البنــاء اللغــوي علــى دعــوة التلميــذ إلى ملاحظــة الاســتعمالات اللغويــة للقاعــدة التركيب

وعلى مجموعة من الأسئلة مدعمة بالشرح متبوعة بالقاعدة الـتي تضـبط هـذا الاسـتعمال للتـذكير، وهـي 

.4القاعدة التي يفترض من التلميذ أن يتوصل إليها عن طريق الاستنتاجات

ط، دار الهــدى، .الــدليل البيـداغوجي لمرحلـة التعلــيم الابتـدائي وفـق النصـوص المرجعيــة والمنـاهج الرسميـة، د :محمـد صـالح الحثـروبي -1

.123عين مليلة، ص 
، جامعـة 25المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم المتوسط، مجلـة الممارسـات اللغويـة، ع :ليلى شريفي -2

.48، ص 2014مولود معمري، تيزي وزو، 
49المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم المتوسط، ص  :ليلى شريفي -3
.49، صرجع نفسهالم -4
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للمقاربــة النصــية مســتويات تقــوم عليهــا نــذكر : قــيم المقاربــة النصــية مــن خــلال المســتويات-4

:1منها

ويكــون ذلــك مــن خــلال تعامــل المــتعلم مــع الــنص فإنــه يثــري قاموســه بألفــاظ : لــدلاليالمســتوى ا )1

جديـــدة ذات دلالات، ويثـــري رصـــيده الفكـــري بـــالتعرف علـــى مختلـــف مقومـــات الـــنص، بيئتـــه، نمطـــه، 

خصائصــه، مــن خــلال هــذا نســتنتج أن العلاقــة الدلاليــة الــتي تــربط بــين اللفــظ والمعــنى هــي الــتي تجعــل 

يده اللغوي بمفردات جديدة ذات دلالـة والاطـلاع علـى الـنمط وخصـائص الـنص عـن التلميذ يثري رص

.طريق اكتشاف المعطيات ذلك النص المدروس، ومد اتساقه وانسجامه

يواصـــل المـــتعلم دراســـة الـــنص، مـــن منطلـــق المقاربـــة النصـــية، فيعـــرض إلى روافـــد :المســـتوى اللغـــوي)2

فية والإملائيـة حسـب الأهـداف المسـطرة في المنهـاج النص المدروس، ويستخلص الظواهر النحوية والصر 

بغيــة توظيفهــا كتابيــا ومخاطبــة، ومــن خــلال هــذا نســتنتج أن الصــرف مــن أهــم علــوم العربيــة، فهــو الــذي 

�ƢººȈƥƢƬǯ�ƢººȀǨȈǛȂƫ�ǶǴǠƬººŭ¦�ǺººǰŻ�¦ǀººđÂ��ƢººȀǬǘǻ�ƨººǬȇǂǗÂ�ƢººǿƢǼǠǷ�ËśººƦȇÂ��ƨººǴǸŪ¦�Ŀ�ƢººȀǠǫȂǷÂ�ƨººǸǴǰǳ¦�ƶººǓȂȇ

 .ومخاطبة

النص الذي انطلق منه المتعلم وخصّه بالدراسة والتحليل مستخرجات ألفاظ إن : المستوى البنائي)3

�Ƣºđ�ǖƦºǔȇ��ƨºȈƟȐǷ¤Â�ƨȈǧǂºǏÂ�ƨºȇȂŴ�ǂǿ¦ȂºǛ�ȄºǴǟ�ǲºǐƸƬǷ��Ƣºđ�Ƥ ºǗƢƼƬǳ¦Â�¾Â¦ƾºƬǳ¦�ȄºǴǟ�¦°®Ƣǫ��̈ƾȇƾƳ

لسانه وكتابته، فإن هذا كله من شأنه أن يجعل المـتعلم قـادرا علـى إنشـاء نـص جديـد مـدمجا كـل مـوارده 

بقا، باحترامـه لخصـائص مناسـبة لنمطـه، وذلـك باسـتخدام الظـواهر المدروسـة سـابقا بعـدما المكتسبة سـا

 .قام بتحليل واستخلاص أهم خصائصه

المقاربة النصية ودورها في تفعيل المكتسبات التعليمية في مرحلة الطور المتوسط، بجاية أنموذجـا،  :ابتسام محيات وصبرينة موزاوي -1

مذكرة مقدمة لاستكمال متطلبات نيل شهادة الماستر في الأدب العربي، تحت إشراف ربيحة وان، جامعة عبد الرحمن مـيرة، بجايـة،  

.52، ص 2017/2018ة الآداب واللغات، قسم اللغة والأدب العربي، كلي
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:1خطوات المقاربة النصية)4

وهــو عبــارة عــن البــاب والمــدخل للــدرس، وبقــدر مــا يكــون التمهيــد مشــوقا وجــذابا يلفــت :التمهيــد.1

وراءه، وهــي مرحلــة الملاحظــة، حيــث يــتم التعــرف علــى الــنص نظــر التلاميــذ إليــه فيحثــون عنــه، ويجــرون

وقراءته نموذجية فرديـة، وعليـه فالتمهيـد هـو الخطـوة الأولى والأساسـية يقـوم بجـذب التلميـذ للبحـث عـن 

 .محتوى الدرس الهدف الذي يسعى إليه الدرس من خلال النص

فيها النبر وموسيقى الصوت عند  يقوم المدرس بقراءة النص قراءة جهرية متقنة، يظهر:قراءة النص.2

التلفظ بالكلمات الـتي تحمـل الحكـم النحـوي ليفكـر الطـلاب عنـدها بسـبب اخـتلاف الإيقـاع في هـذه 

الكلمات وما فاعلية الحركات في أواخـر الكلمـات، إذن هـذه الخطـوة تعـد الخطـوة الثانيـة بعـد التمهيـد، 

حيحة وجهريـــة، وبـــذلك إعطـــاء النطـــق حيـــث أن هـــذه الخطـــوة تتطلـــب قـــراءة المـــدرس للـــنص قـــراءة صـــ

الصـــحيح لكلمـــات عـــن طريـــق مخـــارج الحـــروف والأصـــوات الـــتي تحـــدث تنغيمـــا وموســـيقيا، فكـــل كلمـــة 

يختلف نبرهـا عـن الأخـرى، وعليـه يكـون الطالـب متحمسـا للبحـث في الاخـتلاف الموجـود في الحركـات 

 .والكلمات

علــم بجــودة الضــبط، وإخــراج الحــروف مــن يقــرأ الــنص قــراءة صــحيحة، مــع عنايــة الم:قــراءة التلاميــذ.3

مخارجهـا ليتســنى للحـديث الناقــد عــبر اخـتلاف الضــبط بــين كلمـة وأخــرى إلى جــوهر الـدرس بعــد قــراءة 

المدرس للنص قـراءة متقنـة مـن كـل الجوانـب النحويـة والصـرفية والتركيبيـة والدلاليـة، يـأتي دور التلميـذ في 

 .من مخارجها الصحيحة ومراعاة ضبط الكلمات قراءة النص مع معرفة كيفية إخراج الحروف

عن طريق الأسئلة يناقش المدرس تلاميذه بموضوع النص، حيث يراعـي فيهـا :مناقشة معاني النص.4

مـن قـراءة الـنص  الإتمـامتضمنها صورة القاعدة المستعملة فيها، بالإضافة إلى تنوعهـا في التراكيـب، بعـد 

رجهــا تــأتي دور المناقشــة معــاني الــنص، بحيــث يــدفع بالتلاميــذ والعنايــة بالضــبط وإخــراج الحــروف مــن مخا

 .إلى استخراج أحكام قاعدة الدرس

 .بتصرف 133، ص 2006، دار النهضة العربية، بيروت، 1تعليمية اللغة العربية، ط :أنطوان طعمة وآخرون -1
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أو المفــردات لاكتشــاف التلاميــذ  بمــد المــدرس إلى الموازنــة بــين التركيــتيع :إدراك القاعــدة النحويــة.5

أسباب ورود تلك  الحكم الميسر للاستعمال اللغوي عن طريق المناقشة المتبادلة بين المعلم والتلاميذ عن

الظواهر اللغوية مثلا، أو عن عملها، وهكـذا حـتى يتيسـر للتلاميـذ اكتشـاف الأحكـام المتعلقـة بالـدرس 

 .والخروج عنها بالقاعدة بعد الحوار ومناقشة عمل الفعل اللغوي

بعد الوصول إلى الحكم يطلب المدرس من التلاميذ إعطاء أمثلة يستعملون فيهـا : التقويم التكويني.6

لقاعدة المستوحاة، وهذا يلاحظ المعلّم مدى استيعاب التلاميذ للدرس، وذلك بعد تقويم وسيلة هامة ا

.في العملية التعليمية، فهذه العملية هي عملية تقويمية لمدى استيعاب وفهم التلاميذ للدرس

سـتهدف تقدم للتلاميذ بعض التدريبات حـول مـا تم تناولـه مـن ظـواهر نحويـة ت: التوظيف والتطبيق.7

القدرة على استخدام القاعدة في التعبير استخداما صحيحا، ويتم إدراك التعبير، ففي هـذه المرحلـة يـتم 

استثمار المعارف عن طريق التطبيقات والتمارين والواجبات عن طريق استخدام القاعدة المتوصـل إليهـا 

يذ في الدرس وتطبيقها للإجابة عن بعد طرق الإنجاز والاستثمار الفعلي للنتائج التي توصل إليها التلام

 .الأسئلة التي يصوغها الأستاذ

تقوم المقاربـة النصـية علـى توظيـف الـنص مـن أجـل تعلـيم اللغـة العربيـة ويـتم تقويمهـا عـن طريـق "

القــــراءة وفهــــم الــــنص وشــــرحه واســــتثماره وإعــــادة إنتاجــــه وتعمــــل أيضــــا بتحقيــــق جملــــة مــــن الكفــــاءات 

ثل المهارة الأولى في الاسـتماع الـتي تعـد مـن أهـم الملكـات اللغويـة، ومهـارة والمهارات لدى التلاميذ، تتم

التحدث والتي تصنف ضمن مهارة الإنتاج، لأن المتحدث يقـوم بعمليـة إنتـاج أفكـاره وتعـابير مـن نتـاج 

جهــده العقلــي، ومهــارة القــراءة وذلــك مــن خــلال مطالعتــه للنصــوص حيــث تنمــي لديــه الثــروة اللغويــة، 

.1تابة والتي تعد من المهارات الإنتاجية، حيث يكتسب المتعلم مهارات الكتابةومهارة الك

وعليـــه فـــإن المقاربـــة النصـــية تعلـــم جميـــع أنشـــطة اللغـــة العربيـــة أساســـا في تحقيـــق الكفـــاءة لـــدى 

  .التلميذ

1-®��ƨȇȂƥŗǳ¦�ǾƫƢǬȈƦǘƫÂ�ƨȇȂǻƢưǳ¦�ƨǴƷǂŭ¦�Ŀ�ƨǤǴǳ¦�ǆ ȇ°ƾƫ��°ÂƢĐ¦�Ǻȇƾǳ¦�¬ȐǏ�ƾǸŰ.ص 2000، القـاهرة، ط، دار الفكـر العـربي ،

 )بتصرف. (300
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 :أثر المقاربة النصية في عملية التعليم )5

تمـــدة في تعليميـــة اللغـــة العربيـــة في مرحلـــة تعتـــبر المقاربـــة النصـــية أحـــد المقاربـــات البيداغوجيـــة المع

:التعليم المتوسط، كدعامة أساسية في تكوين الكفاءة اللغوية عند التلميذ، ويكمن أثرها في

 .المتعلم في بناء المعارف بنفسه انطلاقا من عمليتي السماع والقراءة إسهام-

.كيبية، الدلالية، التذوقتمكنه من دراسة النص دراسة شاملة في مجالات عدة، المعجمية، التر -

عــن  الإفصــاحتنميــة المهــارات الأساســية في التعبــير والتواصــل الشــفوي والكتــابي، حيــث يــتمكن مــن -

.أفكاره وآرائه ويتفاعل مع الآخرين بصورة إيجابية، وتعزيز الثقة بنفسه

-¦�ǲººȈǴŢ�ȄººǴǟ�ǶǴǠƬººŭ¦�Ƥ ȇ°ƾººƫÂ�ƢđÂǂººǓÂ�ƢººȀǟ¦Ȃǻ¢�Ǧ ººǴƬƼŠ�́ ȂººǐǼǳ¦�«ƢººƬǻ¤�ǺººǷ�ǶǴǠƬººŭ¦�ǺººǰŤ لنصــوص

 .والإنتاجوفهمه 

 .جعل المتكلم أساس العملية التعليمية وتعزيز روح المشاركة والحوار-

مــن خــلال هــذا يتضــح لنــا أن المقاربــة النصــية لهــا أثــر كبــير في عمليــة التعلــيم، حيــث تســتهدف 

هـات المتعلم بالدرجة الأولى، وذلك من خلال جعله أساس العملية التعليمية وتقوية عدة ميـولات واتجا

ǎ ǼǳƢƥ�ȆǸȈǴǠƬǳ¦�ǲǠǨǳ¦�ǖƥǂƫ�ƢĔȂǯ�Ŀ�ƢȀƬȈŷ¢�ǺǸǰƫÂ��Ǿȇƾǳ.

 :مزايا المقاربة النصية )6

تعـــد المقاربـــة النصـــية طريقـــة بيداغوجيـــة حديثـــة المعتمـــدة عليهـــا لتعلـــيم اللغـــة العربيـــة في مرحلـــة 

لمزايــا التعلــيم المتوســط، وقــد انفــردت هــذه الطريقــة بعــدة مميــزات تميزهــا عــن بقيــة الطــرف مــن بــين هــذه ا

  :نذكر

 .اعتبار اللغة وحدة متكاملة وعدم الفصل بين فروعها-

 .تساعد المتعلم على توظيف مكتسباته القبلية-

تســمح بتنــوع أشــكال التعبــير الــتي تقــدم للمتعلمــين، وذلــك مــن خــلال تتــويج أنمــاط النصــوص الــتي -

 .تكون منطلقا لمختلف الأنشطة اللغوية
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دراتـه وإمكاناتـه اللغويـة في حـل المشـكلات الـتي يعرضـها عليهـا تجعل المتكلم قـادرا علـى الحكـم في ق-

.1)اكتشاف المعاني ومدلولات المفردات في سياقها الطبيعي وبيئتها الحقيقية(النص 

.2تسمح للمتعلمين باكتساب الممارسة اللغوية الفعلية ببعدها اللغوي والكتابي-

.124الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي، ص  :محمد صالح الحثروبي -1
.14، ص 2014وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، جوان -2
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  القيم التربوية وكيفية تفعيلها: المبحث الثالث

:مفهوم القيم التربوية-1

ǳ¦�©ȏƢººººĐ¦�Ŀ�¿¦ƾƼƬººººǇȏ¦�ƨǠƟƢººººǋ�©ƢººººǸǴǰǳ¦�ǺººººǷ�ǶȈººººǬǳ¦�ƨººººǸǴǯ بويــــة والنفســــية والاجتماعيــــة تر

وغيرهــــــا، والقيمــــــة واحــــــدة القــــــيم وتــــــأتي في اللغــــــة كمــــــا وردت في القــــــاموس المحــــــيط بمعــــــنى الاســــــتقامة 

.1والاعتدال

عنى القيمة أي المسـتقيمة، والمعتدلـة، وورد في لسان العرب أن القيمة مصدر بمعنى الاستقامة وم  

.2نقول القيم أي المستقيم

.3وتأتي القيمة بمعنى الاعتدال وعدم الانحراف

، فــالقيم تتســم بالثبــات، )قيمــة–وتتفــق المعــاني اللغويــة الســابقة مــن المــدلول العــام الــذي تحملــه   

.4وفيها معاني الرعاية والصلاح والاستقامة

�Ŀ�śưƷƢºººººƦǳ¦�ǺººººǷ�Śºººººưǯ�¿ƢººººǸƬǿƢƥ�ƪولقــــد تعــــددت وتنوعـــــت القــــ   ºººººȈǜƷ�ƢººººĔȋ�¬ȐºººººǏȍ¦�Ŀ�ǶȈ

مكــون نفســي معــرفي عقلــي وجــداني "يــرى بــأن القــيم  فتخصصــات مختلفــة، ومــن هــذه التعريفــات تعريــ

.5"أدائي توجه السلوك وتدفعها لتحقيق مرضاة االله

.1152، ص 1998، ، مؤسسة الرسالة، بيروت6قاموس المحيط، الطبعةال :رورآبادي، محي الدين الغالفيروز  -1
.503، ص 1997، لسان العرب، طبعة منقحة، دار صادر، بيروت، لبنان"نظور، أبي الفضل جمال الدين محمدابن م -2
.29-28، ص 1998، ة المنورةوالتربية، الطبعة الأولى، مكتبة إبراهيم الحلبي، المدين الإسلاميةالقيم  :أبو العينين، علي خليل-3
برنـامج مقـترح لعـلاج الأخطـاء الشـائعة في مفـاهيم الجبريـة لـدى طلبـة الصـف السـابع أساسـي بغـزة، رسـالة  :أبو العطايـا أشـرف -4

.37، ص 2001، ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة عين شمس، مصر
ات النــداء القــرآني للمــؤمنين وســبل توظيفهــا في التعلــيم المدرســي، رســالة القــيم التربويــة المتضــمنة في آيــ :الأســطل، سمــاهر عمــر-5

.99، ص 2007، ةز ماجستير غير منشورة، كلية التربية الجامعة الإسلامية، غ
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لعمـل، وتدفعـه إلى الموجهـات السـلوكية الـتي تحـرك الفـرد نحـو ا: "��1ƢºĔƘƥويعرفها اللقاني وآخرون

، وعرفهــا النــاجي "الســلوك بمــا يتفــق مــع مبــادئ الــدين، ويتخــذها مرجعــا رئيســيا للحكــم علــى ســلوكه

مجموعــة مــن الأحكــام التفصــيلية الــتي يكتســبها التلميــذ مــن خــلال تفاعلــه مــع البيئــة : "2ƢººĔƘƥوالرواجفـة

اماتـــه واتجاهاتـــه، ويـــرى كـــل مـــن التعليميـــة وهـــي ثابتـــة نســـبيا ومســـتمرة وتحكـــم ســـلوكيات التلميـــذ واهتم

أن القـــيم هـــي مجموعـــة قواعـــد ومعـــايير وعـــادات : "3)8:هــــ1437(بالعبيـــد ) 9:هــــ1435(الزهـــراني 

�Ľ�ǺººǷÂ��ƨººȇȂƥŗǳ¦�©ƢººǈǇƚŭ¦�ƨººǧƢǯ�®¦ǂººǧȋ¦�ƢđƢººǈǯ¤�Ŀ�ǶǿƢººǈȇ��ǞººǸƬĐ¦�ƢȀȈººǔƫǂȇÂ�®ǂººǨǳ¦�ƢººǿƢǼƦƬȇ�ƾººȈǳƢǬƫÂ

أن يكــون اكتســاب تلــك القــيم وفــق  تصــبح ســلوكا ظــاهرا وملموســا عنــد مواجهــة موقــف مــا، شــريطة

  .روابط الشريعة الإسلامية

  :أهمية القيم التربوية-2

الواقــع الموضــوعي للحيــاة والخــبرة الإنســانية، فقيمــة الأشــياء هــي نتــاج القــيم جــزء لا يتجــزأ مــن 

Ƣººǈǻȍ¦�̈ŐººŬ¦�Ʋººǈǻ�ǺººǷ�Ȇººǿ�ǶȈǬǳƢººǧ��ƢººǿȂŴ�ƢººǼƫƢǿƢš ¦Â�ƢººǼƫƢƦǣ°�ǺȇȂººǰƫÂ��ƢººȀǠǷ�ƢººǼǴǟƢǨƫÂ��Ƣººđ�ƢǼǳƢººǐƫ¦ نية

�ǽǀººǿ�ƢººŶ¤Â��ƨººƠǗƢƻ�Â¢�ƨƸȈƸººǏ��̈ǂȇǂººǋ�Â¢�̈Śººƻ�Ƣººē¦̄�Ŀ�ƪ ººǈȈǳ� ƢȈººǋȋƢǧ��ƢººĔƢȈǯ�ǺººǷ�¢ǄººƴƬȇ�ȏ� ǄººƳÂ

، وتعمــل القـيم علـى تشـكيل الأســلوب Ƣºđ�ƢºǻǂƯƘƫÂ� ƢȈºǋȋ¦�ǽǀºǿ�Ŀ�ƢººǻŚƯƘƫ4 عالأحكـام نصـدرها مـن واقـ

ºƻ¢�ń¤�ƨºǧƢǬƯ�ǺºǷ�ǶȈºǬǳ¦�©ÂƢºǨƬƫÂ�Ƕđ�ǖȈŹ�ƢǷ�ȂŴ�ƨǧƢǬưǳ¦�®¦ǂǧ¢�Ǿƥ�» ǂǐƬȇ�Äǀǳ¦�ǶȈºǬǳ¦�ǞºǬƫ�Ǯ ǳǀºǳ��Ãǂ

�ÀÂƾºƥ�ƢºǷ�ǞºǸƬů�®ȂºƳÂ�°Ȃºǐƫ�ǺºǰŻ�ȏ�Ʈ ȈŞ��©ƢǠǸƬĐ¦Â�®¦ǂǧȋ¦�̈ƢȈƷ�Ŀ�ƨȈŷȋ¦�ǺǷ�ŚƦǯ�Ƥ ǻƢƳ�ȄǴǟ

نســــق قيمــــي، ويحكــــم مجمــــل علاقتــــه داخليــــا  وخارجيــــا، ذلــــك أن اســــتقراء التــــاريخ يشــــهد بــــأن القــــيم 

أثر تدريس وحدة مقترحة قائمة على الروابط الرياضية في تنمية مهارات التفكير الناقـد وتقـدير  :الأغا، هاني عبد القادر عثمان-1

لقيمة العلمية للرياضيات لـدى طالبـات الصـف الحـادي عشـر بمحافظـات غـزة، رسـالة ماجسـتير غـير منشـورة، كليـة التربيـة، جامعـة ا

.185، ص 2012، الأزهر، غزة
.10، ص 2012، ، المغرب02رقية التربية على القيم في ظل التحولات المعاصرة، عالم التربية، العدد :أغيغة -2
القـيم التربويـة المتضـمنة في القصـص ضـمن النشـاط غـير المنهجـي للمرحلـة الابتدائيـة  :عبد االله أحمـد البريكـي بلعبيد شيخة بنت -3

.09-08، ص ه1437، للمملكة العربية السعودية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة
  .171ص ، 38نفسية، ص  ارتقاء القيم دراسة :عبد اللطيف محمد الخليفة -4
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البشــــر والــــتحكم في مســــيرة الإنســــانية كليــــا أو جزئيــــا نســــبية، ولهــــا خطرهــــا الملحــــوظ في توجيــــه حيــــاة 

.1التاريخ

:تتمثل في :أهمية القيم التربوية للمعلم-3

هـي المصـدر الأساسـي لمـا يصـدر عنـه مــن مشـاعر وأحاسـيس وأفكـار ومـن ثم أقـوال وأفعـال، فهــي )1

 .المكون الحقيقي للشخصية

2(ǾȈǧ�Ǌ ȈǠȇ�Äǀǳ¦�ǞǸƬĐ¦�Ŀ�ǾƬǸȈǫÂ�ǾƬǻƢǰǷ�®ƾŢ�Ŗǳ¦�Ȇǿ.

 .ي الذي يحكم وينظم تصرفاتههي المعيار والإطار المرجع)3

 .هي الأحكام المعيارية التي يستند إليها المعلم في تقييم سلوكه وسلوك الآخرين من حوله)4

 .سياج وحصن يحمي المعلم من الانحراف)5

القــيم التربويـــة لا غـــنى عنهـــا للمعلـــم داخـــل أي مؤسســة تعليميـــة، حيـــث تمكنـــه مـــن أداء عملـــه 

حة مـــن تخطـــيط وتنفيـــذ وتطبيـــق وتقـــويم متحليـــا بقـــيم التســـامح بنجـــاح متبعـــا خطـــوات التعلـــيم الصـــحي

.2الفكري على الوجه الأكمل

فتتضـمن القــيم التربويــة كــل مـا يتعلــق بشخصــية المعلــم وتعاملـه مــع طلابــه في المواقــف المختلفــة، 

شـة مـع فالمعلم في ظل هذه القيم التربوية يلتزم بما يعلمه لطلابه من قيم ويستخدم أسلوب الحوار والمناق

.3طلابه فهو قدوة حسنة لهم في كل شيء

تتضح أهميـة القـيم عنـدما يتخـذ المعلـم أسـلوبا معينـا لثـواب والعقـاب أو في اختيـار طريـق جيـدة 

ǶȈǬǳ¦�ǽǀđ�ǖƦƫǂƫ�ƨȇȂƥǂƫ�ŚȇƢǠǷÂ��ƨǼȈǠǷ�ǶȈǬǳ�ƢǬǧÂ�ǆ ȇ°ƾƬǳ¦�¼ǂǗ�ǺǷ4.

  .257-256ص  ،2008قضايا التعليم وتحديات العصر، دار العلم العربي،  :سعيد طعيمة -1
القــيم المرتبطــة بمهمــة التــدريس لــدى معلمــي المــرحلتين الإعداديــة والثانويــة، ماجســتير، كليــة التربيــة،  :محمــد يحــي حســين ناصــف -2

  .38ص ، 1995جامعة الزقازيق، 
، جامعـة 88القواعد الأخلاقية لمهنة التعليم من المنظور التربوي الإسلامي، مجلة التربية، العـدد  :ح حسن خضربتصرف، صلا-3

.17، ص 14ص ، 2000الأزهر، 
القـيم التربويـة المتضـمنة في الكتابـات عبـد االله بـن المقفـع، دراسـة تحليليـة، ماجسـتير، كليـة :بتصرف، عمر إبراهيم حامد إبراهيم-4

  .118ص  ،2004لبنان،
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  :أهمية القيم التربوية للمجتمع-4

�ǾºººƳȂŭ¦Â�°ƾºººǐŭ¦�ƢºººĔ¢�¦̄¤�ǶºººǷȋ¦Â�©ƢºººǠǸƬĐ¦�©ƢºººǬƦǗÂ�¾ȂºººȈǷ تلعـــب القـــيم دورا أساســـيا في توجيـــه-1

©ƢǠǸƬĐ¦Â�°Ƣǰǧȋ¦�®°¦ȂǷÂ�©ƢǫƢǗÂ�®ȂȀƳÂ�ǂǟƢǌǷÂ�°Ƣǰǧȋ�ǶǜǼŭ¦�ǖƥƢǔǳ¦Â�°ƢȈǠŭ¦Â�ÀȂǻƢǬǳ¦Â.

تحفظ للمجتمع تماسكه وقوته، كما تحدد له أهدافه ومثله العليا ومبادئه الثابتة التي تتضمن انتظام -2

 .في سلام وأمان حياة الأفراد والجماعات

3-ǞǸƬĐ¦�» ¦ƾǿ¢Â�©ƢȇƢǣ�ƨǷƾƻ�Ŀ�ƢȀǨȈǛȂƫÂ�ǂǰǨǳ¦Â�ƨǧƢǬưǳ¦�ƾȈǋǂƫÂ�ǖƦǓ�ȄǴǟ�ǲǸǠƫ.

4-�ƨºººººȈǳƢǟ�ƨºººººǸȈǫ�ƨºººººǷȂǜǼǷ�ǞºººººǸƬĐ¦�ǞºººººƦƬȇ�ƢǷƾºººººǼǟ�ƨºººººǏƢƻ��ǞºººººǸƬĐ¦�ƨºººººȈǸǼƫ�Ŀ�ȆºººººǇƢǇȋ¦�°Âƾºººººǳ¦�Ƥ ºººººǠǴƫ

.1...الجودة

5-Ǡǳ¦�ƲȈºººǈǻ�ȄºººǴǟ�· ƢºººǨū¦�ǺºººǰŻ�ŕºººƷ�ǞºººǸƬů�ƨȈºººǔǫ�ȆºººȀǧ��ƨºººǇƢȈǈǳ¦�¾ƢºººƳ°Â�ǞºººǸƬĐ¦�Ƥ ºººȈǼš لاقـــات

.2الاجتماعية

  :تتمثل خصائصها في: خصائص القيم التربوية-5

  :يمكن تحديد العديد من خصائص القيم التربوية ومن أهمها  

�ǺººǷ�ƾººƷ¦Â�Ƥ: القــيم التربويــة شــاملة ومتكاملــة-1 ººǻƢƳ�ȄººǴǟ�ǂººǐƬǬƫ�ƢººĔ¢�ǲººǷƢǰƬǳ¦Â�¾ȂǸººǌǳƢƥ�ƾººǐǬȇÂ

شخصــيته والقــيم الشــاملة بمعــنى شخصــية الإنســان وإنمــا تنظــر في الإنســان نظــرة شــاملة لجميــع جوانــب 

¨ƢȈū¦�©ƢȈƟǄƳ�ǲǯ�Ƥ ǟȂƬǈƫ�ƢĔ¢3.

��ÃǂºººǬǳ¦�¿¢�ƨºººǈǇƚǷ��̈°ȂºººǐǼŭ¦��ƨºººȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨºººȈǴǸǠǳ¦�Ŀ�ƢºººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨºººȇȂƥŗǳ¦�ǶȈºººǬǳ¦� ƢºººǼƥ�©¦°ƢºººȀǷÂ�ǆ :ضـــان الـــديبإبـــراهيم رم -1 ºººǇ¢

.16، ص 11ص ، 2006
، دكتـوراه،  تنمية بعض القيم التربوية لتلاميذ الحلقة الأولى مـن التعلـيم الأساسـي في ضـوء خـبرة اليابـان :محمد رأفت محمد صابر -2

  .71ص ، 2007كلية التربية، جامعة الزقازيق، 
�ÀƢƦǠººǋ��ńÂȋ¦�ƨººǠƦǘǳ¦��̈ǂǿƢººǬǳ¦��Ǟººȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂººǌǼǴǳ�Ƥ :حــافظ فــرج أحمــد -3 ººƬǰǳ¦�ŃƢººǟ��ǂººǏƢǠŭ¦�ǞººǸƬĐ¦�ƢȇƢººǔǫÂ�ƨººȈƥŗǳ¦1424هـــ-

.263م، ص 2003
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ــــة علــــى الاســــتكانة والكســــل : اشــــتمال القــــيم علــــى تفضــــيل الأخلاقــــي-2 كتفضــــيل نشــــاط الفاعلي

وتفضيل حياة الريف، فالقيم تستمد طباعها المطلـق مـن الأخـلاق، ومـن ثم فـالأخلاق لا تكتسـب إلا 

�ǶȈǬǳ¦�̧Âǂǧ�ǺǷ�̧ǂǧ�ƢĔȋ�ƨȈƥŗǳƢƥ1بل مؤسسة عليها ولذلك فالقيم التربوية تتميز بالأخلاقية.

فهي توازن بين الحياة المادية والحياة الوجدانية، حيث لا تفريط فلا تميـل إلى : القيم التربوية المتوازنة-3

 .الناحية المادية البحتة ولا إفراط حيث لا يميل نحو المثالية

�ǞºǨƫǂƫ�Ƣē¦ǀºƥ�ƨºƥȂǣǂǷ�ȆºȀǧ�Ǯالقيم التربوية واقعية فهي تقرأ الواقع من -4 ǳǀºǯÂ�ƢºȀǼǷ�ǪºǬƸƬǳ¦�ǺǰŻ�ƢǼǿ

فـــوق الماديـــات قـــد جـــاء الإســـلام بقـــيم تربويـــة واقعيـــة راعـــت الطاقـــة المحـــددة لجمـــاهير النـــاس فاعترفـــت 

.2بالضغط البشري، وبالحاجات المادية والبشرية النفسية كذلك وقع الكون

  :ونذكر منها :مصادر اكتساب القيم-6

  :ساب القيم ما يليومن مصادر اكت

ــــتي يعــــيش معهــــا الســــنوات : الأســــرة-أ ــــتي يتعامــــل معهــــا الطفــــل وال هــــي الجماعــــة الإنســــانية الأولى ال

التشكيلية الأولى من عمره هذه السنوات التي يؤكد علماء النفس والتربية أن لهـا أكـبر الأثـر في تشـكيل 

¦�ǺººǷ�̈ŚººƦǯ�ƨººƳ°®�ȄººǴǟ�ƢººĔ¢�ƢººǸǯ��Ǯ ººǳ̄�ƾººǠƥ�ǾººǠǷ�ȄººǬƦȇ�Ȑǰººǌƫ�ƨȈººǐƼǋ لأهميــة في تنميــة وتأصــيل قيمــه

.3الأخلاقية والتي تؤثر تأثيرا واضحا في مراحل نمو الفرد المختلفة

النظـــام التعليمـــي والتربـــوي بفلســـفته وأهدافـــه وغاياتـــه ودوافعـــه  :)المدرســـة(المؤسســـة التعليميـــة -ب

وللتربيـة الدينيـة ، 4وأسسه ومقوماتـه ويعـد مـن أهـم العوامـل المسـاعدة في تحقيـق الـدور الحضـاري للمعلـم

�«°ƢºººǠǷ�ń¤�Ƕºººđ�ȂǸºººǈǳ¦Â�śºººǸǴǠƬŭ¦�ƨƠºººǌǼƫ�Ŀ�¾ƢºººǠǨǳ¦�Ƣǿ°Âƾºººǳ�¦ǂºººǜǻ�ƨºººȈƟ¦ƾƬƥȏ¦�ƨºººǇ°ƾŭ¦�Ŀ�ńÂȋ¦�ƨºººǻƢǰŭ¦

ولى مـن التعلـيم الأساسـي، مصـر في ضـوء خـبرة تنميـة بعـض القـيم التربويـة لتلاميـذ الحلقـة الأ :محمد رأفت محمد صابر الجارحي -1

.48م، ص 2007-هـ1426اليابان، رسالة دكتوراه، قسم التربية المقارنة والإرادة التعليمية، جامعة الزقازيق، 
.48مرجع سابق، ص  :حافظ فرج أحمد -2
ة لــدى الشــباب في ظــل ملامــح النظــام دور بعــض الوســائط التربويــة في تنميــة وتأصــيل القــيم الأخلاقيــ :حنــان عبــد الحلــيم رزق -3

.115، ص 2002، يناير 48العالمي الجديد، مجلة التربية، المنصورة، العدد 
، 1، وزارة الأوقــاف والشــؤون الإســلامية، ط)الكويــت(الشــهود الحضــاري للأمــة الوســط في عصــر العولمــة  :عبــد العزيــز برغــوث -4

.203، ص 2007
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الخلق القويم والإنسانية الكاملة لأن الدين السماوي لا يهدف إلى تزكية القلوب وتطهير النفوس وتربية 

يــد الخصــال ونبيــل الأفعــال، وينــير للناشــئين طريــق الضــمائر الحيــة، والأخــلاق القويمــة المطبوعــة علــى حم

الصــلاح والهدايــة وينشــر المحبــة بــين النــاس ومجــتمعهم القريــب والبعيــد علــى أســس مــن الحــب والتعــاون 

.1والمناصحة الخالصة

ƢºººǸƬǿ¦�Ǯ¿�:المســـجد-ج ºººǳ̄�ȄºººǴǟ�¾ƾºººȇÂ�ȆǷȐºººǇȍ¦�ǞºººǸƬĐ¦�Ŀ�̈ƢºººȈū¦�°ƢǠºººǋ�¾¦Ǆºººȇ�ȏÂ�ƾƴºººǈŭ¦�ÀƢºººǯ

جد أول قدومه إلى المدينة مما يدل دلالة صادقة على أهميته وضرورته، ولم يكن ببناء المس) ص(الرسول 

المســجد بنايــة لأداء الصــلاة فقــط بــل كانــت لــه وظــائف أخــرى كثــيرة تتعلــق بسياســة الدولــة وفي هــذا 

إشــارة إلى أن المســجد إنمــا أقــيم كمؤسســة محققــة لأهــداف الإســلام وتحقــق الوفــود والاحتفــالات وغــير 

.2دل على أهميته في حياة المسلمينذلك مما ي

يعد الإعلام من المتغيرات التي ضخت قيمـا متناقضـة مـع احتياجـات الواقـع، فهـو :وسائل الإعلام-د

ينقــل أفكــار وصــور ونمــاذج لا تــتلاءم مــع ثقافتنــا ممــا ادى إلى تنــاقض في بنيــة هــذه الثقافــة منهــا اســتيراد 

بالإضافة إلى الاسـتيراد غـير الـواعي للأفـلام والمسلسـلات، قيم استهلاكية تتناقض مع متطلبات التنمية 

.3وهذا يعني أن الإعلام لم يعد آلية لتأكيد الثقافة القومية لكنه أضحى سلاحا لصالح الثقافة الغربية

�Ãǂºƻ¢�ǶȈºǫ�ÀÂ®�ǶȈºǬǳ�ǾºȈǼƦƫÂ� ƢȈºǋȋ¦�ń¤�Ǿºƫǂǜǻ��ÀƢºǈǻȍ¦�ǾºȈǧ�Ǌ:عمالمجت-ه ȈǠȇ�Äǀǳ¦�ǞǸƬĐ¦�®ƾŹ

ȂǷ¢�½ƢǼǿ�Ǯ°�فهناك أمور يرغبه ǳ̄�ǺǷ�ǆ ǰǠǳ¦�ȄǴǟÂ�ƢĔƢȈƫ¤Â�Ƣđ�ȆǴƸƬǳ¦�ǾƟƢǼƥ¢�ǺǷ�ǺǈƸƬǈȇÂ�ǞǸƬĐ¦�Ƣ

.Ƣđ�ÀƢȈƫȍ¦�¿ƾǟ�ń¤�ǽ ƢǼƥ¢�¦Ȃ4عيستهجنها ويد

إعــداد معلــم التربيــة الدينيــة للحلقــة الأولى مــن التعلــيم الأساســي بكليــات التربيــة، رســالة  متطلبــات :إيهــاب لمعــي عــوض ســلامة -1

.79، ص 2014ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة، 
، ص1987، 2فلســفة التربيــة الإســلامية في القــرآن الكــريم، القــاهرة، دار الفكــر العــربي، ط :علــي خليــل مصــطفى أبــو العينــين -2

168.
.31، ص 2003، 1الثقافة العربية ولشباب، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية، ط :علي ليلة -3

، 07القيم الروحية وأثرها في تربية التلاميذ، مجلة كليـة التربيـة، جامعـة المنوفيـة، السـنة الخامسـة، العـدد  :محمد عبد القادر أحمد - 4

.311، ص 1990
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ظهرت علـى المسـتوى التربـوي كثـير مـن القـيم ذات العلاقـة بالدراسـة المنهجيـة، :المناهج الدراسية-و

:عيا واقع الأمة وظروفها، ومن هذه القيموأغلبها نافع ومفيد إذ ما طبق تطبيقا سليما مرا

.1الاستدلال، الدقة، التساؤل، العصف الفكري

تعتبر جماعة الأقران من المؤثرات الواضحة في سلوك الطفل وتحديد أولوياته القيمية : الأقرانالبيئة و -ز

سـر، فاتفـاق فهي تنافس الأسرة في ذلك، حيث يرتبط الطفل في وقت ما بأقرانه أكثر مـن ارتباطـه بالأ

الأقــران في المســتويات العمريــة لــه تــأثير أكــبر مــن الأســرة الــتي يوجــد توافقــا بــين أفــراد الأســرة إن غــاب 

  .الوعي لديها

  :تتمثل فيما يلي :أسباب ضعف القيم الأخلاقية-7

  .انعدام أو اهتزاز القدوة-

  .ضعف المتابعة والمشاركة في التربية والرقابة الأسرية-

  .الغ فيه الأولادالتدليل المب-

  .عدم الاهتمام بالتربية القيمية في المضامين وأنصبة التوقيت-

  ).التربية البدنية والمدنية والتاريخية واللغوية(عدم الاهتمام بالتربية القيمية -

.الإهمال وعدم تحمل المسؤولية في التربية القيمية، من الكثير من الأطراف-

  .وله خلال اليومكبر النّصاب الزمني المدرسي وط-

.2الاكتظاظ العددي للطلاب في الأقسام-

  :كيف نغرس القيم-8

  .غرس القيمة معرفيا-

  .غرسها وجدانيا-

، علـى 02/05/2023:، أطلـع عليـه بتـاريخwww.alukah.net:قالـة القـيم التربويـة، علـى الموقـعم: أحمد بن محمد بونوة -1

  .12:52: الساعة
القيم وطرق تعلمها وتعليمها، دراسة مقدمة إلى مؤتمر كلية التربية والفنون إربد، الأردن، تحت :فؤاد علي العاجز وعطية العمري -2

.8-7م، ص 29/07/1999-27، والمنعقد في جامعة اليرموك، في الفترة من "القيم والتربية في عالم متغير"عنوان 
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  .إجراؤها سلوكيتا-

  .إعطاء القدوة والمثال-

  :أساليب تكوين القيم-9

  :تتنوع أساليب تكوين القيم وتنميتها لدى الناشئة والشباب كالآتي

، فالأبــد للقيمــة التربويــة مــن ســلوك عملــي ممــارس يحاكيــه التلاميــذ، ويــتم )قــدوةال(إتبــاع المثــل الصــالح -

  .هذا إما بطريق مباشرة أو غير مباشرة

  .وذلك بعرض الحجج والأسانيد التي لا يستطيع المستمع لها): الحوار الهادئ(الإقناع -

.Ƣđ�ǺǷƚǻ�Ǻبدائل محددة تعبر عن قيم نح: فنعطي الأطفال مثال: تحديد نواحي الاختيار-

  .الخضوع لقوانين وقواعد تحتم على الفرد سلوكا معينا

  .الأفكار المنبثقة من الأصول الثقافية والدينية-

.1اللجوء إلى ضمير الفرد-

:بعض الأعمال التي يمكن القيام بها لتنمية القيم-10

د التعليميــة التربيــة والتعلــيم مــن خــلال الإنشــاد حيــث يستحســن أن يســتخدم المعلــم بعــض الأناشــي-1

لتعليم درس معين أو قيمة معينة حيث يكتسب المتعلم من ذلك حفظ نشيد جيد والالتزام بـآداب أو 

 .قيمة معينة وهدفه شد انتباه وإضفاء المرح وتحبيب المتعلمين في الدرس وجعلهم أكثر مشاركة

درس الـذي قـام يسمح المعلم للمتعلم بأن يتقمص وره بأن يخرج على السبورة ويطلب منه شرح الـ-2

المعلــم بشــرحه مســبقا ممــا يكســب المــتعلم بعــض المهــارات ويبعــد الانطــواء والخجــل عــن بعــض المتعلمــين 

�À¢�ÀÂ®�ǶºǴǠŭ¦�Ƣºđ�¿ȂºǬȇ�Ŗºǳ¦�©ƢȈǯȂǴºǈǳ¦�ǒ ºǠƥ�ȄºǴǟ�ǶºǴǠŭ¦�ǞºǴǘȇÂ�ǶǴǠǳƢƥ�®ÂǄƬǳ¦�ȄǴǟ�śǸǴǠƬŭ¦�ǞƴǌȇÂ

المعلـــم مطلعـــا بدقـــة علـــى مـــا يشـــعر حيـــث يقـــوم المـــتعلم بتقليـــد المعلـــم في بعـــض الســـلوكيات ممـــا يجعـــل 

 .اكتسبه المتعلم من سلوكيات

، علـى 02/05/2023:، أطلـع عليـه بتـاريخwww.alukah.net:مقالـة القـيم التربويـة، علـى الموقـع: أحمد بن محمد بونوة -1

  .13:00: الساعة
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حيـــث يقســـم المعلـــم جـــزء مـــن الســـبورة إلى قســـمين أ وب، وكـــذلك : عمـــل مســـابقة أثنـــاء الـــدرس-3

الطلاب إلى فريقين ثم يقوم المعلم بشرح الدرس الجديد وأثناء الـدرس يسـأل المعلـم بعـض الأسـئلة لكـل 

ه الفريقين أن الفريق سيخصـم منـه درجـة لتحـافظ علـى الهـدوء فريق مع تدوين الدرجات مع أهمية توجي

�ǞȈƴºººǌƫÂ�ƨºººȈƟ¦Ȃǘǻȏ¦Â�ǲººƴŬ¦�®ǂºººǗ�ń¤�ƨºººǬȇǂǘǳ¦�ǽǀººǿ�» ƾºººēÂ�² °ƾºººǳ¦�Ŀ�§ Ȑººǘǳ¦�ǲºººǯ�½¦ǂºººǋ¤��¿ƢººǜǼǳ¦Â

المتعلمــــين علــــى العمــــل الجمــــاعي وجعــــل الــــدرس أكثــــر ســــهولة وتشــــويقا وإعمــــال مبــــدأ الشــــورى بــــين 

 .المتعلمين

الفكرة هي كتابة إجابـات قصـيرة عبـارة عـن كلمـة واحـدة مـثلا : يرةاستعمال بطاقات توضيحية كب-4

وتعطـى للطلبـة عنـد دخـولهم للصـف ثم يسـألون أسـئلة مناسـبة لمـا معهـم مـن A4على أوراق كبيرة مثل 

�ƨºȇ¦ƾƦǳ¦�Ŀ�ƢºĔƘƥ�̈ǂºǰǨǳ¦�ǽǀºǿ�ǄºȈǸƬƫÂ��Ǿºȇƾǳ�ƪ ºǻƢǯ�À¤�ƨƸȈƸºǐǳ¦�ƨƥƢƳȍ¦�Ƥ ǳƢǘǳ¦�Ǟǧǂȇ�À¢�ȄǴǟ�©ƢƥƢƳ¤

 .فتضبط الصف

المعلــم بــإعلام التلاميــذ أن ســيختار كــل يــوم أفضــل تلميــذ ويوضــح الأســس الــتي ســيختاره  أن يقــوم-5

عليهــا بحيــث تـــرتبط بقيمــة معينـــة مــن القــيم الـــتي يرغــب المعلـــم ترســيخها لــدى التلاميـــذ، ويقــوم المعلـــم 

Ǿũ¦�Ƥ ǻƢŝ�ǄȈǸƬǳ¦�Ƥ ƦǇ�ƨƥƢƬǯ�ǞǷ�ƨǸȀŭ¦�ǽǀđ�ǶǴǠǷ�Ǧ ȈǴǰƫ�Â¢�ǄȈǸƬǳ¦�ƨƷȂǳ�» �Ǿũ¦�ƨƥƢƬǰƥ1.

  :جسيد القيم التربوية لدى الطلبةت-11

��ƨºººȈƥŗǴǳ�ƨºººȈǸȈǬǳ¦�ƨºººȈǨȈǛȂǳ¦�©¦®ƾºººƄ¦�ǲƦǬƬºººǈŭ¦�ȆºººǸǴǠǷ�ƢºººđȐǗ�Ǧ ºººȇǂǠƫ�Ŀ�ƨºººȈƥŗǳ¦�©ƢºººȈǴǯ�¿ƢȀºººǇ¤

مادة دراسية وأنشطة طلابية، التدريب على أساس مفهوم (وذلك من خلال التخطيط لبرامج موجهة، 

  .)الكفايات

�ǺºǷ�ƨºǸȈǬǳ¦�ǲºȇȂŢ�Ƣºđ�ǶƬºȇ�Ŗºǳ¦�ƨºȈǨȈǰǳƢƥ) علمـينالم(وذلك بما يساعد على زيـادة وعـي الطـلاب   

.2المستوى النظري والمستوى السلوكي

القــيم التربويــة الإســلامية ومتطلبــات تفعيلهــا في مرحلــة التعلــيم الابتــدائي، كليــة التربيــة، جامعــة  :توفيــق الســعيد علــي الســعودي -1

.17-16، ص 2017المنصورة، 
، ص 2017، ، مصر2القيم في الممارسات التربوية الأطر النظرية والتطبيقات العلمية، مجلة كلية التربية، ع :قاسم محسن محمد -2

130.
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  :تفعيل المقاربة النصية في إثارة القيم التربوية-12

  :يمكننا أن نفعل المقاربة النصية في إثارة القيم التربوية التي تتمثل في

1-Ȉǧ�ǲưǸƬƫ��ǶȈǬǳ¦�ǶǴǠƬǳ�ƨƦǇƢǼǷ�ƨƠȈƥ�ƨƠȈē�ǶǴǠŭ¦�¾ÂƢŹ�À¢ هـا إثـارة الطـلاب نحـو موضـوع قيمـي معـين

�ƨºȈǳƢǠǧ�ǂºưǯ¢�ƨºƳ°ƾƥ�Ǧ ºǐƫ�Ŗºǳ¦Â�ƨºǠǫȂƬŭ¦�½ȂǴºǈǳ¦�¶ƢºŶȋ�Ǧ ȈºǏȂƫÂ�Ǿºƥ�ƨºǬǴǠƬŭ¦�ƨºȈǬǴŬ¦�ƨºǧǂǠŭ¦�ǶđƢǈǯ¦Â

 .التوجيه التربوي الذي يمارسه المعلم في البناء القيمي للتلاميذ

يســاعد علــى  )برة المدرســيةمواقــف الخــ(أن ينتقــي المعلــم مــن المواقــف التعليميــة في الفصــل الدراســي -2

 .وفي نفس الوقت يحقق أهدافا قيمية عينية) تعليميا(تحقيق أهداف مادته الدراسية 

أن يحــرص المعلــم علــى تقــديم معلومــات جديــدة وبطريقــة منظمــة حــتى يســتطيع الطالــب أن يــدرك -3

ººººǳ̄�Ŀ�ǶººººǴǠŭ¦�ȄººººǴǟ�ȆººººǤƦǼȇÂ��Ƣººººđ�¿ȂººººǬȇ�Ŗººººǳ¦�©ƢǗƢººººǌǼǳ¦Â�ǶȈººººǬǳ¦Â�ǶȈǿƢººººǨŭ¦�śººººƥ�ƨººººǫȐǠǳ¦ ك المناقشــــات

 .والتحليلات القيمية

أن ينتقـــي المعلـــم بعـــض النمـــاذج والشـــروح حـــول مواقـــف معينـــة يـــدرك التلاميـــذ بوضـــوح القيمـــة   

المتضـمنة فيهــا والأطـر الســلوكية المعـبرة عنهــا، وينمـي لــديهم القـدرة علــى الاستبصـار بنتــائج المشــكلات 

.1قف المماثلةالتي تنشأ نتيجة والالتزام القيمي والأخلاقي في الموا

.132القيم في الممارسات التربوية الأطر النظرية والتطبيقات العلمية، مرجع سابق، ص  :قاسم محسن محمد - 1
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:تمهيد

والمتمثـل في لنا الشـق الأخـير المكمـل لـه،  يبعد الانتهاء من عرض الإطار النظري للدراسة، بق

لقــد تم يــت الدراســة وتنفيــذها، تثبتعمــل علــى الــتي لهــا دور في البحــث العلمــي فهــي الدراســة الميدانيــة، 

ا البحث الميداني بتقديم استبيانين أحدهما مقدم للأستاذة والثاني للتلاميذ وقد خصصنا السـنة انجاز هذ

  .الثالثة من التعليم المتوسط لإجراء هذه الدراسة

  :منهجية الدراسة الميدانية

  :أداة الدراسة: أولا

:الاستبيان-1

اســـتمارة تتكـــون مـــن مجموعـــة مـــن هـــو وســـيلة مـــن وســـائل جمـــع البيانـــات، تعتمـــد أساســـا علـــى 

الأســـئلة ترســـل بواســـطة البريـــد، أو تســـلم إلى الأشـــخاص الـــذين تم اختيـــارهم لموضـــوع الدراســـة ليقومـــوا 

ƨȈǻƢƯ�Ǿƫ®Ƣǟ¤Â�ǾȈǧ�̈®°¦Ȃǳ¦�ƨǴƠǇȋ¦�Ǻǟ�ǶēƢƥƢƳ¤�ǲȈƴǈƬƥ.  ويتم كل ذلك بدون مساعدة الباحث للأفراد

.1سواء في فهم الأسئلة أو تسجيل الإجابات عنها

  : عينة الدراسة-2

�®¦ǂººǧȋ¦�ǺººǷ�ƨººǟȂǸů�ƢººĔ¢وهــي مــأخوذة مــن مجموعــة أصــلية وتكــون هعليهــا الباحــث عملــ يبــني ،

�ƨººǠƥ°¢�Ȃººǿ�ƨººǼȈǠǴǳ�ȆººǴǰǳ¦�̧ȂººǸĐ¦�ÀƢººǯ�¦ǀººŮÂ��Ƣǫ®ƢººǏ�ȐȈººưŤ�ƨººǴưŲ)04 ( أســاتذة وثلاثــة وأربعــون)43( 

  .حدةفي السنة الثالثة متوسط في اللغة العربية يتوزعون على مؤسسة وا اتلميذ

  : مكان البحث-3

  .تيارت" باي محمد"الدراسة على مستوى مؤسسة  أجريت  

منــاهج البحــث العلمــي، دليــل الطالــب في كتابــة الأبحــاث والرســائل العلميــة، مكتبــة الإشــعاع للطباعــة : عبــد االله محمــد الشــريف -1

 .123ص ، 1996، 1والنشر والتوزيع، ط
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  : زمن البحث-4

 2023أفريـل  30تم إجراء الدراسة الميدانية بعد الموافقة من طرف المدير وتم ذلك يوم الأحد   

  .على الساعة التاسعة صباحا

  : طريقة التوزيع-5

والثانية  سؤالا،) 22(اثنين وعشرين  لأساتذة، شمل، نسخة واحدة خاصة باتم وضع استبيانين  

علــى أســئلة مغلقــة يــتم  نســختينوقــد تضــمنت كلتــا  ســؤالا 22أيضــا علــى  خاصــة بالتلاميــذ واشــتمل

داخـل الخانـة ) ×(، واحتمـالات وضـعناها مسـبقا، وذلـك بوضـع علامـة )لا(أو ) نعـم(الإجابة فيهـا بــــ 

  .المناسبة

  :أدوات البحث-6

هي الوسيلة العلمية والأداة المنهجية التي من خلالها يمكن التعـرف علـى آراء وأفكـار الاستمارة   

واتجاهات مجتمـع البحـث حـول موضـوع الدراسـة، وتعـد الاسـتمارة مـن بـين أهـم وسـائل البحـث حيـث 

تــوفر الجهــد والوقــت للباحــث والمبحــوث علــى حــد ســواء، وتتبــع أهميتهــا مــن طبيعــة النتــائج الــتي يتوصــل 

.من خلالها، وتتوقف مصداقية النتائج على مدى نجاعة الاستمارةالباحث إليها 

  )طريقة توزيع البيانات(المعالجة الإحصائية -7

الإجابات عدد التكرارات عدد

العينة أفراد عدد

  :تحليل الاستبيان المتعلق بالأساتذة وأهم الاستنتاجات: ثانيا

ادقة التي تبين مدى نجاعة الدراسة الميدانية، فقد تم توزيع إن الجداول المعتمدة هي الوسيلة الص  

) ليســـانس(العينـــة حســـب الجـــنس والســـن والخـــبرة والمؤهـــل العلمـــي، فأغلـــب الأســـاتذة مـــؤهلهم العلمـــي 

  .سنة 46-41ويتراوح سنهم بين 

  :المفتوحة للحصول على إجابات واسعة يمكن تقديمها على الشكل التالي الأسئلةفقد تنوعت   
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مــن ضــعف مســتوى التلميــذ في مــادة القواعــد، فــإلى عــادة مــا يشــتكي الأســاتذة  ):01(الجــدول رقــم 

  ماذا ترجعون هذا الضعف؟

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0250البرامج

%0000صعوبة المادة

%0250أسباب أخرى

  %100  04  المجموع

لتلميــذ في مــادة القواعــد إلى أســباب أخــرى، فمــنهم بعــض الإجابــات كانــت ترجــع إلى ضــعف ا  

من يرى خـوف التلميـذ مـن هـذه المـادة وتخـوفهم مـن الإعـراب سـببا في وجـود هـذا الضـعف ومـنهم مـن 

  .الجيد والتركيز الاهتماميرى عدم 

  هل تجلب دروس القواعد اهتمام وانتباه تلاميذكم؟ ):02(الجدول رقم 

  بة المئويةالنس  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04100نعم

%0000لا

%0000نوعا ما

  %100  04  المجموع

مــن خــلال الجــدول أعــلاه حــول اهتمــام التلاميــذ بــدرس القواعــد فقــد كانــت معظــم الإجابــات   

 فيتؤكـد علــى أن دروس القواعــد تجلــب التلميـذ وهــذا حســبهم بعــود إلى الطريقـة الــتي يعتمــدها الأســتاذ 

  .تقديم دروس المادة
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  :ما مصدر الأمثلة؟ هل هو ):03(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0250نص القراءة

%0000لمن إنتاج التلميذ

%0250مصادر أخرى

  %100  04  المجموع

  .من خلال الجدول أعلاه يتضح أن الأمثلة من نص القراءة ومن مصادر أخرى  

  دد التطبيقات التي ينجزها التلاميذ بعد كل درس؟ما ع :04السؤال رقم 

  .عدد التطبيقات كان متباينا ما بين واحد واثنين وهذا حسب كل درس

  ما هي الصعوبات التي تواجهك في تدريسك لمادة القواعد بعد كل درس؟ ):05(السؤال رقم 

¿ƾººººǟ�Ȇººººǿ�ƢººººĔȂȀƳ¦Ȃȇ�Ŗººººǳ¦�©ƢƥȂǠººººǐǳ¦�Ƕººººǿ¢�À¢�ń¤�̈ǀƫƢººººǇȋ¦�ǺººººǷ�®ƾººººǟ�°Ƣººººǋ¢�ƾººººǬǳ  الاهتمــــام

  .بالمراجعة خارج المتوسطة

  التلاميذ على دروس القواعد؟ إقبالما مدى  ):06(السؤال رقم 

  .من يرى بأن إقبال التلاميذ مقبول وهناك من يرى العكس أي حسنهناك من الأساتذة   

²):07(الجدول رقم  °ƾǳ¦�ƨȇƢĔ�ƾǼǟ�¬ƢȈƫ°ȏ¦�ƨƳ°®�Ȇǿ�ƢǷ:

  بة المئويةالنس  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000درجة ضعيفة

%04100درجة متوسطة

%0000درجة حسنة

  %100  04  المجموع

  .درجة الارتياح حسب أجوبة الأساتذة كانت متوسطة  
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هــل تــرى أن المحتــوى المقــرر الأنشــطة اللغويــة في مرحلــة المتوســطة ملائــم لمســتوى  ):08(الجــدول رقــم 

  المتعلم وميولاته؟

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0200نعم

%0000لا

%04100إلى حد ما

  %100  04  المجموع

حيـث يـرون " إلى حـد مـا" مناسـبة من خلال نتائج الجدول تبـين لنـا أن إجابـة الأسـاتذة كانـت  

نجـــد بعـــض لمســـتوى المـــتعلم وميولاتـــه، كمـــا قـــد  ةأن الأنشـــطة اللغويـــة المقـــررة في مرحلـــة المتوســـط ملائمـــ

المـادة حيـث تفـوق من آخر وذلك يعود إلى تعقيـد وصـعوبات  ونالتلاميذ يميلون إلى نشاط معين وينفر 

  .مستواهم

هــل تعتقــدون أن عــدد الحصــص المخصصــة لكــل نشــاط وتعليمــي كافيــة ليفــي  ):09(الجــدول رقــم 

  بالغرض؟

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000كافية

%0250ةغير كافي

%0250مقبولة

  %100  04  المجموع

 نشـــاط تعليمـــي كفيـــلمـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه يتضـــح لنـــا أن عـــدد الحصـــص المبرمجـــة لكـــل   

بتحقيق الملكة اللغوية واكتساب معارف لدى التلميذ، مع العلم أن الحجم الساعي لكل نشاط ساعة 

ول لكـل نشـاط تعليمـي، في حـين يــرى واحـدة أسـبوعيا، والملاحـظ أن الـبعض يـرون عـدد الحصـص مقبـ

الــــبعض مــــنهم أن عــــدد الحصــــص غــــير كــــاف ويرجعــــون ذلــــك إلى الوقــــت لــــذلك يــــرون أنــــه لابــــد مــــن 

    .التضعيف من الحجم الساعي حتى يتمكن التلميذ من استيعاب المادة
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  ن صعوبة تعلم اللغة العربية؟مكما تفي ):10(السؤال رقم 

  : ن فيمكة تعلم اللغة العربية تفإن صعوب من خلال إجابات الأساتذة  

  .نقص المطالعة وصعوبة النحو وبلاغتها-

  .ضعف المعارف القاعدية لدى التلميذ-

  هل تستعمل اللغة الفصحى أثناء الشرح؟ ):11(السؤال رقم 

بمــــا أن الأســــاتذة يدرســــون مــــادة اللغــــة العربيــــة فهــــم يؤكــــدون علــــى اســــتعمالهم للغــــة الفصــــحى   

ســتعمالها وتوظيفهــا أثنــاء الــدرس لأن علــى الأســتاذ أن يــبرهن بأنــه حقــا أســتاذ ويؤكــدون علــى ضــرورة ا

  .اللغة العربية باعتبارها لغة تعليمية

هل منهجية تحليـل النصـوص وفـق متطلبـات المقاربـة النصـية تسـاعد المـتعلم علـى  ):12(الجدول رقم 

  فهم النصوص وتحليلها؟

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04010نعم

%0000لا

%0000غلى حد ما 

  %100  04  المجموع

ـــ    وذلــك أن " نعــم"مــن خــلال الجــدول أعــلاه يتضــح لنــا أن أغلبيــة إجابــات الأســاتذة تكمــن بـ

منهجيــة تحليــل النصــوص وفــق متطلبــات المقاربــة النصــية تســاعد التلميــذ بدرجــة كبــيرة علــى فهــم وتحليــل 

«�النصوص حيث تمكنه على التع ǂǠƬǳ¦Â�ƢēƢȇȂƬŰ�ȄǴǟ�» ǂالنـوع، الـنمط، (مختلف مقومـات الـنص  من

وجعـــل المـــتعلم قـــادرا علـــى تحليــــل معطيـــات الـــنص وتفكيكـــه إلى عناصـــر وأفكـــار رئيســــية ) الخصـــائص

  .واستخلاص الظواهر النحوية والصرفية للنص
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  ؟هل النصوص المقررة في الكتاب المدرسي تعتمد على نمط معين ):13(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000نعم

%04100لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

الجــــدول يتبــــين لنــــا أن أغلبيــــة الأســــاتذة يؤكــــدون أن النصــــوص المقــــررة في الكتــــاب  مــــن خــــلال  

  .المدرسي لا تعتمد على نمط معين بل تنوع الأنماط

  قويم جزء من عملية بناء المعارف؟هل الت ):14(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000نعم

%0000لا

%04100إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

�ººººƥ�ǶēƢƥƢƳ¤�ƪ ǻƢǯ�śƦƳȂƬǈŭ¦�̈ǀƫƢǇȋ¦�ǶǜǠǷ�À¢�ǚƷȐǻ"أي أن التقـويم يسـاهم " إلى حـد مـا

  .يذإلى حد ما في بناء معارف لدى التلم

  هل المقاربة بالكفاءات مناسبة لتدريس أنشطة اللغة العربية؟ ):15(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04100نعم

%0000لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع
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�ƢººĔ¢�Ǯمعظــم الأســاتذة يــرون أن المقاربــة بالكفــاءات مناســبة لتــدريس أنشــطة اللغــة العربيــ   ººǳ̄��ƨ

ه في حياتـه اليوميـة، وجعـل المـتعلم محـورا أساسـيا مـتقرب المتعلم من الواقـع وتجعلـه يطبـق ويوظـف مـا تعل

  .في بناء معارفه بنفسه

  هل ترى أن تحصيل التلاميذ قد تحسنت بفعل التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟ ):16(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000نعم

%0000لا

%04100إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

من خلال الجدول أعلاه يتبين لنا أن أغلب إجابات الأساتذة الذين يرون أن تحصيل التلاميـذ   

نوعـا مـا تحســن بفعـل التــدريس بالمقاربـة بالكفــاءات، وذلـك أن التــدريس بفعـل هــذه المقاربـة يســاهم في 

  .بكفاءات ومعارف إعداد المعلم وتزويده

  هل تعتمد على طريقة توزيع التلاميذ إلى أفواج في إعداد المشروع؟ ):17(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04100نعم

%0000لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

توزيــع التلاميــذ إلى أفــواج يظهــر مــن خــلال الجــدول أن معظــم الأســاتذة يعتمــدون علــى طريقــة   

أثنــاء إعــداد المشــروع، وذلــك مــن أجــل انســجام التلاميــذ مــع بعضــهم الــبعض وتبــادل الأفكــار والقضــاء 

علــى الفــروق الفرديــة فيمــا بيــنهم وذلــك مــن أجــل اكتســاب المعــارف وجعــل التلميــذ عنصــر فــاعلا في 

  .عملية التعليم
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  المتعلم في اكتساب المادة المعرفية بشكل سليم؟ هل بيداغوجية المشروع تساعد ):18(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04100نعم

%0000لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

من خلال الجدول يتبين لنا أن أغلبيـة الأسـاتذة يؤكـدون أن بيداغوجيـة المشـروع تسـاعد المـتعلم   

§�¦�ǀºººȈǸǴƬǳ¦�Ãƾºººǳ�ǶǴǠƬºººǳفي اكتســـاب المـــادة الم ƢºººǈƬǯ¦�ǲºººǔǧ¢�ǲǰºººǌƥ�ǲȀºººǈƫ�ƢºººĔȋ�ǶȈǴºººǇ�ǲǰºººǌƥ�ƨºººȈǧǂǠ

  .على توظيف مكتسباته واكتسابه المادة المعرفية اوتشجيعه على الابتكار وتتيح له فرص

  هل محتوى الكتاب يساهم في تنمية الكفاءة اللغوية لدى المتعلم؟ ):19(الجدول رقم 

  لمئويةالنسبة ا  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%04100نعم

%0000لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

كانت إجابة أغلبية الأساتذة بنعم وذلك أن محتـوى الكتـاب يسـاهم في تنميـة الكفـاءة اللغويـة   

  .لدى المتعلم والاستفادة منها من أجل اكتساب معارف ومكتسبات تعليمية
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  ؟حدة أثناء تدريسك لمادة القواعدتنفذ بطريقة واهل  ):20(الجدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000نعم

%04100لا

%0000إلى حد ما 

  %100  04  المجموع

مــن خــلال عــرض البيانــات نلاحــظ أن جميــع الأســاتذة لا يتقيــدون دومــا بطريقــة واحــدة أثنــاء   

وهــــذا راجــــع إلى الاخــــتلاف والتنــــوع في دروس  %100تــــدريس مــــادة القواعــــد حيــــث بلغــــت النســــبة 

  .القواعد

  :في تحضير الدرس هل يتم الاعتماد على ):21(الجدول رقم 

  .البطاقة الموجودة في دليل المعلم-

  .الكتاب المدرسي-

  .مراجع أخرى-

  .ثقافة شخصية-

مـــن خـــلال إجابـــات الأســـاتذة أغلـــبهم يعتمـــدون في تحضـــير الـــدرس علـــى كـــل هـــذه العناصـــر   

  .الجدول أعلاهلمذكورة في ا
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  :بالتلاميذ وأهم الاستنتاجات المتعلق تحليل الاستبيان: ثالثا

لنســــب المئويــــة تبعــــا لكــــل ســــؤال يتضــــمن النتـــائج وفقــــا : ويمكـــن تقــــديمها علــــى الشــــكل التـــالي  

  .لإجابات أفراد العينة متبوعة بتحليل

  توزيع أفراد العينة حسب الجنس ):01(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/لات الاحتما

%2148.84أنثى

%2251.16ذكر

  %100  43  المجموع

يظهـــر الجـــدول المبـــين أعـــلاه أن أغلـــب أفـــراد عينـــة البحـــث مـــن التلاميـــذ ذكـــور، حيـــث بلغـــت 

  .%48.84في حين بلغت نسبة الإناث  %51.16نسبتهم 

  مكان السكن ):02(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100المدينة

%0000الجبل

  %100  43  المجموع

مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه يتضـــح لنـــا أن كـــل أفـــراد العينـــة يقيمـــون في المدينـــة، حيـــث وصـــلت 

.ƨǇ°ƾŭ¦�ń¤�ǲǬǼƬǳ¦�Ŀ�ƨƥȂǠǏ�Ä¢�ÀȂȀƳ¦Ȃȇ�ȏ�ǶĔ¢�ȄǴǟ�¾ƾȇ�¦ǀǿÂ %100النسبة إلى 
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  ل اللغة العربية في المدرسة؟هل تستعم ):03(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100نعم

%0000لا

  %100  43  المجموع

النتائج التي تحصـلنا عليهـا مـن خـلال الجـدول أعـلاه أن معظـم التلاميـذ المسـتجوبين يسـتعملون   

وهذا راجع إلى إتقان  %100غت نسبتهم اللغة العربية في المدرسة للتواصل مع المعلم وزملائهم، إذ بل

هذه الفئة للغة العربية أهم عبارة عن فئة النجباء المتعودين على المشاركة في القسم والتواصـل مـع المعلـم 

  .باللغة العربية وهذا ما جعلهم يتقنون الفصحى وتعودهم على استعمالها في المدرسة

  العربية؟ ما مدى تفاعلك مع أنشطة اللغة ):04(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%3786.05كبيرة

%0613.95قليلة

%0000قليلة جدا

  %100  43  المجموع

يبين الجدول أعلاه مدى تفاعل المتعلم مع أنشطة اللغة العربية حيث بلغت النسـبة الـتي عـبرت   

¢�ǞºǷ�̈ŚºƦǯ�ƨºƳ°ƾƥ�ÀȂƦǟȂƬºǈȇÂ�ÀȂǴǟƢǨƬȇ�ǶĔى علوهذا يدل  %86.05بالتفاعل مع تلك الأنشطة بـــ 

أقــل تفاعـل مــع  %13.95تلـك الأنشـطة حيــث تمكـنهم في تكــوين ملكـة لغويــة، في حـين تمثــل نسـبة 

�ǺººǷ�Ƕǿ°ȂººǨǻ�ń¤�®ȂººǠȇ�ƾººǫ�¦ǀººǿÂ��ƨººȇȂǤǴǳ¦�ƨǘººǌǻȋ¦�ǞººǷ�ƨººǴȈǴǫ�ƨººƳ°ƾƥ�ÀȂǴǟƢººǨƬȇ�ǶººĔ¢�Ä¢��ƨǘººǌǻȋ¦�Ǯ ººǴƫ

اعل مع نشاط معين وينفر من نشـاط آخـر كالتفاعـل ، وهذا يعني أن التلميذ يتفبعض الأنشطة اللغوية

�ƨƥȂǠǏ�ń¤�®ȂǠȇ�Ǯ ǳ̄Â�ȂƸǼǳ¦�ǞǷ�ǲǟƢǨƬȇ�ȏÂ�ǂǨǼȇÂ��ǲŦ¢Â�Ëǀǳ¢�ƢĔȂǰǳ�ƨǣȐƦǳ¦�¶Ƣǌǻ�ń¤�ǀȈǸǴƬǳ¦�ǲȈŭ¦Â

  .خاصة الإعرابو  المادة وتعقيد القواعد
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  هل تساعدك الطريقة التي يتبعها الأستاذ في إلقاء دروسه؟ ):05(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/مالات الاحت

%3990.70نعم

%0000لا

%0409.30إلى حد ما

  %100  43  المجموع

تعجــبهم  %90.69مــن خــلال الجــدول أعــلاه يتبــين لنــا اخــتلاف آراء التلاميــذ، إذ أن نســبة 

¦�̈Őºƻ�ń¤�ǞºƳ¦°�¦ǀºǿÂ��² °ƾºǳ¦�Ƣºđ�ȆºǬǴȇÂ�̄ƢƬºǇȋ¦�ƢºȀǠƦƬȇ�Ŗºǳ¦�ƨºǬȇǂǘǳ¦�ǶǿƾǟƢǈƫÂ لأسـتاذ علـى التعلـيم

مــن فئــة التلاميــذ لا تســاعدهم  %09.30واعتمــاده علــى أســلوب تــدرج عناصــر الــدرس وهنــاك نســبة 

�ǾºººƟƢǬǳ¤� ƢºººǼƯ¢�̄ƢƬºººǇȌǳ�ǀºººȈǸǴƬǳ¦�ǽƢºººƦƬǻ¦�¿ƾºººǟ�ń¤�ǞºººƳǂȇ�ƾºººǫ�¦ǀºººǿÂ��ǾºººǇÂ°®�̄ƢƬºººǇȋ¦�Ƣºººđ�¿ƾºººǬȇ�Ŗºººǳ¦�ƨºººǬȇǂǘǳ¦

  .الدرس

  اء الدرس؟ما الأسلوب الذي يستخدمه الأستاذ في إلق ):06(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100المناقشة والحوار

%0000طرح الأسئلة

%0000المناقشة والحوار وطرح الأسئلة

  %100  43  المجموع

تقــول أن الأســتاذ يســتخدم أســلوب المناقشــة  %100لال الجــدول يتبــين لنــا أن نســبة مــن خــ  

حسـب رأي التلاميـذ أن هـذه الطريقـة تسـاعدهم وتعجـبهم علـى الفهـم الجيـد والحوار في إلقاء الدرس و 

  .للدرس وتسمح لهم باكتساب أكثر قدر من المعلومات والمعارف وترسيخها في الذهن
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  ما هي الصعوبات التي تواجهك وتمنعك من الفهم الجيد لمادة اللغة العربية؟ ):07(رقم  الجدول

  نسبة المئويةال  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100منهجية التدريس

%0000غموض النصوص

  %100  43  المجموع

مــن خــلال الجــدول يتضــح لنــا أن التلميــذ يواجــه ويعــاني مــن صــعوبات تمعنــه مــن الفهــم الجيــد   

%100للمــادة، إمــا مــن الناحيــة المنهجيــة للتــدريس أو مــن ناحيــة غمــوض النصــوص، إذ تعتــبر نســبة 

ǶĔ¢�ǀȈǷȐƬǳ¦�ǺǷ يواجهون صعوبة في الفهم وذلك يعود إلى منهجية التدريس، حيث أن التلميذ قد لا

  .يستوعب تلك المنهجية ويواجه صعوبة في التعلم وفق تلك المنهجية وتؤثر عليه من ناحية التعلم

  هل تواجه صعوبات في فهم النصوص الأدبية المبرمجة في مستواك التعليمي؟ ):08(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/ت الاحتمالا

%1023.26نعم

%0818.60لا

2558.14إلى حدّ ما

  %100  43  المجموع

¢�ǶºĔ¢�Ä) نعـم(كانـت إجـابتهم   %23.26كانت إجابـات التلاميـذ متفاوتـة أي هنـاك نسـبة   

ººǐǷÂ�ǶȈǿƢººǨǷ�ȄººǴǟ�ȆƷȂººƫ�ƢººĔ¢�Ǯيعــانون مــن صــعوبة وفهــم  ººǳ̄Â��ǽ¦ȂƬººǈǷ�Ŀ�ƨººůŐŭ¦�́ ȂººǐǼǳ¦ طلحات

�ƨººȇǂǰǨǳ¦�Ƕē¦°ƾººǫÂ��ȆººǇ¦°ƾǳ¦�Ƕǿ¦ȂƬººǈǷ�±ÂƢººƴƬƫ�̈ƾººǬǠǷ�ƨƦººǈǻ�ƾººų�ƢººǸǼȈƥ��ƨººȈǴǬǠǳ¦Â18.60%  أجــابوا بـــــ

أي لا يجـــــدون صـــــعوبة في فهـــــم النصـــــوص المبرمجـــــة في مســـــتواه، أي هـــــذه الفئـــــة تســـــتوعب تلـــــك ) لا(

إلى (ــــ تعـبر عـن إجابـة ب %58.14النصوص، وهـذا راجـع إلى تعـودهم علـى المطالعـة، كمـا نجـد نسـبة 

.هذا يعني انه يواجه صعوبة إلى حدّ ما في فهم تلك النصوص)حدّ ما
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  هل تنجز المشاريع الخاصة باللغة العربية؟ ):09(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%3888.37نعم

%0511.63لا

  %100  43  المجموع

تلميذ ينجز المشاريع الخاصة باللغة العربية، والملاحظ أن من خلال الجدول أعلاه ما إذا كان ال  

من أفراد العينة تقرّ بانجازها للمشاريع الخاصة باللغـة العربيـة، وهـذا يجعـل مـن المـتعلم  %88.37نسبة 

  .تقر بعدم إنجازها للمشاريع %11.63يستوعب في حين 

  هل تقوم بأعمال جماعية داخل القسم؟ ):10(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/لات الاحتما

%3069.77نعم

%0000لا

%1330.23إلى حدّ ما

  %100  43  المجموع

نلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول أعـــلاه أن نســـبة كبـــيرة مـــن التلاميـــذ تقـــوم بأعمـــال جماعيـــة داخـــل   

ـــــ  ــــذ وتطوير  %69.7القســــم، حيــــث تقــــدر نســــبتهم بــ هــــا وهــــذا يســــاهم علــــى تنميــــة معــــارف التلامي

واكتســاب معــارف جديــدة وانســجامهم اجتمــاعي، فالعمــل الجمــاعي حســبهم يقضــي علــى الفروقــات 

  ).أحيانا(تمثل إجابات  %30.23الفردية بينهم، ويكون بالضرورة مساعدة الأستاذ بينما نجد نسبة 
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  هل تساعدك المشاريع في اكتساب المادة المعرفية بشكل سليم؟ ):11(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%2558.14نعم

%0000لا

%1841.86إلى حدّ ما

  %100  43  المجموع

مــن خــلال الجــدول نلاحــظ أن التلميــذ يكتســب المــادة المعرفيــة بشــكل ســليم مــن خــلال قيامــه   

بــــ ) مـا إلى حـدّ (وتقـدر نسـبة الإجابـات  %58.14بالمشاريع، حيث كانت الإجابات بنعم تقـدر بـــــ 

.تساعده على اكتساب المعرفة إلى حدّ ما41.86%

  ما هي المواضيع التي أغفلها الكتاب وتريد ورودها مستقبلا؟ ):12(رقم  الجدول

نســتنتج مــن خــلال هــذا الســؤال أن هنــاك بعــض المواضــيع أغفلهــا الكتــاب المدرســي ويفضــلها التلميــذ، 

  :ومنها

  .شبابالمواضيع التي تتناول بعض قضايا ال-

  .مواضيع فنية-

  .قصص خيالية-

  هل النصوص المبرمجة تستوفي ميولاتك وحاجاتك؟ ):13(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%2865.12نعم

%0000لا

%1534.88إلى حدّ ما

  %100  43  المجموع

وقـــدرت ) نعـــم(ين كانـــت نلاحـــظ مـــن خـــلال الجـــدول أن معظـــم إجابـــات التلاميـــذ المســـتوجب  

́�¦�ƾººų�śºƷ�Ŀ��ǶēƢºƳƢƷÂ�ǶēȏȂºȈǷ�ĿȂƬºǈȇ�ƢȀººǔǠƥ�ƨºůŐŭ %65.12نسـبتهم بــــ  ȂºǐǼǳ¦�À¢�Ǯ ºǳ̄Â
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�ºººººƥ�ǶēƢººƥƢƳ¤�ƪ  %34.88نســبة  ººǻƢǯ)يعــني أن النصــوص المبرمجــة لا تتنــاول إلى حــدّ مــا )إلى حــدّ مــا

  .عيةموضوعات تعالج قضايا اهتمامات التلاميذ ولا تعكس ثقافته الاجتما

  أي النصوص التي تشهد اهتمامك أكثر من غيرها؟ ):14(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%4195.35نصوص علمية

%024.65نصوص شعرية

%0000نصوص نثرية

  %100  43  المجموع

علمية هـي نلاحظ من الإحصائيات المتحصل عليها من خلال الجدول نلاحظ أن النصوص ال  

يتفاعـل أكثـر مـع النصـوص الـتي تتحـدث عـن العلـم وهـذا يـدل أن التلميـذ  ،التي تشـهد اهتمـام التلميـذ

مـن التلاميـذ الـذين  %4.65، حيـث قـدرت نسـبة %95.35والتكنولوجيا حيث قدرت نسـبتهم بــــ 

  .لى الشعرإيميلون 

  ماذا تشعر أثناء تقديم درس القواعد؟ ):15(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/ت الاحتمالا

%2148.84النشاط

%1125.58التفاعل

%1125.58سهولة الدرس

%0000الملل

%0000صعوبة الدرس

  %100  43  المجموع

مــن خــلال الجــدول أعــلاه نلاحــظ أنــه أثنــاء تقــديم درس القواعــد فــإن شــعور التلاميــذ يعــود مــرة   

راغبـــا في الـــدرس ومشـــاركا فيـــه، يحـــس بســـهولته وبالنشـــاط والتفاعـــل  إلى نفســـيتهم حيـــث أنـــه إذا كـــان

  .والعكس صحيح
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  :هل المصطلحات النحوية التي يستخدمها الأستاذ في الشرح هي ):16(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100واضحة

%0000غامضة

%0000دقيقة

  %100  43  المجموع

ل الجـــدول تبـــين لنـــا أن أغلبيـــة التلاميـــذ حـــول المصـــطلحات النحويـــة الـــتي يســـتخدمها مـــن خـــلا  

  .الأستاذ في الشرح كانت واضحة

  :طبيعة أسئلة الاختبارات هل هي أسئلة ):17(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100فهم 

%0000حفظ

%0000معًا

  %100  43  المجموع

مــــن خــــلال أســــئلة التلاميــــذ حــــول الاختبــــارات فكانــــت أغلبيــــة إجــــابتهم أســــئلة فهــــم، بمــــا أن 

  .الاختبار متعلق باللغة العربية

  :هل يعتمد الأستاذ في شرح الدرس على ):18(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%0000الكتاب المدرسي

%0000الكتب الخارجية

%43100معًا

  %100  43  المجموع

إن الأســـتاذ مهمـــا اختلفـــت مصـــادر معلوماتـــه فإنـــه مـــن الضـــروري اســـتعمال الكتـــاب المدرســـي   

  .بالإضافة إلى الكتب الخارجية وهذا ما مثلته النسبة
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  هل يتيح المعلم فرص المناقشة للجميع؟ ):19(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100نعم

%0000لا

  %100  43  المجموع

  .من خلال أجوبة التلاميذ تبين أن الأستاذ يتيح فرص المناقشة للجميع  

  هل يراعي المعلم اختلاف مستوى الفهم بينكم؟ ):20(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100نعم

%0000لا

  %100  43  المجموع

  .نتائج وجدنا أن الأستاذ يراعي الفروق الفردية في مستوى الفهم بين التلاميذمن خلال ال  

  :لغة شرح الدرس هل هي ):21(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%3581.40فصيحة

%0000عامية

%0818.60خليط

  %100  43  المجموع

ƢƬººǇȋ¦�À¢�ǶēƢººƥƢƳ¤�ƪ̄� مــن خــلال اســتجواب التلاميــذ حــول لغــة شــرح   ººǻƢǯ�ƨººȈƦǴǣȋƢǧ�² °ƾººǳ¦

بــــين اللغــــة مــــن التلاميــــذ كانــــت إجــــابتهم  18.60يســــتعمل لغــــة فصــــيحة لشــــرح الــــدرس أمــــا لنســــبة 

�ŕººƷ�ƨººǬȇǂǘǳ¦�ǽǀººǿ�ń¤�̄ƢƬººǇȋ¦�ƘººƴǴȇ�Ǯ ǳǀººǳ�² °ƾººǳ¦�ÀȂººǸȀǨȇ�ȏ�ƢººǻƢȈƷ¢�ǶººĔȋ�Ǯ ººǳ̄Â�ƨººȈǷƢǠǳ¦Â�ƨƸȈººǐǨǳ¦

  .تصل المعلومة للتلميذ
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  لب منك تحضير الدرس مسبقا؟هل يط ):22(رقم  الجدول

  النسبة المئوية  التكرار  العينة/الاحتمالات 

%43100دائما

%0000أحيانا

%0000إطلاقا

  %100  43  المجموع

كانـــت أغلبيـــة إجابـــات التلاميـــذ أن الأســـتاذ يطلـــب مـــنهم دائمـــا تحضـــير الـــدرس وذلـــك حـــتى   

  .ان الدرس حتى يسهل عليهم فهم الدرستكون لديهم معلومات كافية ويكونون على دراية بعنو 
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  :النتائج العامة للدراسة الميدانية

من خلال هذه الدراسة قمنا بإجراء تلخيص الاستنتاجات الأولية المتحصـل عليهـا في الدراسـة   

:الميدانية، فقد تحصلنا على مجموعة من النتائج جمعناها في النقاط التالية

الأسلوب الذي يعتمد في إلقاء شرح الدرس، وذلك من خلال طبيعة الأستاذ هو من يحدد الطريقة و -

بــين أكثــر مــن طريقــة لتصــل المعلومــة إلى  اســتعمالالــدرس ومســتوى التلميــذ حيــث يضــطر الأســتاذ إلى 

  .المتعلم

  .أغلبية التلاميذ يميلون إلى الاهتمام بالنصوص العلمية أكثر من اهتمام بالنصوص الشعرية والنثرية-

الأســاتذة أن الأنشــطة اللغويــة ضــمن ميــولات المــتعلم فنســبة كبــيرة مــن التلاميــذ يتفــاعلون  يــرى معظــم-

  .مع أنشطة اللغة العربية

يلجأ معظم الأسـاتذة إلى اسـتعمال اللغـة العاميـة والفصـحى أثنـاء إلقـاء وشـرح الـدرس مـن أجـل فهـم -

  .وتقريب المعلومة إلى التلميذ

  .ربة النصية تساعد المتعلم على تكوين الملكة اللغويةإن تحليل النصوص وفق متطلبات المقا-

  :بعض التلاميذ يواجهون صعوبة في الفهم الجيد لمادة اللغة العربية وهذا يعود إلى-

غموض بعض النصوص المبرمجة في مستواهم.  

نقص المطالعة وصعوبة النحو.  
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نخـــتم هـــذا البحـــث المثـــير في تنـــاول فصـــلين الأول نظـــري، والثـــاني  وفي الأخـــير لا يســـعنا إلا أن

أثـــر المقاربـــة النصـــية في تفعيـــل القـــيم التربويـــة الســـنة "ميـــداني تطبيقـــي، مـــن خـــلال هـــذه الدراســـة حـــول 

  :توصلنا إلى جملة من النتائج للكشف عن القيم التربوية نجمعها في النقاط التالية" الثالثة متوسط

ية وســـــيلة فعالـــــة في المنظومـــــة التربويـــــة تســـــاعد المتعلمـــــين علـــــى أن يكونـــــوا أكفـــــاء إن المقاربـــــة النصـــــ-

 .لاستهلاك المادة المعرفية من خلال النص

-ǶēƢƦǈƬǰǷÂ�ƨȇȂƥŗǳ¦�ǶȈǬǳ¦�ǲȈǠǨƫ�¾Ȑƻ�ǺǷ�Ƕē¦°ƾǫ�ƨȈǸǼƬǳ�ǀȈǷȐƬǴǳ�ƨǏǂǧ� Ƣǘǟ¤.

التعلميـة والأسـتاذ موجـه  تؤكد المقاربة النصـية علـى أن التلميـذ هـو عنصـر فعـال في العمليـة التعليميـة-

 .له

تعمــل المقاربــة النصــية علــى تفعيــل القــيم التربويــة مــن خــلال تــدريس أنشــطة اللغــة العربيــة في الطــور -

 .المتوسط وغيره من الأطوار

 .المقاربة النصية من المناهج الجديدة تعتبر أحسن البيداغوجيات استعمالا للنصوص  التعليمية-

ت المقاربة النصية تسـاعد المـتعلم علـى تكـوين الملكـة اللغويـة بشـقيها إن تحليل النصوص وفق متطلبا-

 .الشفوي والكتابي

 .من خلال دراستنا للفصل التطبيقي يتأكد لنا اختلاف أراء التلاميذ-

 .يلجأ الأساتذة إلى إعطاء التلاميذ الأمثلة من نص القراءة ومن نصوص أخرى لإشباعهم بالمعرفة-

ƾººǸŴ�Ʈ ºƸƦǳ¦�¦ǀººǿ�ƨºȇƢĔ�ĿÂ  االله تعـالى أن هــدانا ووفقنـا إلى إتمــام هـذا العمــل والتطـرق إلى هــذه

القضية الهامة التي نالت جزءا كبيرا من الاهتمام والبحث من أجـل التوصـل إلى هـذه النتـائج الـتي تفـتح 

  .الطريق أمام أي باحث يرغب في الاستزادة من العمل والمعرفة

  .واالله الموفق وهو يهدي السبيل
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  :قائمة المراجع باللغة العربية

  : الكتب: أولا

��ƨººººȈǸȈǴǠƬǳ¦�ƨººººȈǴǸǠǳ¦�Ŀ�ƢººººēƢǬȈƦǘƫÂ�ƨººººȇȂƥŗǳ¦�ǶȈººººǬǳ¦� ƢººººǼƥ�©¦°ƢººººȀǷÂ�ǆ: إبــــراهيم رمضــــان الــــديب.1 ººººǇ¢

.2006القرى، المنصورة، مؤسسة أم

.1993، 1نامية النص الروائي، منشورات اتحاد كتاب المغرب، طدي: أحمد اليبوري.2

.2006، دار النهضة العربية، بيروت، 1تعليمية اللغة العربية، ط: أنطوان طعمة وآخرون.3

.فنون النثر الأدبي في العصر الجاهلي والإسلامي والأموي، ديوان العرب: بلواقي محمد.4

، توبقــال للنشــر، 2فــراء الزاهــي، مراجعــة عبــد الجليــل نــاظر، ط:علــم الــنص، تــر: جوليــا كريســتيفا.5

.1997المغرب، 

Ʀǘǳ¦��̈ǂǿƢººǬǳ¦��Ǟººȇ±ȂƬǳ¦Â�ǂººǌǼǴǳ�Ƥ: حــافظ فــرج أحمــد.6 ººƬǰǳ¦�ŃƢººǟ��ǂººǏƢǠŭ¦�ǞººǸƬĐ¦�ƢȇƢººǔǫÂ�ƨººȈƥŗǳ¦ عــة

  .م2003-هـ1424الأولى، شعبان 

تــدريس الأدب، إســتراتيجية القــراءة والإقــراء، الــدار البيضــاء، مطبعــة النجــاح الجديــدة، : حمــو محمــد.7

1993.

.2005، 1مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عين البنيان، الجزائر، ط: خير الدين هني.8

حـوي، القـاهرة، مكتبـة زهـراء الشـرق، نحـو الـنص، اتجـاه جديـد في الـدرس الن: عفيفـي أحمـد: راجع.9

2001.

روبـــرت دي بوجرانـــد، الـــنص والخطـــاب والإجـــراء، ترجمـــة تمـــام حســـان، عـــالم الكتـــب، القـــاهرة، .10

.1998، 1ط

الموسوعة الشاملة للتعليم بالمشـروع، الأسـس، المفـاهيم، الإجـراءات، النمـاذج، : رياض الجوادي.11

 .م2010/هـ1438ة، دار التجديد للطباعة والنشر والتوزيع والترجم

.2008قضايا التعليم وتحديات العصر، دار العلم العربي، : سعيد طعيمة.12

انفتـــاح الـــنص الروائـــي، الـــنص والســـياق، المركـــز الثقـــافي العـــربي، الـــدار البيضـــاء، : ســـعيد يقطـــين.13

.2001، 2بيروت، ط

روق للنشــر ط، دار الشـ.سـهيلة حسـن كـاظم الفـتلاوي، المنهــاج التعليمـي والتـدريس الفاعـل، د.14

.2006والتوزيع، عمان، الأردن، 
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.¦ǂǠǳ¦�À¦Ȃȇ®��Ƣǿ°ȂǘƫÂ�ƢēƘǌǻ��ƨưȇƾū¦�ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨȇ¦Âǂǳ§: سوسن باقري.15

علــم اللغــة النصــي بــين النظريــة والتطبيــق، دراســة تطبيقيــة علــى الســور : صــبحي إبــراهيم الفقــي.16

.2000المكية، دار قباء، القاهرة، 

، المركـــز الثقـــافي العـــربي، الـــدار 2د علـــم الكـــلام، طفي أصـــول الحـــوار وتجديـــ: طـــه عبـــد الـــرحمن.17

.2000البيضاء، 

كتبـة إبـراهيم الحلـبي، المدينـة القيم الإسلامية والتربية، الطبعـة الأولى، م:أبو العينين، علي خليل.18

.1998المنورة، 

.، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء2006، 1المنهل التربوي، ط: عبد الرحيم غريب.19

، وزارة الأوقاف )الكويت(الشهود الحضاري للأمة الوسط في عصر العولمة : عبد العزيز برغوث.20

.2007، 1والشؤون الإسلامية، ط

منـــاهج البحـــث العلمـــي، دليـــل الطالـــب في كتابـــة الأبحـــاث والرســـائل : بـــد االله محمـــد الشـــريفع.21

.1996، 1العلمية، مكتبة الإشعاع للطباعة والنشر والتوزيع، ط

.، مصر، دار التراث1في تاريخ الأدب الجاهلي، ط: علي الجندي.22

الكـــريم، القـــاهرة، دار فلســـفة التربيـــة الإســـلامية في القـــرآن : علـــي خليـــل مصـــطفى أبـــو العينـــين.23

.1987، 2الفكر العربي، ط

.2003، 1الثقافة العربية ولشباب، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية، ط: علي ليلة.24

.2009المعجم التربوي، ملحقة سعيدة الجهوية، : فريدة شنان؛ مصطفى هجرسي.25

.سنطينة، الجزائرط، دار النشر، ق.المرشد العلي في التدريس بالكفاءات، د: كمال بوليفة.26

.2010، 19المنجد في اللغة والأعلام، بيروت، ط: لويس معلوف.27

.المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم المتوسط: ليلى شريفي.28

لسـان العـرب، طبعـة منقحـة، دار صـادر، بـيروت، "ابن منظـور، أبي الفضـل جمـال الـدين محمـد.29

.1997لبنان، 

.2، ج2004، 4المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، ط: مجمع اللغة العربية بالقاهرة.30

ط، .بيداغوجيـــة الكفــاءات، مــا هــي الكفـــاءة؟ كيــف تصــاغ الكفـــاءة، د: محمــد الطــاهر وعلــي.31

2006.
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عربية، مرحلة التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة ال.42

��ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ�ƨǐǐƼƬŭ¦�ƨǟȂǸĐ¦��ǂƟ¦ǄŪ¦��ƲǿƢǼǸǴǳ2016.

وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتـاب اللغـة العربيـة، السـنة الخامسـة مـن التعلـيم الابتـدائي، .43

  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 
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هج الســـنة الثالثـــة مـــن التعلـــيم المتوســـط، الـــديوان الـــوطني للمطبوعـــات وزارة التربيـــة الوطنيـــة، منـــا.44

.2014المدرسية، جوان 

وين، إنجـــاز مشـــروع الوثيقـــة البيداغوجيـــة، المركـــز الـــوطني الجمهوريـــة التونســـية، وزارة التربيـــة والتكـــ.45

.2006البيداغوجي، 

  :الرسائل والمذكرات الجامعية: ثانيا

المقاربــة النصــية ودورهــا في تفعيــل المكتســبات التعليميــة في مرحلــة : ابتســام محيــات وصــبرينة مــوزاوي.1

مال متطلبـــات نيـــل شـــهادة الماســـتر في الأدب الطـــور المتوســـط، بجايـــة أنموذجـــا، مـــذكرة مقدمـــة لاســـتك

العــربي، تحــت إشــراف ربيحــة وان، جامعــة عبــد الــرحمن مــيرة، بجايــة، كليــة الآداب واللغــات، قســم اللغــة 

.2017/2018والأدب العربي، 

القيم التربوية المتضمنة في آيات النداء القـرآني للمـؤمنين وسـبل توظيفهـا في : الأسطل، سماهر عمر.2

.2007التعليم المدرسي، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية الجامعة الإسلامية، غزة، 

أثـر تـدريس وحـدة مقترحـة قائمـة علـى الـروابط الرياضـية في تنميـة :  عبد القادر عثمـانالأغا، هاني.3

مهــــارات التفكـــــير الناقــــد وتقـــــدير القيمــــة العلميـــــة للرياضـــــيات لــــدى طالبـــــات الصــــف الحـــــادي عشـــــر 

.2012بمحافظات غزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، غزة، 

متطلبــــات إعــــداد معلــــم التربيــــة الدينيــــة للحلقــــة الأولى مــــن التعلــــيم : مةإيهــــاب لمعــــي عــــوض ســــلا.4

.2014الأساسي بكليات التربية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة، 

القيم التربوية المتضـمنة في القصـص ضـمن النشـاط غـير : بلعبيد شيخة بنت عبد االله أحمد البريكي.5

بتدائيـــة للمملكـــة العربيـــة الســـعودية، رســـالة ماجســـتير غـــير منشـــورة، كليـــة التربيـــة، المنهجـــي للمرحلـــة الا

  .ه1437جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 

القـــيم التربويــــة الإســـلامية ومتطلبـــات تفعيلهــــا في مرحلـــة التعلــــيم : توفيـــق الســـعيد علــــي الســـعودي.6

.2017الابتدائي، كلية التربية، جامعة المنصورة، 

أنموذجـا، –ادة بناء الـنص التعليمـي في ضـوء المقاربـة النصـية السـنة الثالثـة ثـانوي إع: صالح غيلوس.7

 .أطروحة لنيل شهادة دكتوراه علوم في اللغة والأدب العربي
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القـــيم التربويـــة المتضـــمنة في الكتابـــات عبـــد االله بـــن المقفـــع، دراســـة : عمـــر إبـــراهيم حامـــد إبـــراهيم.8

.2004تحليلية، ماجستير، كلية لبنان، 

تنميــة بعــض القــيم التربويــة لتلاميــذ الحلقــة الأولى مــن التعلــيم : مــد رأفــت محمــد صــابر الجــارحيمح.9

الأساسي، مصـر في ضـوء خـبرة اليابـان، رسـالة دكتـوراه، قسـم التربيـة المقارنـة والإرادة التعليميـة، جامعـة 

  . م2007-هـ1426الزقازيق، 

ميذ الحلقـة الأولى مـن التعلـيم الأساسـي تنمية بعض القيم التربوية لتلا: محمد رأفت محمد صابر.10

.2007في ضوء خبرة اليابان، دكتوراه، كلية التربية، جامعة الزقازيق، 

القـــيم المرتبطـــة بمهمـــة التـــدريس لـــدى معلمـــي المـــرحلتين الإعداديـــة : محمـــد يحـــي حســـين ناصـــف.11

.1995والثانوية، ماجستير، كلية التربية، جامعة الزقازيق، 

برنـــامج مقـــترح لعـــلاج الأخطـــاء الشـــائعة في مفـــاهيم الجبريـــة لـــدى طلبـــة : أبـــو العطايـــا أشـــرف.12

ة، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة عــين شمــس، مصــر، الصــف الســابع أساســي بغــز 

2001.

  :لعلميةالمجلات ا: ثالثا

، المغــــرب، 02رقيـــة التربيــــة علـــى القـــيم في ظــــل التحـــولات المعاصـــرة، عــــالم التربيـــة، العـــدد: أغيغـــة.1

2012.

القواعد الأخلاقية لمهنة التعليم من المنظـور التربـوي الإسـلامي، مجلـة التربيـة، : صلاح حسن خضر.2

.2000، جامعة الأزهر، 88العدد 

لوســـائط التربويـــة في تنميـــة وتأصـــيل القـــيم الأخلاقيـــة لـــدى دور بعـــض ا: حنـــان عبـــد الحلـــيم رزق.3

.2002، يناير 48الشباب في ظل ملامح النظام العالمي الجديد، مجلة التربية، المنصورة، العدد 

راضــــية ويــــس، المقاربــــة بالكفــــاءات ماهيتهــــا ودواعــــي تبنيهــــا في المنظومــــة التربويــــة الجزائريــــة، مجلــــة .4

.2005، الجزائر، 11ع البحوث والدراسات الإنسانية،

يوســـف تـــيس، :، تـــر33، مجلـــة رؤى في الفكـــر التربـــوي، ع"التعلـــيم بالمشـــروع: "روبـــرت وتـــالبوت.5

 .المغرب

.1992، غشت 164بلاغة الخطاب وعلم النص، عالم المعرفة، العدد : صلاح فضل.6
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ريــة، مجلـــة المقاربــة بالكفــاءات كأســـلوب لــدعم التعليميــة في الجامعـــات الجزائ: عــدنان مــدني مريـــزق.7

.2010، الجزائر، 08الواحات للبحوث والدراسات، ع

القـــيم في الممارســـات التربويـــة الأطـــر النظريـــة والتطبيقـــات العلميـــة، مجلـــة كليـــة : قاســـم محســـن محمـــد.8

.2017، مصر، 2التربية، ع

ة المقاربـــة النصـــية في كتـــاب اللغـــة العربيـــة، الســـنة الثالثـــة مـــن التعلـــيم المتوســـط، مجلـــ: ليلـــى شـــريفي.9

.2014، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، 25الممارسات اللغوية، ع

القـــيم الروحيـــة وأثرهـــا في تربيـــة التلاميـــذ، مجلـــة كليـــة التربيـــة، جامعـــة : محمـــد عبـــد القـــادر أحمـــد.10

.1990، 07المنوفية، السنة الخامسة، العدد 

ماعيــــة، العــــدد متطلبــــات التــــدريس بالكفــــاءات، مجلــــة العلــــوم الإنســــانية والاجت: نصــــيرة رداف.11

، 2011جـــانفي  17/18الخــاص، الملتقــى الــوطني الأول، التكــوين بالكفــاءات في التربيــة ورقلــة أيــام 

 .جامعة قاصدي مرباح

  :المؤتمرات العلمية: رابعا

القــيم وطــرق تعلمهــا وتعليمهــا، دراســة مقدمــة إلى مــؤتمر كليــة : فــؤاد علــي العــاجز وعطيــة العمــري.1

، والمنعقــد في جامعــة اليرمــوك، "القــيم والتربيــة في عــالم متغـير"ردن، تحــت عنـوان التربيـة والفنــون إربــد، الأ

  .م29/07/1999-27في الفترة من 

  :المراجع باللغة الأجنبية: خامسا
1. Dubois (jean) et autres. Dictionnaire de linguistique 2éme éd. Larousse

bordas/vuef.2002.

  :المواقع الالكترونية: سادسا
1. www.asjp.grist.dz

2. www.alkah.net

3. www.alukah.net
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  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

  ث العلميالبحوزارة التعليم العالي و 

  جامعة ابن خلدون تيارت

  الآداب واللغاتكلية 

  اللغة والأدب العربي قسم

:ثـــــــارة بحـــــــاستم
  :تحية طيبة وبعد

أثر : "تحضيرا منا لشهادة الماستر تخصص تعليمية اللغات وفي إطار إنجاز مذكرة التخرج تحت عنوان  

  ".الثالثة متوسطالمقاربة النصية في تفعيل القيم التربوية السنة 

نلتمس من سيادتكم الموقرة مساعدتنا في إنجاز هذا البحث وذلك من خلال إجابتكم الموضوعية عن   

  .في الخانة المناسبة) ×(هذه الأسئلة المقترحة، وبوضع علامة 

  ولكم منا فائق عبارات التقدير والاحترام

  :اذــــإشراف الأست                           :                                     إعداد الطالبتين

اديـــــــــــــــــد بوهـــعاب               يمينة شايب الراس 

حنان إكرام كرنافية 

2023-2022 :الموسم الجامعي



 الملاحق

78

  الخاص بالأساتذة الإستبيان

  :البيانات الشخصية

     أنثى    ذكر   :الجنس.1

   الخبرة       :السن.2

:المؤهل العلمي.3

      مدرسة عليا         ماستر       ليسانس 

تلميذ في مادة القواعد فإلى ماذا ترجعون هذا عادة ما يشتكي الأساتذة من ضعف ال -1

  الضعف؟

      أسباب أخرى          صعوبة المادة         البرامج

  هل تجلب دروس القواعد اهتمام وانتباه تلاميذكم؟ -2

      نوعا ما                  لا                 نعم

  ما مصدر الأمثلة هل هو؟ -3

  مصادر أخرى      من إنتاج التلميذ     من نص القراءة         

  :.................................................................................مثل

  ما عدد التطبيقات التي ينجزها التلاميذ بعد كل درس؟ -4

................................................................................

  في تدريس القواعد بعد كل درس؟ الأستاذ واجههاما هي الصعوبات التي ي -5

......................................................................................

  ما مدى إقبال التلاميذ على دروس القواعد؟ -6

......................................................................................

  :نسبة إنجاز التلاميذ للتمارين المنزلية

       درجة مرتفعة       درجة متوسطة    درجة ضعيفة
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  ما هي درجة الارتياح عند نهاية الدرس؟-7

       درجة حسنة       توسطةدرجة م    درجة ضعيفة

هل ترى أن المحتوى المقرر للأنشطة اللغوية في مرحلة المتوسط ملائم لمستوى المتعلم  -8

  وميولاته؟

      نوعا ما                  لا                 نعم

  بالغرض؟ يفين عدد الحصص المخصصة لكل نشاط تعليمي كافية لكي أهل تعتقدون  -9

      مقبولة                 غير كافية                 كافية

  فيما تكمن صعوبة تعلم اللغة العربية؟/ 10

  نقص في الرصيد اللغوي لدى المتعلمين 

  نقص المطالعة وصعوبة النحو وبلاغتها 

  ضعف المعارف القاعدية لدى التلميذ 

  أثناء الشرحهل تستعمل اللغة الفصحى  -11

      لا            نعم       

هل منهجية تحليل النصوص وفق متطلبات المقاربة النصية تساعد المتعلم على فهم  -12

  النصوص و تحليلها ؟ 

              إلى حد ما   لا                    نعم        

هل النصوص المبرمجة في مرحلة المتوسط تتناسب مع القدرات العقلية و الفكرية و  -13

  حاجات المتعلم؟

              إلى حد ما   لا                    نعم        

  هل النصوص المقررة في الكتاب المدرسي تعتمد على نمط معين ؟ -14

              إلى حد ما   لا                    نعم        

  هل التقويم جزء من عملية بناء المعارف؟ -15
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              إلى حد ما   لا                    نعم        

  هل المقاربة بالكفاءات مناسبة لتدريس أنشطة اللغة العربية ؟ -16

      لا            نعم       

  هل ترى أن تحصيل التلاميذ قد تحسن بفعل التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟ -17

              إلى حد ما   لا                    نعم        

  هل تعتمد على طريقة توزيع التلاميذ إلى أفواج في إعداد المشروع ؟-18

              إلى حد ما   لا                    نعم        

  المادة المعرفية بشكل سليم ؟ اكتسابساعد المتعلم في داغوجية المشروع تيهل ب -19

              إلى حد ما   لا                    نعم        

  هل محتوى الكتاب يساهم في تنمية الكفاءة اللغوية لدى المتعلم؟ -20

              إلى حد ما   لا                    عم        ن

  هل تتقيد دوما بطريقة واحدة أثناء تدريسك لمادة القواعد ؟ -21

      لا            نعم       

  :على الاعتمادفي تحضير الدرس هل يتم  -22

       البطاقة الموجودة في دليل المعلم -

         الكتاب المدرسي-

           مراجع أخرى-

            ثقافة شخصية-



 الملاحق

81

  :الاستبيان الخاص بالتلاميذ

  :البيانات الشخصية

  :الجنس-1

   :السن    أنثى    ذكر

  : مكان السكن-2

  الجل      المدينة

  المدرسة؟هل تستعمل اللغة العربية في -3

  لا      نعم

  ما مدى تفاعلك مع أنشطة اللغة العربية؟-4

  قليلة جدا    قليلة      كبيرة

  لأستاذ في إلقاء دروسه؟هل تساعدك الطريقة التي يتبعها ا-5

إلى حدّ ما    لا       نعم

  ما الأسلوب الذي يستخدمه الأستاذ في إلقاء الدرس؟-6

  المناقشة والحوار وطرح الأسئلة    طرح الأسئلة    المناقشة والحوار

  ما هي الصعوبات التي تواجهك وتمنعك من الفهم الجيد لمادة اللغة العربية؟-7

  غموض النصوص    منهجية التدريس

  الأدبية المبرمجة في مستواك التعليمي؟هل تواجه صعوبات في فهم النصوص -8

إلى حدّ ما     لا    نعم

  هل تنجز المشاريع الخاصة باللغة العربية؟-9

      لا    نعم

  تقوم بأعمال جماعية داخل القسم؟هل -10
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  :صــــملخ

أثــر المقاربــة في تفعيــل "في حقــل التربيــة والتعلــيم ألا وهــو  امهمــ اموضــوع المــذكرةتناولنــا في هــذه   

  .لثة متوسط أنموذجاالثاالسنة القيم التربوية 

إذ تعد المقاربة النصية من الإجراءات التربوية التي تقوم عليهـا البيـداغوجيات المعاصـرة، تتأسـس 

قيم التربوية التي يكتسـبها الالمنطلق في تدريس مختلف الأنشطة التعليمية من خلال على النص باعتباره 

  .عن طريق المناهج المتعلمون داخل المؤسسات

إلى مجموعـــة مــــن وفي الأخـــير توصـــلنا  )نظــــري وتطبيقـــي(تمهيـــد وفصـــلين إلى دراســـة ال ناوقســـم  

  .نتائج أعمها أن التدريس وفق هذه المقاربة يهدف إلى تنمية القدرة الإبداعية والإنتاجية لدى المتعلمال

.المقاربة، النّص، القيم التربوية، البيداغوجيات، التعليم:الكلمات المفتاحية

Abstract:

In this note, we have dealt with an important topic in the field of

education, which is "the effect of the approach in activating educational values,

the third year average, as a model."

The textual approach is one of the educational procedures on which

contemporary pedagogies are based. It is based on the text as the starting point

for teaching various educational activities through the educational values that

learners acquire within institutions through curricula.

We divided the study into an introduction and two chapters (theoretical

and practical), and in the end we reached a set of results, the most general of

which is that teaching according to this approach aims to develop the creative

and productive capacity of the learner.

Keywords: approach, text, educational values, pedagogies, education.


