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بالقوة كالعزـ على مواصلة  الصبر كالثبات كأمدني الذم أبؽمتٍكجل  اللّو عزّ  بضدأ
شكرؾ على نعمتك أهم ك بضدؾ اللّ أفي إبقاز ىذا العمل، ف الدراسي كتوفيقو لر ممشوار 

 ترضى، كسلبـ على حبيبو كخليلو الأمتُ كالتقول، كمن العمل ما سألك البرّ أكفضلك ك 
 حميداني" تقدـ بجزيل الشكر كالتقدير للؤستاذ الفاضلأعليو أزكى الصلبة كالسلبـ كما 

لتفضلو بالإشراؼ على ىذا البحث بسعة صدر كعلى حرصو أف يكوف ىذا  "عيسى
 .العمل في صورة كاملة لا يشوىو أم نقص

نا كل ختَ قبل الإشراؼ على ىذا العمل البسيط، كعلى عأف بهزيو سأؿ اللّو أ
كالنصائح كالتوجيهات العظيمة، التي كاف يضعها نصب  المجهودات التي بذبؽا من أجلنا،
 .حسناتو يوـ الدين فكل اىتماـ جعل اللّو ذلك في ميزاأعيننا كىو يتيح ىذا البحث ب

رة كلية الآداب كاللغات كقسم الأدب اإلذ إد الامتنافتقدـ بجزيل الشكر كخالص أ
 .بن خلدكف تيارتاالعربي جامعة 

 

 
 

 
 



 

   

 

 
 

  

 
كأبستٌ أف  لك الشكر ربي على فضلك الكبتَ كفيض عطائك إلذ من ربياني صغتَة،

 .أناؿ رضابنا كأنا كبتَة
إلذ من لونت عمرم بجمابؽا كحنانها كعجز اللساف عن كصف بصيلها كشملتتٍ 

 "فاطمة"ا أمي ابغبيبة بعطفها كرعايته
إلذ الذم أفتٌ حياتو جدنا ككدنا في تربيتي  إلذ أعلى حبيب كأعز إنساف على قلبي،

 ".الرحمان"عبد  كتعليمي إلذ الذم كاف سندم الركحي كرافقتٍ في مشوارم إلذ أبي ابغبيب

ي كشقائق الركح إلذ من ذقت في كنفو طعم السعادة إلذ إخوتي كأخواتي ئإلذ أشقا
 .م الله كإلذ كل الأىل كالأصدقاءحفظه

 .إلذ كل الذين بوبهم قلبي كلد يذكرىم لسانيإلذ أبناء إخوتي كأخواتي 
 

 ػىانٍ 
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 ة:ــمقدم

ابغمد لله رب العابؼتُ الذم اصطفى اللساف العربي لسانا لكتابو العزيز كالصلبة كالسلبـ على 
من سار على نهجهم رسوؿ ابؽدل، نبي الربضة سيدنا كىادينا بؿمد الأمتُ كعلى آلو كصحبو أبصعتُ ك 

 ما بعد:إلذ يوـ الدين ف

إحدل آياتو، كدلائل عظمتو كجعلو يتواصل مع غتَه  جعل الله اختلبؼ الألسنة بتُ بتٍ البشر
باللغة، فكانت اللغة كسيلة التواصل للتعبتَ عن ذاتو كأفكاره كمشاعره كأحاسيسو، ككل ما بىتلج في 
صدره كبهوؿ في خاطره، فهي ظاىرة اجتماعية تكشف عن خبايا الناطق بها، فاللغة ىي أرقى كسائل 

ى العلبقات الإنسانية، كىي ابؼلكة التي حباىا الله على عباده كىي التواصل البشرم كأداة ابغفاظ عل
عبارة عن نظاـ من العلبقات برمل دلالات ذىنية كنفسية تسمح للمتكلم بالتعبتَ عن حالتو في 

 بـتلف الوضعيات كىي أداة الفكر التي ميزىا عن سائر ابؼخلوقات.

تها منها الإعاقة السمعية حيث يعتبر ابعهاز كقد تعتًض اللغة متغتَات تغتَ معابؼها كتعيق ستَكر 
السمعي عند الإنساف من أىم الأجهزة كأكثرىا تعقيدا بحيث يعمل على برويل الإشارات الصوتية 
ابػارجية ابؼنبعثة من مصادر البيئة إلذ خبرات مفهومة كذات معاني بؿددة، أم من خلبؿ ىذا ابعهاز 

كبتَة في حياتنا، كيتجلى ذلك في كونها أىم كسيلة للبتصاؿ   بوصل الإنساف على اللغة التي بؽا أبنية
كالتعبتَ بتُ البشر كحدكث الإعاقة السمعية من شأنو أف بورـ الإنساف من الاستجابة للمثتَات 
الكلبمية للآخرين، كما قد تؤثر على العمليات ابؼعرفية في التحصيل الدراسي إذ يعاني الأفراد ابؼعاقتُ 

في برصيلهم الدراسي مقارنة بالأفراد العاديتُ كخاصة أف التحصيل مرتبط بالنمو بظعيا من ابلفاض 
اللغوم كلذلك تتأثر مهارات القراءة كالكتابة كابغساب عند ابؼعاؽ بظعيا، بحيث ىذا الابلفاض لا 

 يرجع لتدني في القدرات العقلية لأف ذكاءىم عادم.

بتُ ابؼعلم كابؼتعلم لتوصيل ابؼعارؼ، قد يصيب  كبدا أف العملية التعليمية عملية تواصلية قائمة
ىذا التواصل تأثتَات برد من فاعليتو كبذعلو تواصلب سلبيا غتَ فعاؿ كمن أىم ىذه التأثتَات الإعاقة 
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السمعية التي بروؿ دكف ابؼمارسة ابعيدة للعملية التواصلية في المحيط التًبوم، كإصابة ابؼتعلم بعوارض  
ه العملية، كتعيق العملية التواصلية داخل الفصل الدراسي كبالتالر بروؿ دكف كهذه بزل من بقاعة ىذ

 برقيق تواصل فعاؿ فيؤثر سلبا على عملية التواصل من أقطاب العملية التعليمية.

كبدا أف الإعاقة السمعية ىي إحدل التأثتَات التي تعيق التواصل داخل الفصل الدراسي جاء 
كقد جاء اختيارم  السمعية في تعطيل بناء المهارات اللغوية أثر الإعاقةموضوع بحثي ىذا: 

التي تعيق عملية تواصلو داخل ابؼدرسة مع  العوائقبؼوضوع البحث لتأثتَىا السلبي، فهي من أكثر 
 أستاذه كزملبئو كتعطيل بناء مهاراتو اللغوية.

لية التعليمية تبادر إلذ التي تعتًم التواصل الصفي، كبؼا بؽا من تأثتَ على العم للصعوباتكنظرا 
كمن أجل  ما مدى تأثير الإعاقة السمعية في بناء المهارات اللغوية؟ذىتٍ الإشكالية التالية: 

كخابسة ثلبثة فصوؿ الوصوؿ إلذ الإطار العاـ الذم حددتو إشكالية البحث جاءت خطة البحث في 
 بها أبرز النتائج ابؼتوصل إليها.

ارات اللغوية كالفصل الثاني أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء أما الفصل الأكؿ ىو بناء ابؼه
كقد كاف الفصل الأختَ دراسة ميدانية كالذم يعد من أىم مراحل البحث، فكاف  ابؼهارات اللغوية

ابؽدؼ منو معرفة مدل تأثتَ الإعاقة السمعية في تعطيل بناء ابؼهارات اللغوية كىو جوىر البحث أنهيتو 
 .تطبيقية بدؤسسة الاعاقة السمعية بالسوقر كلاية تيارت بتقديم بماذج 

كختمت البحث بجملة من النتائج ابؼتوصل إليها مرفقة بتوصيات كاقتًاحات سعيا إلذ الاىتماـ 
لأنو الأنسب المنهج الوصفي بتلبميذ ذكم الإعاقة السمعية كلتحقيق تصور البحث انتهجت 

 للدراسة.

من ابؼصادر كابؼراجع أبنها إبراىيم عبد الله فرح الزريقات؛  كقد استعنت في الدراسة بدجموعة
الإعاقة السمعية، فاركؽ الركساف؛ سيكولوجية الأطفاؿ غتَ العاديتُ؛ بؿمػد صالح الشنطي؛ ابؼهارات 

 اللغوية.
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كمن الصعوبات التي كاجهتتٍ أثناء البحث صعوبة تنظيم كضبط ابؼادة التي تناكلت ابؼوضوع من 
كمع ذلك بذاكزتها بفضل الله كبضده كبفضل ما جاد بو علي أستاذم ابؼشرؼ، فكاف نعم  زكايا بـتلفة

 ابؼوجو كابؼرشد في كل خطوات البحث.

فلولا  حميداني عيسىكإف كنت كفقت فهذا بفضل الله أكلا كبتوجيو من أستاذم الفاضل 
، كأشكر أعضاء تٍ ختَ ابعزاءرعايتو كتوجيهو بؼا خرج ىذا العمل بهذه الصورة، فأسأؿ الله أف بهزيو ع

كابغمد لله الذم بنعمتو تتم الصابغات كابغمد لله الذم كفقنا بؽذا كما كنا  اللجنة من رئيس كمناقش،
 لنهتدم لولا أف ىدانا الله.

 

 والي.ـــــح عــرابالطالبة: 
 م2224/  م2222 - هـ4111هـ / 4114

 41/20/2224: يوم
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 بناء انمهاراث انهغىَت

 

 

 انمطهب الأول: مفهىو انمهارة وأنىاػها.

 انمطهب انثانٍ: مهارة الاسخماع وانكلاو.

 انمطهب انثانث: مهارة انقراءة وانكخابت.
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 المهارات اللغوية:

إف اللغة نظاـ لو قواعده كأسسو، كىو نظاـ مركب يتكوف من مهارات متنوعة عرفتها كل 
كل مهارة منها تؤثر في الأخرل، كتتأثر بها كما أنو كل منها اللغات، قراءة ككتابة كبردثنا كاستماعا، ك 

 قواعد كضوابط ناظمة في البناء كالاستخداـ.

 المهارة لغة:

يذىب أىل العربية إلذ أف ابؼهارة بالفتح: ابِغذْؽ في الشيء كقد مهرتُ الشيء أمهره بالفتح 
 ،ابؼاىِرِ  ،بالقرآف مثل السَفَرة . كمنها ابؼاىر: ابغاذؽ بكل عمل، كفي ابغديث: مثل ابؼاىر1أيضا

 .2ابغاذؽُ بالقراءة كالسفرة: ابؼلبئكة

كفي ىذا ابغديث الشريف إشارة كاضحة إلذ مهارة القراءة على كجو ابػصوص، كإلذ أبنيتها 
كأبنية إتقانها، إذ أنها تعلي من شأف صاحبها حتى تصل بو إلذ مصاؼ ابؼلبئكة باعتبارىا كسيلة 

لإفهاـ، كحسن التدبر، فليس الغاية ىي القراءة كحسب، كإبما امتلبؾ ابؼهارة، التي أساسية للئبلبغ كا
 بسكن القارئ من الفهم الصحيح، كإتقاف ابؼقركء كبسثلّو.

 اصطلاحا: المهارة

لا تبتعد كثتَا عما أكرده علماء اللغة، كلكنها تقوـ على أسس كإجراءات عملية، بيكن 
بـتلفة في النظر إلذ مفهوـ ابؼهارة، فهناؾ فريق من العلماء  ملبحظتها كقياسها، كبشة ابذاىات

كالباحثتُ ينظر إليها على أنها القدرة على قياـ الفرد بأداء أعماؿ بـتلفة قد تكوف عقلية أك انفعالية 
كفريق آخر يرل أنها "أداء الفرد لعمل ما، كيتسم ىذا الأداء بالسرعة كالدقة كالإتقاف  ،أك حركية
 .3كفريق ثالث ينظر إليها على أنها نشاط يقوـ بو الفرد يستهدؼ برقيق ىدؼ معتُ" ،كالفاعلية

                                                 
، 1ـ، ج1995مكتبة لبناف، ناشركف، بتَكت، –: بـتار الصحاح، برقيق بؿمود أخاطر 721بؿمػد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازم ت ينظر:  - 1

 .266ص 
 .185، 184، ص ص 5، ج1لساف العرب، دار بتَكت، د ت، ط 711ت  بؿمػد بن منظور،ينظر:  - 2
 .15ـ، ص 2002كتبة زىراء الشرؽ للنشر كالتوزيع، القاىرة، بؿمػد أبو ىاشم: سيكولوجية ابؼهارات، م - 3
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كىكذا فابؼهارة عموما ىي "قدرة أك أداء أك نشاط يتطلب خصائص كشركط معينة بسيزه عن 
غتَه من السلوكيات الأخرل ابؼلبحظة، كىي نامية متطورة، تسعى إلذ برقيق ىدؼ ما أك تنفيذ مهمة 

كدقة كإتقاف، كتنمو بصورة تدربهية من البسيطة إلذ ابؼركبة، من خلبؿ التدريب كابؼراف معينة بسرعة 
كابؼمارسة، كبؽذا فإف اكتساب ابؼهارة بشكل سليم، بوتاج رأيتُ رئيسيتُ بنا: معرفة نظرية كأخرل 

 .1عملية"
عليها  كتشتمل على الأسس النظرية التي بهب أف يعرفها ابؼتعلم، كالتي يقاس معرفة نظرية: . أ

 النجاح في الأداء.
حيث لا بيكن اكتساب ابؼهارة إذا لد يتدرب ابؼتعلم عليها كبهب أف بيتد  تدريب علمي: . ب

التدريب حتى تكتسب ابؼهارة بابؼستول ابؼطلوب للمرحلة التعليمية، كعلى ىذا يتوقف طوؿ أك قصر 
 مدة تنفيذ البرنامج التعليمي لإكتساب ابؼهارات اللغوية.

درة على الأداء ابؼنظم كابؼتكامل للؤعماؿ ابغركية ابؼعقدة بدقة كسهولة مع التكيف كتعتٌ "الق
 . ابؼهارة اللغوية أداء منظم متكامل للؤعماؿ ابغركية.2بالظركؼ ابؼتغتَة المحيطة بالعمل"

ابؼهارة بؽا دكراف، الأكؿ أداؤىا منظم، كالثاني تكيف مع الظركؼ ابؼتغتَة، كيصفها إبراىيم 
فراج بأنها "بؾموعة استجابات الفرد الأدائية التي بيكن قياس نتائجها من حيث السرعة  إبظاعيل

 .3"كالدقة كالاقتصاد في ابعهد" ابؼهارة اللغوية أداء منظم كتكيف للظركؼ ابؼتغتَة
ىذا التعريف يصف ابؼهارة بالسرعة كالدقة في الأداء، كإذا ما ربطت ابؼهارة باللغة فيمكن القوؿ 

 .4هارة اللغوية ىي أداء لغوم يتسم بالدقة كالكفاءة، فصلب عن السرعة كالفهم"ف :"ابؼإ
تتميز ابؼهارات بالدقة كالسرعة كالفهم، كما أنها تتحقق بالاستخداـ اللغوم الصحيح كالأداء 

كبفارسة كإنشاء، كىذا الأداء بيكن ملبحظتو كقياسو من خلبؿ بفارسة  لاكاستقبا كإرسالااللغوم ابعيد 
 تعلم للغة، استماعا كبردثا كقراءة ككتابة.ابؼ

                                                 
 .43، ص 2002عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف،  - 1
 .277، ص 2002، 1ط ،9بؿمػد عبد الربضاف العيسوم، موسوعة علم النفس ابغديث، دار الراتب ابعامعية، لبناف، المجلد - 2
 كامل عبد السلبـ الطراكنة، ابؼهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة للنشر كالتوزيع، عماف.  - 3
 .240، ص 2013سهل ليلى: بؾلة العلم الإنسانية، جامعة بؿمػد خيضر، بسكرة، فيفرم - 4



 بناء المهارات اللغوية                                                                 الفصل الأول
 

 

4 

"تعتٍ القدرة على الأداء ابؼنظم كابؼتكامل  كما أنها تعتٍ في موسوعة علم النفس ابغديث:
 .1للؤعماؿ ابغركية ابؼعقدة، بدقة كسهولة مع التكيف مع الظركؼ ابؼتغتَة المحيطة بالعمل"

رة ىي الثقة كالسهولة في الأداء كحسب رأم علماء موسوعة علم النفس ابغديث فإف ابؼها
 كتكيف مع الظركؼ المحيطة.

كللحديث عن ابؼهارات اللغوية كاف لزاما على ابؼركر أكلا ذكر أركانها الأساسية ابؼتمثلة في: 
 ابؼرسل، ابؼرسل إليو، الرسالة، الوسيلة... إلخ.

ساسيتُ كابؼرسل لا يكوف إلا التواصل لا يكوف إلا بتُ ابؼرسل كابؼرسل إليو، باعتبارىا الطرفتُ الأ
 متكلما أك كاتبا كابؼرسل إليو )ابؼستقبل( لا يكوف إلا مستمعا أك قارئا.

 كعليو فاللغة تتشكل من أربع مهارات ىي: الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة.
 كابغديث عن ىذه ابؼهارات الأربع يكوف انطلبقا من نظرية الانفصاؿ كأركانها الأساسية التي لا

 بزرج على أف الإنساف إما متحدثا أك مستمعا كإما قارئا أك كاتبا.
 أقسام المهارات اللغوية:

 مهارة الاستماع: .1
 الاستماع لغة: 1.1

بظع: السَّمْعُ: حسّ الأذف. كفي التنزيل: أك ألقى السمع كىو شهيد؛ كقاؿ اللحياني: كقاؿ 
أيضا: الأذف، كابعمع أبْظاع. كقاؿ ابن سكيت:  بعضهم: السّمعُ: ابؼصدر كالسِّمْعُ:الإسم، كالسِّمْعُ 

 .2السِّمْعُ بَظْعُ الإنساف كغتَه، يكوف كاحدا كبصعا
"السمع في اللغة ىو حسن الأذف كىو ما كقر في الأذف من شيء تسمعو إذف السمع ىبة 

بظاع قبل   مركزىا الأذف، السمع أكؿ ابؼهارات اللغوية، بيثل مفتاح بقية ابؼهارات الأخرل، لأف اللغة
تعتبر اللغة أصوات معبرة كالأصوات ينبغي بؽا أف تدرؾ بحاسة  3كل شيء، كالسمع أبو ابؼلكات"

 الأذف.
                                                 

 .277ديث، ص بؿمػد عبد الربضن العيسوم، موسوعة علم النفس ابغ - 1
 255ابن منظور،  لساف العرب، ص - 2

 .1984عبد الربضن ابن خلدكف: ابؼقدمة، الدار التونسية للنشر كالتوزيع، كابؼؤسسة الوطنية للكتاب، ابعزائر،  - 3
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 الاستماع اصطلاحا: 2.1

 التعريف الفيزيائي:

يعرؼ ىاريس الاستماع بقولو :"السمع عملية فيزيولوجية يتوقف حدكثها على سلبمة الأذف كلا 
 أم ىو عملية إنسانية كاعية مدبرة لغرض ما. 1نتباه بؼصدر الصوت"برتاج إلذ إعماؿ الذىن أك الا

 الاستماع ىو إدراؾ كفهم كبرليل كتفستَ كتطبيق كنقد كتقويم فهو يشمل:

 على إدراؾ الرموز اللغوية ابؼنطوقة. .1
 فهم مدلوؿ ىذه الرموز. .2
 إدراؾ الوظيفة الاتصالية أك الرسالة ابؼتضمنة في الرموز أك الكلبـ ابؼنطوؽ. .3
 تفاعل ابػبرات المحمولة في ىذه الرسالة مع خبرات ابؼستمع كقيمة معايتَه. .4
 .2نقد ىذه ابػبرات كتقوبيها كابغكم عليها في ضوء ابؼعايتَ ابؼوضوعية ابؼناسبة لذلك .5

إف الاستماع فن يشمل على عمليات معقدة كىي "العملية يستقبل فيها الإنساف ابؼعاني 
 .3معو من الألفاظ كالعبارات التي ينطق بها ابؼتحدث في موضوع ما"كالأفكار الكافية كراء ما يس

استقباؿ ابؼعاني كالأفكار من ابؼتحدث باللغة إلذ أذف السامع يعتبر علبقة اتصاؿ بتُ ابؼتحدث 
كابؼستمع كىو كذلك "الانصات إلذ الأصوات ابؼنطوقة، كىو تدريب ابؼتعلمتُ على الانتباه بؼا يقاؿ 

قدرتهم في الاستماع إلذ ابؼتحدث، بخلبؼ السمع الذم ىو حاسة كآلة الأذف،  ، دليل على4بؽم"
كمنو السمع ىو علية فيزيولوجية يتوقف حدكثها على سلبمة الأذف، كلا بوتاج إلذ إبناؿ الذىن 

أم الاستماع يشمل فهم الكلبـ على عكس السماع الذم لا بوتاج إلذ  5كالانتباه بؼصدر الصوت
 فهم ابؼنطوؽ.

                                                 
ب: دركس الدكرات التدريبية ينظر في بعض عناصر ىذا ابؼوضوع بالزيادة كالتعديل كبالتصرؼ للمؤلف عبد الربضن إبراىيم الفوزاف كآخركف كتا - 1

 بؼعلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها.
 .20، ص 2000، 1، جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة، ط-دراسة مسحية نقدية–أبضد عبد عوض، مداخل تعلم اللغة العربية ينظر:  - 2
 .93راتب قاسم عاشور، أساليب اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ص  - 3
 .22ـ، ص 2008، 1راس السلتي، فنوف اللغة، عالد الكتب ابغديث، عماف، طف - 4
 .74، صحسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقينظر:  - 5
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د أف ىناؾ فرؽ بتُ السماع كالاستماع كالإنصات، فالسماع ىو تلقي الأصوات بلب قصد كبق
كلا إرادة فهم كبرليل، كقد ينقطع لعامل ما، أما الانصات ىو أعلى درجات الاستماع كلا ينقطع 

، إذف فالاستماع كسيلة التفاعل ىامة في 1بأم عامل من العوامل، لوجود العزبية القوية في ابؼنصت
 اة المجتمع.حي

فالاستماع أكلذ مهارات اللغة بهب الاىتماـ بها كإعطاؤىا فائق الأبنية كالطفل يسمع أكلا 
كيتكلم ثانيا، ثم يقرأ كيكتب في آف كاحد كعليو فإبناؿ مهارة الاستماع يقودنا إلذ عدـ حسن الكلبـ 

 كجودة القراءة.

كلما ذكر في بصلة من ابغواس   كابؼتتبع لآيات القرآف الكريم سيقف على آف السماع مقدـ
 الأخرل، كمن ذلك الآيات التالية:

ُُونــُوا مُعْجِــزيِنل فِــي  ــنْ ألوْليِلــاءل ﴿ أُوللَٰئِــ ل للــمْ يل ــن دُونِ الل ــوِ مِ ــانل للهُــم من ــا كل ــاعلفُ الْألرْضِ ولمل  للهُــمُ  يُضل
 .2 ﴾نل يُـبْصِرُو  كلانوُا ولملا الس مْعل  يلسْتلطِيعُونل  كلانوُا ملا الْعلذلابُ 

رل ولٱلْألفْ  ُُمُ ٱلس مْعل ولٱلْألبْصلَٰ  ـاً ولجلعللل لل يْ ُُمْ لال تلـعْللمُونل شل تِ ُُم منن بُطوُنِ أمُ هلَٰ ُُمْ ﴿ولٱلل وُ ألخْرلجل ةل  للعلل   ـدِل
ُُرُونل   .3﴾ تلشْ

 .4لُّ أُوْللَٰئِ ل كلانل علنْوُ ملسْ ـوُلًا﴾عِلْمٌ إِن  ٱلس مْعل ولٱلْبلصلرل ولٱلْفُؤلادل كُ  ۦ﴿وللال تلـقْفُ ملا لليْسل لل ل بوِِ 

ُُرُونل﴾ ُُمُ الس مْعل ولالْألبْصلارل ولالْألفْئِدلةل قللِيلًا ملا تلشْ ﴿ ولىُول ال ذِي ألنْشلأل لل
5. 

ُُمُ الس مْعل ولالْألبْصلارل ولالْألفْئِدلةل قللِيلًا  ﴿ ُُرُونل﴾ ثمُ  سلو اهُ ولنلـفلخل فِيوِ مِن رُّوحِوِ ولجلعللل لل  .6"م ا تلشْ

ُُمُ الس مْعل ولالْألبْصلارل ولالْألفْئِدلةل  ﴿ ُُرُونل﴾ ىُول ال ذِي ألنشلألكُمْ ولجلعللل لل  .7قللِيلًا م ا تلشْ

                                                 
 .146، ص 1996، 1بؿمػد صالح الشنطي، ابؼهارات اللغوية، مدخل إلذ خصائص اللغة العربية كفنونها، دار الأندلس للنشر كالتوزيع، طينظر:  - 1
 .20سورة ىود، الآية:  - 2
 .78سورة النحل، الآية:  - 3
 .36سورة الإسراء: الآية:  - 4
 .78سورة ابؼؤمنوف، الآية:  - 5
 .09سورة السجدة، الآية:  - 6
 .23سورة ابؼلك، الآية:  - 7
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كالأمر نفسو ينطبق على صفاتو عز كجل، فهو عندما يعدد صفاتو كيذكر السمع، يكوف أكؿ 
 على الدكاـ كما في قولو تعالذ:

ل ذِي ألسْرلى بعِلبْدِهِ لليْلًا مننل الْملسْجِدِ الْحلرلامِ إِللى الْملسْجِدِ الألقْصلى ال ذِي بلارلكْنلا ﴿سُبْحلانل ا
وْللوُ لنُِريِلوُ مِنْ آياتنِلآ إِن وُ ىُول الس مِيعُ البلصِيرُ   .1﴾ حل

مْ ألزْولاجً  ُُ ُُم مننْ ألنفُسِ ا ولمِنل الْألنْـعلامِ ألزْولاجًا يلذْرلؤكُُمْ فِيوِ ﴿فلاطِرُ الس ملاولاتِ ولالْألرْضِ جلعللل لل
مِثْلِوِ شليْءٌ ولىُول الس مِيعُ الْبلصِيرُ   .2﴾ لليْسل كل

مهم كىذا الذم يدعو  إف الاستماع بوظى في حياة الأفراد عموما كعند ابؼتعلمتُ خصوصا بدكر
رجو منو خصوصا في ابؼستويات أف يكوف نصيبو في برامج تعليم اللغة نصيبا كافيا يؤدم ابؽدؼ ابؼ

 الأكلذ كخاصة في الأسابيع الأكلذ.

 أىمية الاستماع: 3.1

 .3"إف مهارة الاستماع تساعد ابؼتعلم على تنمية مهارات اللغة الأخرل"

ىذه ابؼهارة ىي ابؼنطلق الأكؿ في ابؼهارات اللغوية، لأنها تساعد ابؼتعلم على فهم الكلبـ الذم 
تماع في البرنامج ابؼدرسي يشكل جزءا حيويا، فمعظم أكقات ابغصص ىو أساس "كما أف الاس

داخل الفصوؿ بزصص للعمل الشفهي، كذلك لتدريب التلبميذ على استخداـ اللغة بطلبقة، كفي 
 .4تراكيب لغوية سليمة"

إف العمل الشفهي في القسم أمر أساسي، بهعل ابؼتعلم يستخدـ اللغة بطلبقة كما أنو "كسيلة 
ليو الأمم في القديم للحفاظ على تراثها من النسياف فكاف كل جيل ينقل إلذ ابعيل الذم اعتمدت ع

 .5يليو خبرات أسلبفو، كيضيف إليها خبراتو ابػاصة كتكررت ىذه العملية إلذ أف ظهرت الكتابة"

                                                 
 .01سورة الإسراء، الآية:  - 1
 .11سورة الشورة، الآية:  - 2
 .129، ص 2006، 2اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، مصر، ط إبراىيم بؿػمد عطا، ابؼرجع في تدريس -3

، الأبنية، ص  - 4  .21فراس السلتي، فنوف اللغة، ابؼفهوـ
 .163، ص 2005، 2، ط2003، 1نبيل عبد ابؽادم، مهارات في اللغة كالتفكتَ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، ط - 5
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في قديم الأمم كانوا يتناقلوف ابؼعارؼ عن طريق الاستماع، كبؽم قدرة ابغفظ كالفهم إلذ أف 
ت الكتابة، فالاستماع لو الأسبقية على الكتابة، فالاستماع ىو "الطريق الأمثل لتعلم اللغة لأنو ظهر 

يقدـ ابؼعلومات للمتعلم، كىذه ابؼعلومات مبنية على الضركرية لاستعماؿ اللغة إذ يستطيع ابؼتعلم أف 
 .1يبتٍ عليها ما يستطيع أف يبدأ بو الكلبـ"

التًبية على الاستماع، كمن خلبؿ "الاستماع يكتسب الفرد إف أحسن طريقة لتعلم اللغة ىو 
الكثتَ من ابؼفردات، كيتعلم أبماط ابعمل كالتًاكيب، متلقيا الأفكار كابؼفاىيم يستطيع أف يكتسب 

 .2ابؼهارات الأخرل للغة كلبما كقراءة ككتابة"

لا "الاستماع إف الاستماع ابؼلبئم شرط ىاـ يبعد الإنساف عن ارتكاب الأخطاء كثتَة كلو 
لضاعت ابغضارات، كمن أىدافو القدرة على الإصغاء كالانتباه كتتبع ابؼسموع كالسيطرة عليو بدا 
يتناغم مع غرض ابؼستمع كتنمية جانب التذكؽ ابعمالر من خلبؿ الاستماع إلذ ابؼستحدثات 

 .3العصرية كاختيار ابؼلبئم بؽا"

 أىداف تدريس الاستماع: 4.1

تَ سلوكي لغوم يتوقع حدكثو من التلميذ نتيجة بؼركره بخبرات لغوية متنوعة إف ابؽدؼ كصف لتغي
 .4كتفاعلو معها في مواقف تعليمية بـططة"

ابؽدؼ الأساسي من الاستماع ىو إستيعاب ابؼستمع بؼا يسمعو من ابؼتحدث كلتحقيق ىذه 
 الأىداؼ ما يلي:

 يو.تنمية قدرة التلبميذ على استنباط النتائج بفا يسمعوف إل -
 إدراؾ العلبقات بتُ أطراؼ ابغديث. -
 برصيل ابؼعارؼ بفا يستمعوف إليو. -

                                                 
 .205لغة، ص صالح نصتَات، طرؽ تدريس ال - 1
 .76حسن شحاتو: تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ص  - 2
 .96راتب قاسم عاشوراء، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، ص  - 3
 .129، ص 2006، 2إبراىيم بؿمػد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، مصر، ط - 4
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 ىذه الأىداؼ بذعل التلبميذ يفهموف ما ينطقو غتَىم من كلبـ. -
 إدراؾ أبنية الكلية كدكرىا في بناء ابؼعتٌ كاستعمالاتها ابؼختلفة. -
 التفكتَ السريع كالدقة كسرعة ابزاذ القرار. -
أف فهم الكلبـ  1كالزماف كابؽيئة ابعيدة التي يتطلبها الاستماع ابعيدالقدرة على معرفة ابؼكاف  -

 ابؼسموع  ىو أىم ما بيتلكو ابؼتعلمتُ كإدراؾ معاني ابؼفردات في ضوء سياؽ الكلبـ ابؼسموع.

 معوقات عملية الاستماع: 5.1

 بؾموعة من ابؼشكلبت كابؼعوقات نذكر منها: تعرؼ ىذه العملية

 سرعة ابؼتحدث. -
 جانبية بالأصوات كالضجيج. مؤثرات -
 الإنشغاؿ بأمور لا علبقة بؽا بابؼوضوع يعمل على تشتيت الذىن. -
 عدـ الثقة بالنفس قد يبعد ابؼتحدث عن التًكيز كعدـ الإبؼاـ بابؼوضوع بابغقائق القيمة. -
 2 عدـ التحمل لدفع ابؼلل أم أف للبستماع مشكلبت كمعوقاف كثتَة. -

 السماع: 6.1

، 3لأذاف أصواتا معينة ككلبما ما دكف اىتماـ "بظع الشيء: أدركو بحاسة الأذف"فهو أف تستقبل ا
معناه أف الإنساف لد يكن لو قصد في السماع كلد يتهيأ لو، مثلما ما ىو الإنساف عندما يكوف في 

 ما كتأتيو أصوات من كل ناحية دكف أف يعطيها اىتماما.مكاف 

إِذلا سلمِعُوا ا ﴿ :كمنو قولو تعالذ  مٌ ول ُُمْ سللال الُ ُُمْ ألعْمل النُلا وللل لل غْول ألعْرلضُوا علنْوُ ولقلالُوا للنلا ألعْمل
ُُمْ لال نلـبْتلغِي الْجلاىِلِينل﴾ عللليْ

4. 

 

                                                 
، الأبنية، ص فراس ينظر:  - 1  .21السلتي، فنوف اللغة، ابؼفهوـ
 .14أيوب جرجيس عطيو، اللغة العربية تثقيف كمهارات، ص ينظر:  - 2
 .485علي بن ىادية كآخركف، القاموس ابعديد، الشركة التونسية للتوزيع كابؼؤسسة الوطنية ابعزائرية للكتاب، ص  - 3
 .55سورة القصص، الآية:  - 4



 بناء المهارات اللغوية                                                                 الفصل الأول
 

 

10 

 الإنصات: 7.1

إِذلا  ﴿ :فهو استماع مستمر، بحيث يكوف بالغ الاىتماـ كبؽذين ابؼصطلحتُ كرد قولو تعالذ  ول
ُُمْ تُـرْحلمُونل﴾فلاسْتلمِ  الْقُرْآنُ  قُرِئل  عُوا للوُ ولألنْصِتُوا للعلل 

كىو نفسو الإصغاء أم :"أحسن  ،1
 كىو ابؼصطلح ابؼستخدـ عند ابؼتصوفة لأبنيتو في تلبكة أكرادىم. 2الاستماع"

كبيكن استغلبؿ الصور كالرسوـ كابػرائط كغتَىا لكي تكوف حافزا بؽم كمدعما على فهم 
صورا أماـ ابؼتعلمتُ، ثم تلقى عليهم أسئلة تدكر حوبؽا كبيكن في ابؼطلوب، كما عليك إلا أف تعرض 

ىذه ابغالة لقلة ما لديهم من مفردات أف تقبل منهم الإجابة بأم شكل يؤدم الغرض كالإشارة مثلب 
 كلوسائل الإيضاح دكر إبهابي في التحفيز. 3أك الإبياء تأكيدا منهم على أنهم أدركوا ما تريده منهم

 )التحدث(:مهارة الُلام  .2

الكلبـ بيثل إحدل مهارات التواصل اللغوم، كيأتي بعد الاستماع من حيث طبيعة إكتساب 
اللغة فالطفل يسمع أكلا ثم بواكي ما يسمع، كالكلبـ كسيلة التعبتَ عما في النفس، كتربصة اللساف بؼا 

 سائر ابؼخلوقات. بو يتميز الإنساف عن–يدكر في ذىن الإنساف من ابغاجات كالأفكار كصور البياف 

كلقد تعددت تعريفات التحدث أك ما يسمى في مدارسنا بالتعبتَ الشفوم، كلعل أىم التعريفات 
 ما يلي:

 التحدث لغة: -أ

 التحدث كما ذكر إبراىيم أنيس كآخركف في ابؼعجم الوسيط:

 .4""مادة )حدث(: حدّث: أم تكلم كأخبر، كبردّث: تكلم، كيقاؿ: بردّث إليو ...

 
 

                                                 
 .204ة: سورة الأعراؼ، الآي - 1
 .63علي بن ىادية كآخركف: القاموس ابعديد، ص  - 2
 .74، 73فخر الدين عامر، طرؽ التدريس ابػاصة باللغة العربية كالتًبية الإسلبمية، ص ينظر:  - 3
 .159، ص 1989، 2، ج1ينظر إبراىيم أنيس كآخركف؛ ابؼعجم الوسيط، ابؼكتبة الإسلبمية، إسطنبوؿ، تركيا، ط - 4
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 تحدث اصطلاحا:ال -ب
"التحدث ىو ذلك الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يعبر عنو ابؼتكلم عما في نفسو من ىاجسة أك خاطرة 
كما بهوؿ بخاطره من مشاعر كإحساسات كما يزخر بو عقلو من رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو 

 .1داب"غتَه من معلومات أك بكو ذلك في طلبقة كإنسياب مع صحة في التعبتَ كسلبمة في الآ
التحدث ىو :"أف ينقل الطفل ما بهوؿ في خاطره كحسو إلذ الآخرين مشافهة مستعينا باللغة، 

 .2تساعده الإبياءات كالإشارات باليد، كالانطباعات على الوجو، كالنبرة في الصوت"
فن نقل الاعتقادات كالعواطف كالابذاىات كالأفكار كالأحداث إلذ الآخرين، "التحدث ىو: 

من العناصر التالية: التفكتَ بدا يتضمنو من عمليات عقلية، كاللغة بوصفها صياغة للؤفكار  كىو مزيج
 .3كابؼشاعر، كالصوت بغمل الكلمات كالأفكار كالتعبتَ ابؼلحمي ..."

كمن خلبؿ التعريفات السابقة بقد أف كلب منها يكشف لنا جانبا مهما من جوانب مهارة 
على أبنية ابؼضموف ، في حتُ ركز التعريف الثاني على أبنية الكلبـ، حيث ركز التعريف الأكؿ 

استخداـ الأصوات اللغوية كالإشارات في تسهيل عملية التواصل مع الآخرين أما التعريف الثالث فقد 
جاء شاملب لعدد من ابعوانب الأساسية بؼهارة الكلبـ حيث ركز على مضموف ابغديث، كاللغة 

 ات ابؼلحمية.ابؼستخدمة كالأصوات كالتعبتَ 
كاعتمادا على التعريفات السابقة بيكن تعريف الكلبـ )التحدث( بأنو: مهارة لغوية يقوـ فيها 
ابؼتكلم بنقل الأفكار كابػبرات كابؼعلومات كابغقائق كالآراء كابؼشاعر كالأحاسيس، ككل ما بهوؿ بعقلو 

لبمة في الأداء، كقوة في التأثتَ، كخاطره إلذ ابؼستمعتُ نقلب يتسم بالصحة كالدقة في التعبتَ، كالس
 بحيث يقع كل ما يريد نقلو في نفوس ابؼستمعتُ موقع القبوؿ كالتفاعل.

 
 

                                                 
 .233، ص 1984، 4لدين بؾاكر: تدريس اللغة العربية بابؼرحلة الابتدائية أسسو كتطبيقاتو، دار القلم، الكويت، طبؿمػد صلبح ا - 1
اف، الأردف، عبد الفتاح حسن البجة: أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة ابؼرحلة الأساسية الدنيا، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، عم - 2
 .461 ، ص2000، 1ط
 .130ينظر  فتحي يونس، بؿمود كامل الناقة، علي مدكور، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية، ص  - 3
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كمن خلبؿ برليل التعريفات السابقة يتضح لنا أيضا أف التحدث )التعبتَ الشفوم( ذك طبيعة 
 :1معقدة، حيث يشمل جوانب عديدة متًابطة كمتفاعلة مع بعضها كىذه ابعوانب ىي

كىو بيثل مرحلة تنفيذ ابؼتحدث فيما سوؼ يتحدث عنو أك فيو، حيث  الجانب الفُري:.أ
يهتم في ىذا ابعانب بتحديد الأفكار كانتقائها كترتيبها، كتدعيمها بالأدلة كالبراىتُ، كبرديد مدل 

 كضوحها كتنوعها كترابطها كاتصابؽا بابؼوضوع الذم يتحدث فيو. 
يز فيو على اختيار الكلمات ابؼناسبة، كالتعبتَ عن الأفكار كيكوف التًك الجانب اللغوي:.ب

بجمل مفيدة كاستخداـ ابعمل كالتًاكيب السليمة كاستعماؿ الأمثلة للشرح كالتفصيل كالربط بتُ 
 العبارات بأدكات ربط مناسبة.

كفيو يركز ابؼتكلم على النطق السليم، كإخراج ابغركؼ من بـارجها  الجانب الصوتي:ج.
، كإتقاف نبرة الصوت مع الأساليب ابؼختلفة )التعجب كالاستفهاـ كالتمتٍ( كالتوقف الصحيحة

 بالصوت الوقفات الصحيحة.
كفيو يركز ابؼتكلم على النظر للآخرين مع استخداـ التعبتَات ابؼلحمية  حي:مالجانب الملد.

سيده لزيادة قوة تأثتَه في من حركات الوجو كابعسم كالرأس كالإبياءات كالإشارات للتعبتَ عن ابؼعتٌ كبذ
 السامع.
كفيو يكوف التًكيز على احتًاـ ابؼستمعتُ، كبؾاملتهم كاستثارتهم  الجانب التفاعلي الإلقائي:ه.

 للمشاركة في ابغديث كابغرص على التمتع بالثقة كابغس الفكاىي.

ضركرة  من خلبؿ ما سبق نستخلص أف: تعليم كتنمية مهارة الكلبـ )التعبتَ الشفوم( يتطلب
الاىتماـ بكل جوانبو ابؼختلفة دكف التًكيز على جوانب كإبناؿ أخرل، لأف ىذه ابؼهارة تعتٍ أكثر من 
بؾرد تناكؿ الكلبـ إذ تتطلب مهارات فرعية منها سلبمة النطق، كلباقة التعبتَ كحضور البديهة 

للحديث بحيث تكوف  كالإستجابة السريعة كتنسيق الأفكار كترتيبها، كاستخداـ ابغركات ابؼصاحبة
 ملبئمة بؼعاني الكلمات كابعمل.

                                                 
ضوء مود كامل الناقة )الاختيار الشفوم(، ابؼؤبسر العابؼي الرابع عشر للجمعية ابؼصرية للمناىج كطرؽ التدريس بعنواف: مناىج التعليم في بؿنظر ي - 1

 .600، 549، ص 2004، 2جويلية، المجلد 24/25، دار الضيافة بجامعة عتُ شمس، القاىرة مفهوـ الأداء
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 (:مهارات الُلام )التعبير الشفوي

إف اكتساب الطلبقة اللغوية عند التحدث ىو حصيلة مهارات متعددة على الفرد أف يكوف 
 :1ملما بها حتى يصبح مرسلب متمكنا، كلعل من أبرز تلك ابؼهارات ما يلي

 حا.القدرة على نطق الأصوات نطقا صحي -
 القدرة على عرض الأفكار في تسلسل منطقي متًابط. -
القدرة على عرض الفكرة بطريقة مرتبة تنتقل من البسيط إلذ ابؼركب كمن المجمل إلذ  -
 ابؼفصل.
 القدرة على استخداـ التًاكيب اللغوية الفصيحة كابؼعبرة عن مضموف ابغديث. -
 للتأكيد على صدؽ ابغديث. القدرة على استخداـ الشواىد كالأسئلة كالأدلة ابؼعبرة -
 القدرة على التحدث بصوت كاثق متدفق. -
 القدرة على تطويع نغمة الصوت حسب ابؼوقف الذم يتحدث فيو. -
 القدرة على استخداـ الإشارات كالإبياءات كابغركات معبرا عما يريد توصيلو للمستمعتُ. -
 القدرة على الدفاع عن الآراء بلطف كىدكء كموضوعية. -
 احتًاـ الآخرين أثناء ابغديث.القدرة على  -

 أىمية الُلام )التحدث(:

بيتاز الكلبـ بأنو غاية أما بقية ابؼهارات فهي كسائل مساعدة معينة عليو، فالقراءة تزكد القارئ 
بابؼادة اللغوية كالمحفوظات كالنصوص منبع الثركة اللغوية كالأدبية أما القواعد فهي كسيلة لصوف اللساف 

 ع في ابػطأ.كالقلم من الوقو 

 :2كبيكن أف نوجز أبنية الكلبـ فيما يلي

 الكلبـ كسيلة للئقناع كالفهم كالإفهاـ ما بتُ ابؼتحدث كالسامع. -

                                                 
عدادىا ‘كالأسس العامة بؼناىج تعلم اللغة العربية،  122-117رشدم أبضد طعمية، مناىج تعليم اللغة العربية بالتعليم الأساسي، ص ينظر   - 1

 .159-144 ، ص1998كتطويرىا، تقوبيها، دار الفكر العربي، القاىرة، 
 .97، ص 1990، 1إبراىيم بؿمػد عطا، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الكتب العلمية، بتَكت، طينظر  - 2
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 الكلبـ مؤشر صادؽ للحكم على ابؼتحدث، كمعرفة مستواه الثقافي. -
التدريب على الكلبـ بهعل الإنساف معتادا على الطلبقة في التعبتَ عن أفكاره كالقدرة على  -

 اجهة الآخرين.مو 
 التحدث كسيلة ضركرية لتنفيذ العملية التعليمية التعلمية في بـتلف ابؼراحل الدراسية. -
 التحدث نشاط إنساني يتيح للفرد فرص التعامل مع الآخرين كالتعبتَ عن مطالبو الضركرية. -
قف التحدث كسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيو، لأف تعبتَ الفرد عن نفسو بىفف من حدة ابؼوا -

 التي تعتًضو.

 أنواع التعبير الشفوي:

 :1ينقسم التعبتَ الشفوم من حيث أغراضو إلذ نوعتُ

ىو كل كلبـ منطوؽ يؤدم غرضا كظيفيا في ابغياة، كيلبي حاجة  التعبير الشفوي الوظيفي: . أ
قباؿ تقتضيها حياة ابؼتكلم في ابؼدرسة كخارجها كمن ابؼواقف ابغياتية التي تقتضي التعبتَ الشفهي: است

الآخرين كالتعريف بهم أك تهنئتهم، التعزية، تقديم التوجيهات كالتعليمات، التعقيب كالتعليق، ابغوار 
 كابؼناقشة ...

ىو ذلك الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يرمي فيو ابؼتحدث إلذ إظهار  التعبير الشفوي الإبداعي: . ب
ثر في نفس ابؼخاطب، لذلك أحاسيسو كعواطفو بعبارات بـتارة بدقة كعناية، يتوخى منها أكبر الأ

فإف التًاكيب اللغوية التي تستخدـ بؼقل ىذا الغرض بهب أف تتسم بالسلبمة كالعذكبة كحسن 
التًكيب، كجزالة ابؼعاني التي تستثتَ ابؼخاطب، كتضمن تفاعلو مع بؿتول ابػطاب، فالتعبتَ الإبداعي 

ق من أثر في نفس السامع، كفي ابغياة يقتضي الصنعة كابعماؿ كالإثارة، كتقاس جودتو بدستول ما بوق
الاجتماعية الكثتَ من ابؼواقف التي تتطلب التعبتَ الإبداعي، كالتي يقوـ ابؼتحدث فيها بحاجة إلذ 
إظهار عواطفو كالتأثتَ في الآخرين منها: شحذ ابؽمم للذكذ عن الوطن، كإثارة بضاس ابؼواطنتُ 

ية الرأم العاـ ضد ظاىرة سيئة، عرض ستَ الصابغتُ كتعبئتهم للنهوض بدهمة الدفاع عن الوطن، توع

                                                 
 .121-120اللغوم كتعليمها، ص ص  الاتصاؿبؿسن علي عطية، مهارات ينظر  - 1



 بناء المهارات اللغوية                                                                 الفصل الأول
 

 

15 

كالابكياز بؼا فيها من مواقف جديرة بالتقفي كالاىتداء، التعبتَ عن الأحداث ابؼؤبؼة كبياف اللوعة 
 ابذاىها.

 م )التعبير الشفوي( في المرحلة الابتدائية:أىداف تعليم مهارة الُلا

 :1ئية يسعى إلذ برقيق الأىداؼ التاليةإف تعليم التعبتَ الشفوم في ابؼرحلة الابتدا

 تعويد ابؼتعلمتُ على إجادة النطق كطلبقة اللساف. -
 بسكتُ ابؼتعلمتُ من القدرة على الإبؼاـ بالفكرة كعرضها بوضوح. -
 تنمية قدرات ابؼتعلمتُ على انتقاء الألفاظ كابعمل كالتًاكيب ابؼعبرة عن الأفكار. -
 .بسكتُ ابؼتعلمتُ من الربط بتُ ابعمل -
ثقة الثقة بالنفس لدل ابؼتعلمتُ، كإزالة ابػوؼ كالتًدد كابػجل من نفوسهم، كبسكينهم من  -

 الوقوؼ كالتحدث مع الآخرين في ىدكء كثقة كثبات.
 .2اكساب ابؼتعلمتُ آداب ابغديث كاللياقة الاجتماعية، كاحتًاـ ابؼستمعتُ كآرائهم -
 كالتفاعل الناجح معهم.بسكتُ ابؼتعلمتُ من مواجهة الآخرين، كإبداء الرأم  -
 تنمية قدرات ابؼتعلمتُ على التنغيم، كاستخداـ الصوت ابؼعبر في مضموف ابغديث. -
تنمية قدرات ابؼتعلمتُ على استخداـ إشارات أيديهم، كنظراتهم كحركاتهم كسكناتهم  -

 بالشكل الذم يزيد من تأثتَىم في ابؼستمعتُ.

 ى:العلاقة بين الُلام والمهارات اللغوية الأخر 

إف ابؼهارات الأربعة ترتبط فيما بينها بعلبقة عضوية قوامها التأثتَ كالتأثتَ، فالكفاءة في مهارة من 
 :3ابؼهارات تنعكس على ابؼهارات الأخرل، كىذا ما يوضحو النموذج الآتي

 

                                                 
 .43، 42، ص1998رشدم أبضد طعمية، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي، دار الفكر العربي، القاىرة،  ينظر - 1
 .242-239بؿمػد صلبح الدين بؾاكر؛ تدريس اللغة العربية بابؼرحلة الابتدائية، أسسو كتطبيقاتو، ص ينظر   - 2
دف، بؿمد سلماف فياض ابػزاعلة كآخركف، الاستًاتيجيات التًبوية كمهارات الاتصاؿ التًبوم، دار صفاء للطباعة كالنشر كالتوزيع، عماف، الأر ينظر  - 3
 .149، ص 2011، 1ط
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الإرساؿ كالاستقباؿ فيها بفا  ىذا النموذج يؤكد على تكامل مهارات اللغة بصورة توضح جانبي 
 يتضح معو أيضا كحدتها كتكاملها كمدل تأثتَ كل مهارة في الأخرل كفي تأثتَىا ببعضها البعض.

  العلاقة بين الُلام والقراءة: . أ

يلتقي الكلبـ أك التحدث مع القراءة في جانبتُ أساسيتُ بنا: النطق كالأداء فكلببنا يوظف 
ا مجها، كما أف جانب الأداء ابؼصاحب للنطق يعد من أبرز مهاراتهمهارات النطق ابؼختلفة كبوتا

لأنهما مهارتاف أدائيتاف، بوكم عليهما من خلبؿ السلوؾ الظاىر القابل للملبحظة، كبؼا كاف تعليم 
التحدث كإكتساب مهاراتو يسبق القراءة، فإف بسكتُ الطفل من مهارات نطق ابغركؼ كالكلمات 

يد كابؼعبر عما يتحدث عنو سوؼ يؤثر كينعكس على أدائو اللبحق في بشكل صحيح مع الأداء ابع

 

 

 الاستماع                        التحدث

 عملية
 التواصل
 اللغوي

 الُتابة                            القراءة

 إرسال استقبال

 الرؤية

 الصوت
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، كالعكس صحيح فمن ابغقائق ابؼقررة أف الصلة كثيقة بتُ القراءة كالتحدث 1القراءة الأدائية )ابعهرية(
كأف التحدث )التعبتَ( لا يوجد إلا بكثرة القراءة كتنوع ابؼقركء، إذ لا يكفي التلميذ في الإنشاء أف 

أ أية قراءة، بل لابد من تنويع ابؼقركء، كما أشبو الذم يعكف على قراءة نوع كاحد بدن يصدر يقر 
 .2نفسو على طعاـ كاحد، كالتغذية ابعيدة التي تتنوع موادىا كعناصرىا ككذلك القراءة

 العلاقة بين الُلام )التحدث( والُتابة: . ب

مرتبطتُ في عملية الاتصاؿ اللغوم، من الطبيعي أف الاتصالتُ الشفوم كالكتابي بهب أف يكونا 
 لأنهما يشتًكاف في كثتَ من الأمور اللغوية منها:

أف الطفل يتعلم كيف يتحدث طويلب قبل أف بيارس لونا من النشاط الكتابي الذم يظهر فيو 
ثركتو اللفظية كاللغوية، كقدرتو على تركيب بصلو، كتنظيم أفكاره، كىذا كلو يعتبر مهما في قدرتو على 
التحدث التي تعتبر الأساس في التعبتَ الكتابي، فالطفل الذم يتعلم أف يكتب في يسر كسهولة، بيكنو 

 .3عادة أف يعبر عن خبراتو الشخصية بدقة كمهارة

 ضعف مهارة الُلام )التحدث( لدى المتعلمين أسبابها وكيفية علاجها:

بؼتعلمتُ في مهارة التحدث )التعبتَ على الرغم من العناية التي يبديها ابؼعلموف لتحستُ مستول ا
الشفوم( إلا أف ىذه ابؼهارة تظل الأضعف بتُ كل ابؼواد التعليمية، كليس لنا أف نلوـ ابؼتعلم على 
نفوره من درس الإنشاء كلا أف نعاتبو على شدة ىذا القصور، بل علينا دراسة ابؼشاكل لإبهاد ابغلوؿ 

 مهارة التحدث )التعبتَ الشفوم( ما يلي:الناجعة لذلك، كمن أبرز أسباب الضعف في 

  العامل اللغوي: . أ

الأكلذ يعاني صعوبة كعوزا شديدين في انتقاء الألفاظ   من ابؼلبحظ أف ابؼتعلم في مراحل التعليم
اللبزمة للئفصاح عما يدكر في ذىنو من أفكار، فيبدك تعبتَه ركيكا، كبصلة مفككة كمعانيها غتَ 

                                                 
زارة حاتم حستُ البصيص: تنمية مهارات القراءة كالكتابة، استًاتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم، منشورات ابؽيئة العامة السورية للكتاب، ك ينظر  - 1

 .51، 50،ص 2011،  1الثقافة، دمشق، ط
 .173، ص 1962، 1رة، طعبد العليم فاتح إبراىيم: ابؼوجو الفتٍ ابؼدرسي للغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىينظر  - 2
 .151، 150بؿمػد سلماف فياض ابػزاعلة كآخركف: الاستًاتيجيات التًبوية كمهارات الاتصاؿ التًبوم، ص ينظر   - 3
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راجع إلذ قلة الرصيد اللغوم من جهة، كسيطرة اللهجة العامية من جهة  بؿددة كأحيانا مبهمة كىذا
أخرل، فالطفل أكؿ ما يسمع، يسمع لغة بؿيطو، كيظل قاموسو اللغوم بؿدكدا بدا يتعلمو من 
الفصحى إذا قيس بدا يعرفو من العامية التي برتل ابؼرتبة الأكلذ في حياتو اليومية، فهو لا يسمع غتَىا 

لا يتبادؿ ابغديث إلا بها، أضف إلذ ذلك قلة عناية أكثر ابؼعلمتُ بالاستخداـ ابعاد في الشارع، ك 
للفصحى أثناء العملية التعليمية إذ بقدىم يستعينوف بالعامية في تدريس بـتلف ابؼواد، ك"لا يعمدكف 

كف تعلم إلذ تقويم ألسنة طلببهم عندما تكوف إجاباتهم بها، كىذا يشكل عائقا أساسيا في ابغيلولة د
 .1العربية، كاكتساب مهاراتها بالسرعة ابؼرجوة كالدقة ابؼنشودة..."

كبذدر الإشارة إلذ أف الوضع اللغوم في بلبدنا متنوع بتنوع ثقافات المجتمع، كبسيز لغتو باعتباره 
  يتوفر على عدة لغات بؿلية مستعملة من قبل أفراد المجتمع، إلا أنو لا يعتًؼ ربظيا إلا بلغة كاحدة

كلغة ربظية ككطنية، كىي اللغة العربية إذ يستعمل في التعليم كالإدارة كالإعلبـ كبعض القطاعات 
 الاقتصادية مع الاعتًاؼ في السنوات الأختَة بالأمازيغية كلغة كطنية.

 :2يعيش المجتمع ابعزائرم كضعية لغوية بفيزة، بسبب كجود عدة فضاءات لغوية متمثلة في

 :ي لغة التداكؿ اليومي في معظم مناطق الوطن، كالتي تتنوع بتنوع تلك كى اللهجات العربية
ابؼناطق مثل )العامية العاصمية نسبة لسكاف العاصمة، كالعامية الوىرانية كالعامية السطايفية ... 

 كغتَىا(.
 :كىي أكؿ لغة مكتسبة لدل غالبية سكاف شماؿ إفريقيا،  اللغة البربرية أو الأمازيغية

مكونة للكثتَ من مناطق الوطن ىي الأخرل برتوم على عدة بؽجات تشكل عناصر كالأمازيغية 
:)القبائلية بدنطقة القبائل بكل أنواعها، الشاكية بدنطقة الأكراس، كابؼيزابية بدنطقة مييزاب، كالتارقية كىي

ريبة من بتامنراست كجانت كإليزم كالشنوية بدنطقة تيبازة، كالزنتية بتميموف كأدرار، كالشلحية الق

                                                 
 .648، ص 1985، 1بؿمود أبضد السيد: في طرائق تعليم اللغة العربية، مطبعة كلية التًبية، جامعة دمشق، ط - 1
في تعلم اللغة العربية الفصحى في ابؼرحلة الابتدائية بابؼدرسة ابعزائرية )رسالة ماجستتَ، بزصص أرطوفونيا، خالد عبد السلبـ: دكر اللغة الأـ ينظر   - 2

 .99، 98، ص 2011/2012كزارة التعليم العالر، جامعة فرحات عباس، سطيف، ابعزائر، 
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، كىي تستعمل في ابػطاب الشفوم اليومي، كفي ابغوارات  1الشلح ابؼغربية بجنوب منطقة كىراف
 كالتواصلبت ابغياتية الطبيعية.

كعليو فإف العامية العربية كالأمازيغية تكتسباف من ابؼيلبد في المحيط الأسرم كالاجتماعي الذم 
بػبرات الأكلية ابؼكونة للمعرفة قبل دخوبؽم إلذ تعيش فيو كل فئة، كتتشكلبف الرصيد اللغوم، كا

 ابؼدرسة.
  :تعتبر اللغة العربية الفصحى لغة ثانية بالنسبة للؤطفاؿ، يتم تعلمها في اللغة الفصحى

ابؼدرسة منذ سن التمدرس، فهي لغة ابؼدرسة، كلغة الصحافة كبعض كسائل الإعلبـ، كلغة الكتب 
 ة كالربظية.العلمية كالأدبية، كىي اللغة الوطني

 :منذ عقود من الزمن كانت كمازالت اللغة الفرنسية برتل مكانة خاصة  اللغات الأجنبية
لدل طبقات اجتماعية ميسورة من ابعزائريتُ كخاصة في ابؼدف الكبرل، حتى أصبحت بالنسبة بؽم لغة 

في الكثتَ من القطاعات  التواصل اليومي، كالتميز الثقافي، كما أنها لغة ابؼعاملبت الإدارية كالاقتصادية
 ابػدماتية كالإنتاجية كالصناعية كحتى التعليمية.

تبتُ أف لغة التعامل اليومي في ابعزائر بزتلف بساما عن لغة ابؼدرسة، كلغة الثقافة بصفة عامة، كلد 
برظ الفصحى بدكانة أكلذ في الاستعماؿ، حيث تسيطر اللهجات على نطاؽ الاستعماؿ الشفوم 

بؼتكلمتُ، سواء بالعربية أك الأمازيغية، مع تداخل الفرنسية مع ىذه اللغات في كثتَ من على ألسنة ا
ابؼواقف، كتظل الفصحى لغة ابؼثقفتُ كابؼتعلمتُ، كىي لغة بؾهولة لدل الفئات غتَ ابؼتعلمة، كيرجع 

،  2ذلك إلذ :"عجز عن استعماؿ من جهة، كتغلب العاميات كاستحكاـ ملكتها من جهة أخرل"
نشتَ إلذ ىيمنة العامية في الوسط التعليمي )من الابتدائي إلذ ابعامعي(، الذم يفتًض أف تسود  كما

 بشكل لافت للبنتباه. يحةفيو اللغة الفص

                                                 
1- Voir: Malika Koudache: la langue des néo-alphabétisé, la langue arabe standard en Algérie, 
thèse de doctorat, université de Stendhal- gvemoble doctorat France, 2003, p p 8, 9. 

 .53الطاىر لوصيف: منهجية تعليم اللغة كتعلمها، مرجع سابق، ص  - 2
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لا تستعمل إلا داخل جدراف ابؼدرسة  يحةيتبتُ لنا أف اللغة العربية الفصمن خلبؿ ما سبق 
و أحد الأسباب الرئيسية في تدني كضعف كابعامعة خلبؿ حصص التدريس كابؼواقف الربظية، كى

 مهاراتها.

 العامل النفسي: . ب

من أىم العوامل النفسية التي تؤثر في النشاط اللغوم للطفل كخاصة أثناء القياـ بدرس التعبتَ 
 الشفوم كالمحادثة ما يلي:

 :إف الطفل ابػجوؿ طفل ليس لديو القدرة على التفاعل الاجتماعي أك الأخذ  الخجل
مع الزملبء كالكبار، يعاني الشعور بالنقص حينما ينظر إلذ غتَه أك يكوف أمامو، كربدا كاف كالعطاء 

 .1ىذا الطفل على مستول مرتفع من النشاط كالتفاعل مع الإخوة كالأقارب
كغالبا ما يفضل ابػجوؿ الاستماع عن الكلبـ كالالتزاـ بالصمت، كعدـ التحدث مع غتَه،  

 .2أك الرفض، أك إعلبف عدـ ابؼعرفة للؤمور التي يسأؿ فيها كتقتصر إجابتو على القبوؿ
  :غتَ الطبيعي الذم قد يلجأ إليو بعض ابؼعلمتُ   إف ابعو النفسيالخوف من المدرس

كاصطناع العبوس كابعهامة، كاستعماؿ العنف كالشدة قد يؤدم إلذ نفور التلبميذ من ابؼعلم، كمن 
كف مشقة بالغة في استيعاب ىذه ابؼواد كفي أداء الواجبات ابؼادة أك من ابؼواد التي يتعلمها فيجد

ابؼرتبطة بها، كنتيجة ذلك ىي ىبوط مستول التلبميذ التحصيلي إلذ ابغد الذم نسميو التأخر 
، فالكثتَ من ابؼتعلمتُ بيتنعوف عن ابؼشاركة أثناء الدرس بػشيتهم من ابؼدرس لأنو استهزأ 3الدراسي

م كلقد انتقد ابن خلدكف استعماؿ الشدة كالقسوة في التعليم، كبتُ بهم يوما ما، كحط من فيمته
نتائج ذلك في قولو :"كمن كاف مرباه بالعسف كالقهر من ابؼتعلمتُ سطا بو القهر كالضيق على النفس 
إنبساطها، كبضل على الكذب كابػبث خوفا من استنباط الأيدم بالقهر عليو، كعلمو ابؼكر كابػديعة 

                                                 
 .104كريا الشرببتٍ: ابؼشكلبت النفسية عند الطفل، مرجع سابق، ص ز ينظر  - 1
 .106ة: مشكلبت الطفل النفسية، مرجع سابق، ص كامل بؿمػد، بؿمػد عويضينظر    - 2
 .149، ص 1973، 1سلبمة آدـ، كتوفيق حداد: علم النفس الطفل، ابعزائر، طينظر  - 3
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، كلذلك لابد من توفتَ ابعو ابؼلبئم ابؼتسم بابغب كالعطف كابغناف 1"كخلقا لذلك صارت عادة
 للمتعلمتُ.

 اضطرابات الُلام: 

إف قلق الطفل نتيجة شعوره بابػيبة أك ابغرماف لسبب أك لآخر، ىو من الأسباب ابؼباشرة لعيوب 
صيب ابؼتعلم عند الفشل ، كىذه الأختَة تظهر آثارىا كاضحة من خلبؿ الارتباؾ كابؽيبة التي ت2النطق

 في الأداء السليم للكلبـ، كمن أىم عيوب النطق التي بيكن ملبحظتها عند ابؼتعلمتُ التأتأة كاللثغة.

 مفهوم التأتأة:

ترديد أك تقطيع في نطق الكلمات، كتوقف في اللفظ كالصعوبة في لفظ بداية الكلمات كابغركؼ 
 .3الأكلذ

 ة:ثغمفهوم اللّ 

اج بعض ابغركؼ بـرجا صحيحا فيستبدؿ بها غتَىا أينما كقعت كإبّداؿ عجز اللساف عن إخر 
 .4حرؼ الستُ بثاء أك إبداؿ حرؼ الكاؼ بالتاء )كلب تصبح تلب(

 العامل الاجتماعي: . ت

تعتبر الأسرة ابؼدرسة الأكلذ التي ينشأ فيها الطفل، كالواقع يؤكد أف الأسلوب ابؼتبع في معاملة 
ي في سلوؾ الطفل، كخصوصا في نشاطو اللغوم؛ لأف اللغة ىي الوسيلة الوالدين كىو ابؼؤثر الرئيس

كالأداة ابؼعتمدة في التواصل بتُ أفراد الأسرة، كختَ دليل ىو التجربة التي قاـ بها الدكتور عبد الله 
الدناف كالتي تم عرضها فيما سبق، كما أف الوضعية الاجتماعية كالاقتصادية للؤسرة تؤثر سلبا أك 

في قدرتو اللغوية، فتدني ابؼستول ابؼعيشي كالدخل القليل للؤسرة بورـ الطفل من إكتساب  إبهابيا
الكثتَ من ابؼعارؼ، كيضيق الآفاؽ أمامو، عكس الذم ينحدر من أسرة ثرية تتاح لو فرصا أكثر 

                                                 
 .540ابن خلدكف: ابؼقدمة، مرجع سابق، ص  - 1
 .151بؿمود أبضد السيد، في طرائق تعليم اللغة العربية، مرجع سابق، ص ينظر  - 2
 .160لنفسية عند الطفل، مرجع سابق، ص زكريا الشربيتٍ: ابؼشكلبت اينظر  - 3
 .152سلبمة آدـ كتوفيق حداد، علم النفس الطفل، مرجع سابق، ص ينظر  - 4
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بؼمارسة الأنشطة التي قد تساعده على تنمية مهارات عديدة كمن بينها ابعانب اللغوم، لأف ىذه 
لأسرة تزكد أطفابؽا بالكتب ابؼناسبة لأعمارىم، كتتيح بؽم دخوؿ ابؼسارح ابؼخصصة للؤطفاؿ ا

كتشجيعهم على بفارسة بـتلف الفنوف كالغناء كالشعر، كتوفر بؽم أيضا كسائل الإعلبـ كالتثقيف، 
ذج في فهذه الفرص بسكنهم من أف يسمعوا أك يقرؤكا عبارات كبماذج لغوية منتقاة، كتكوف ىذه النما

، كىذا ما يرفع من مستواىم اللغوم 1الغالب قريبة إلذ حد كبتَ من النماذج اللغوية الصحيحة
 خصوصا في مهارة الكلبـ )التعبتَ الشفوم(.

 عوامل أخرى:

إضافة إلذ العوامل السابقة ىناؾ عوامل أخرل تؤدم إلذ الضعف في مهارة الكلبـ )التعبتَ 
 الشفوم( من أبنها:

 بتَ في توزيع ابغصص الدراسية.قلة نصيب التع -
استخداـ العامية في كسائل الإعلبـ بفا يعود بالضرر البالغ في تعبتَ أفراد المجتمع عامة  -

 كابؼتعلمتُ خاصة.

 تنمية مهارة الُلام )التعبير الشفوي(:

على الرغم من أف الناس يقضوف معظم أكقاتهم يتكلموف إلا أف الغالبية منهم يرىبوف التحدث 
بصهور الناس، كقد يعتبر ىذا الشعور طبيعيا، إلا أنو بيكن التخلص منو عبر التدريب كابؼراف، أماـ 

كىذا يعتٍ أف ىذه ابؼهارة يتم اكتسابها كالتدريب عليها عبر بؾموعة من ابػطوات التدريبية بدا بيكن 
إف التحدث ":الوصوؿ بها بكو الأفضل؛ كىذا ما يؤكده مصطفى علياف كبؿمػد عبد الدبس بقوبؽما 

فن كمهارة كموىبة، فهو فن لأنو شخصي أم يعتمد على شخصية الإنساف، كمقدار بضاسو كإبداعو، 
كىو مهارة لأنو بوتاج إلذ التنمية كالتدريب كالتحستُ، كىو موىبة لأف العوامل السابقة كحدىا لا 

 .2تصنع ابؼتحدث الناجح كابؼؤثر في الآخرين"

                                                 
 .136، ص 1996، 1كامل بؿمػد، بؿػمد عويضة: سيكولوجيا الطفولة، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، طينظر   - 1
 .152، ص 1999ليم، دار الصفاء، عماف، مصطفى علياف، كبؿمػد الدبس: كسائل الاتصاؿ كتكنولوجيا التع - 2
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في ىذه ابؼهارة كالوقوؼ على أسبابها بكاكؿ كضع أيدينا على كبعد أف تم رصد ظاىرة الضعف 
 :1العلبج ابؼناسب لتنميتها. كبيكن أف بللص أىم النفاط فيما يلي

إتاحة الفرصة للمتعلمتُ التعبتَ عن أنفسهم مستفيدين من ابؼيل الفطرم لديهم في حب الكلبـ 
ن ميلهم إلذ كل ما يتصل بحياتهم في البيت كالثرثرة كلعب الأدكار، كفسخ المجاؿ للخياؿ كالاستفادة م

 كالشارع كابؼدرسة، كالاخبار عما يشاىدكنو، كتوظيفو توظيفا جيدا من خلبؿ أنشطة تدريبية.

 .تزكيد ابؼتعلم بابؼعارؼ الضركرية، كي تساعده في التعبتَ كابغديث 
 .تنمية أسلوب ابغوار لدل ابؼتعلمتُ كتعويدىم ابعرأة الأدبية 
 ات أدبية كثقافية في فهم كتلخيص ابؼقركء.تنظيم مسابق 
 .تعويد التلبميذ التخطيط لعملية الكلبـ، كالبعد عن التحدث العشوائي كالثرثرة كابغشو 
 .تكليف ابؼتعلمتُ بقراءة الكتب كإعادة عرضها شفويا أماـ الفصل 
 رل كالقراءة إصلبح أساليب التدريس بدراعاة الربط بتُ مهارة الكلبـ، كابؼهارات اللغوية الأخ

 كابؼطالعة كالأناشيد، كالمحفوظات.
 أم أف تكوف ابؼوضوعات من 2تعليم التحدث من مواقف طبيعية حق تؤدم اللغة كظائفها :

خبرات التلميذ مباشرة كنشاط مارسو، أك رحلة قاـ بو، أك منظر رآه كعاشو، أك من خبراتو غتَ 
أك استمع إليها في الإذاعة، أك شاىدىا في  ابؼباشرة التي قرأ عنها في بؾلة أك صحيفة أك كتاب،

 .3التلفزيوف أك من خلبؿ معارفو كبذاربو
 .اختيار أنشطة تتناسب مع مستواه الفكرم كابغسي معا 
  ،احتًاـ أفكار ابؼتعلم كتفهمها بصدر رحب، كترؾ ابغرية الكاملة لو في عرض كجهات نظره

 أفكاره، كالانطلبؽ في تربصتها.كىذا ما يساعده في الثقة بالنفس كبالتالر الثقة ب
 .عدـ السخرية كالتعنيف حتُ بىطئ التلميذ مع تقوبيو بطريقة توفر لو الأمن كالطمأنينة 

                                                 
كبؿمػد صالح الشنطي: ابؼهارات اللغوية،  468حسن عبد الفتاح البحة: أصوؿ تدريس العربية بتُ النظرية كابؼمارسة، مرجع سابق، ص  ينظر - 1

إلذ خصائص اللغة العربية كفنونها، مرجع سابق، ص   196مدخل ّ
 .244، ص 2000، 4نظرية كالتطبيق، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة، طحسن شحاتة: تعليم اللغة العربية بتُ ال ينظر - 2
 .208، ص 1984، 1بؿمػد إبظاعيل ظافر، يوسف ابغمادم: التدريس في اللغة العربية، دار ابؼريخ، الرياض، ط ينظر - 3
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  تشجيع الأنشطة ابؼدرسية ابؼتعلقة باللغة، كالإذاعة ابؼدرسية كابؼسرح كالأناشيد، كتشجيع
 ابؼتعلمتُ ابؼبدعتُ.

 لم بحيث يكوف بموذجا لتلبميذه، ككذلك استعماؿ اللغة العربية الفصيحة من طرؼ ابؼع
 .1كسائل الإعلبـ ابؼرئية كابؼسموعة

 من خلبؿ ما سبق نستطيع أف نقوؿ أف إتقاف مهارة الكلبـ بذعلهم يتميزكف عن غتَىم.

 مهارة القراءة: .3

تعد مهارة القراءة من ابؼهارات اللغوية الضركرية للتواصل مع الآخرين، كىي مفتاح ابؼعرفة الواسعة 
العلم الشامل، كذلك ما جاء بو القرآف الكريم في أكؿ ما نزؿ على الرسوؿ صلى الله عليو كسلم في ك 

 .2"اقـْرلأْ باِسْمِ رلبن ل ال ذِي خلللقل  :"قولو تعالذ 

 مفهوم القراءة لغة:

 القراءة كما أكرد إبراىيم أنيس كآخركف في ابؼعجم الوسيط )مادة قرأ( بدعتٌ :"قرأ الكتاب قراءة،
 .3كقرآنا تتبع كلماتو نظرا كنطق بها"

 مفهوم القراءة اصطلاحا:

 كردت بؾموعة كثتَة من التعاريف الاصطلبحية نعرض أبنها:

ىي عملية التعرؼ على الرموز ابؼطبوعة، كنطقها نطقا صحيحا كفهمها، كعلى ىذا  القراءة: . أ
و برويل الرموز ابؼطبوعة التي فهي ستشمل التعرؼ كىو الاستجابة البصرية بؼا ىو مكتوب، كالنطق كى

 .4بست رؤيتها إلذ أصوات ذات معتٌ، كالفهم أم تربصة الرموز ابؼدركة كإعطائها معاف
 .5نشاط فكرم يقوـ بو الإنساف لاكتساب ابؼعرفة أك برقيق غاية القراءة: . ب

                                                 
 .26، ص 1993درية، مصر، سبتمبر، بؿمود عبد ابغليم مستٍ: التعليم الأساسي كإبداع التلبميذ، دار ابؼعارؼ ابعامعية، الإسكن ينظر - 1
 .01سورة العلق، الآية:  - 2
 .722إبراىيم أنيس كآخركف: ابؼعجم الوسيط، مرجع سابق، مادة )إقرأ(، ص  - 3
 .106، ص 1984، 1على أبضد مدكور: تدريس فنوف اللغة العربية، مكتبة الفلبح، الكويت، طينظر  - 4
 .291، ص 2000عربية في ابؼرحلة الثانوية، أسسو كتطبيقاتو التًبوية، دار الفكر العربي، القاىرة، بؿمػد صلبح الدين بؾاكر: تدريس اللغة الينظر  - 5
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 عملية يقوـ بها الفرد فيها بفك الرموز، كبرويل الرسالة من نص مطبوع إلذ خطاب القراءة: . ت
 .1شفوم

من خلبؿ التعاريف السابقة بللص إلذ: أف القراءة تتضمن تفاعل العقل مع بصلة من الرموز من 
أجل استنباط الدلالات، أك إدراؾ ابؼعاني أك برديد الآراء بدقة بهدؼ برقيق فهم دقيق لمحتول الرسالة 

تحضار معانيها، كىي عملية ابؼقركءة كلا شك أف القراءة بحد ذاتها عملية فكرية تربط بتُ الرموز كاس
مرتبطة بالعقل إذ برتاج إلذ إعمالو، كما ينتج عنو من تعرؼ كفهم كبرليل كتركيب كتطبيق كعمليات 
عليا: كابؼلبحظة كالنقد كإصدار الأحكاـ، كبذلك فالقراءة ىي عبارة عن منظومة بؽا مداخلبتها 

افة، كعملياتها فهم كنقد ابؼقركء، كبـرجاتها: كعملياتها كبـرجاتها، فمدخلبتها: الرموز بدا بسثلو من ثق
 توجو القارئ بكو ابؼقركء كتبنيو لو، كالدفاع عنو أك رفضو كبؿاربتو.

 مهارات القراءة:

 :2تم تصنيف مهارات القراءة إلذ مستويتُ

 كتتمثل في فك الرموز كالتعرؼ على الكلمات.مستوى المهارات العقلية الدنيا:  . أ
 كتتمثل في الفهم كالاستنتاج كالنقد كالتذكؽ كالتقويم.نية العليا: مستوى المهارات العقلا . ب

كىذه ابؼهارات بنائية تراكمية تبدأ بابؼهارات الأساسية البسيطة كتتطور تبعا للمرحلة العمرية، 
بحيث  يتم التدرج في تناكؿ ىذه ابؼهارات، كإكتساب ابؼتعلم ما يلزـ منها على ضوء احتياجاتو 

ية كالاجتماعية فالتدرج في إكساب ابؼتعلم ىذه ابؼهارات ضركرة ينبغي أف يدركها ابؼعلم ابؼعرفية كالنفس
كالقائمتُ على التعليم، فأم برنامج تعليمي يسعى إلذ تنمية مهارات القراءة عليو أف ينطلق بفا كصل 

في تعلم القراءة،  إليو ابؼتعلم، ككلما كاف ابؼعلم على دراية بقدرات متعلميو كالنقطة التي كصلوا إليها 
كلما استطاع أف يكيف أساليب تدريسو في التعلم الصفي بدا يعزز ىذه ابؼهارات كيكملها، فبرامج 
تعليم القراءة في ابؼراحل الأكلذ من التعليم ينبغي أف يبدأ بالتهيئة للقراءة لبناء الاستعداد عند الطفل؛ 

راءة. كمهارة الإدراؾ كالتمييز البصرم كالسمعي بهدؼ اكتساب ابؼهارات الآلية التي برتاجها عملية الق
                                                 

 .189شدم أبضد طعمية: ابؼهارات اللغوية، مرجع سابق، ص ر  ينظر - 1
 .54حاتم البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص ينظر  - 2
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بحيث يؤىلو امتلبكها إلذ فك رموز الكلمات، ثم تبدأ أكلذ مراحل إكتساب مهارات القراءة كمهارة 
أدائية، ثم تضاؼ باقي ابؼهارات مع تقدـ ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة، بحيث يضاؼ الفهم كالنقد كالتفاعل 

في مستول التعقيد، حتى إذا ما كصل ابؼتعلم إلذ ابؼرحلة الثانوية  بأبسط صوره، مع مراعاة التدرج
، كىذا لا يعتٍ الاقتصار على مهارة 1بيكنو الانطلبؽ في ابؼهارات الأخرل الأكثر تعقيدا كاتساعا

كإبناؿ غتَىا كإبما ينبغي أف تراعى بصيع ابؼهارات طابؼا يسمح مستول ابؼتعلم بذلك، كىذا يرتبط 
 كآلية ابؼعابعة التي يكيفها ابؼعلم لتناسب ابؼتعلمتُ في أم مرحلة عمرية.بطريقة العرض 

ىذا فيما بىص مهارات القراءة عامة، أما فيما بىص مهارات القراءة ابعهرية فقد تركزت على 
 :2بؿورين أساسيتُ بنا: النطق كالأداء التعبتَم، كمن أبرز ابؼهارات النوعية ابؼرتبطة بهما

 صحيحا. نطق الأصوات نطقا -
 نطق الكلمات نطقا صحيحا مضبوطا بالشكل. -
 نطق ابغركات القصتَة كالطويلة. -
 القراءة في بصل تامة كالبعد عن القراءة ابؼتقطعة. -
 تنويع الصوت حسب الأساليب ابؼختلفة كالاستفهاـ كالنداء كالتعجب كغتَىا. -
 استخداـ الإشارات باليدين كالرأس تعبتَا عن ابؼعاني كالانفعالات. -

كما أف ىناؾ تصنيفات أخرل بؼهارات القراءة ابعهرية، كذلك حسب مستول التلبميذ كابؼرحلة 
 :3التعليمية كلعل ابؼهارات التي بيكن أف تناسب مرحلة التعليم الابتدائي ىي

إخراج الأصوات من بـارجها الصحيحة، كعدـ ابغذؼ كالإضافة كالتكرار كالإبداؿ، كالضبط  -
ي، كحسن الوقف عند اكتماؿ ابؼعتٌ، كمراعاة النبر كالتنغيم، كالنطق بوحدات النحوم كالنطق الإملبئ

تامة، كالتمييز بتُ الأصوات ابؼختلفة، كىناؾ مهارات أخرل ترتبط بالسرعة في القراءة ابعهرية، كبسثيل 
 ابؼعاني أثناء القراءة.

                                                 
 .56تابة، مرجع سابق، ص حاتم البصيص: تنمية مهارات القراءة كالكينظر  - 1
 .31، ص 1996، 1فتحي يوسف كآخركف: تعليم اللغة العربية، أسسو كإجراءاتو، سعد بظك للطباعة، القاىرة، جينظر  - 2
 .60، 59حاتم حستُ البصيص: تنمية مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص ينظر  - 3
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ة على مهارات بفا سبق يتضح أف الفهم من أبظى أىداؼ القراءة، كعامل أساسي في السيطر 
، كبيكن تصنيف مستويات الفهم 1اللغة، لأنو ذركة مهارات القراءة، كأساس بصيع العمليات القرائية

 :2القرائي كمهاراتو على النحو الآتي

كيشتَ إلذ فهم الكلمات كابعمل كالأفكار كابؼعلومات فهما مباشرا كما  :الحرفيالفهم  .أ 
، كيندرج برت ابؼهارات العقلية الدنيا، لأنو يقوـ اشرابؼبكردت في النص كيطلق عليو أيضا الفهم 

أساسا على التذكر كاستًجاع ابؼعلومات كمن مهاراتو: برديد ابغقائق، كمفرد ابعموع، كالأماكن، 
 كالأعداد على ضوء ما كرد في النص.

كيقصد بو التقاط ابؼعاني الضمنية كالعميقة التي أرادىا  :التفسيري )التحليلي(الفهم  .ب 
 تب، كلد يصرح بها في النص كالقدرة على الربط بتُ ابؼعاني.الكا

كاستنتاج العلبقات بتُ الأفكار، كالتخمتُ كالافتًاض لفهم ما بتُ السطور كما كراء السطور، 
كمن مهاراتو: استنتاج الغرض الرئيسي من النص كاستخلبص بظات الشخصيات كاستنتاج الأفكار 

 ببية، كابؼعاني الضمنية.الرئيسية كالفرعية كالعلبقات الس
كيتضمن إصدار حكم على ابؼادة ابؼقركءة لغويا كدلاليا ككظيفيا، كتقوبيها  الفهم النقدي: .ج 

من حيث جودتها كدقتها كقوة تأثتَىا في القارئ كفق معايتَ مناسبة كمضبوطة، كمن مهاراتو: التمييز 
 لتًاكيب الواردة في النص ابؼقركء.بتُ الأفكار كإبداء الرأم، كابغكم على الأفكار كالعبارات كا

كيقصد بو الفهم القائم على خبرة تأملية بصالية، تبدك في إحساس الكاتب،  الفهم التذوقي: .د 
كيعبر ابؼتعلم بأسلوبو عن تلك الفكرة التي يرمي إليها الكاتب، كمن مهاراتو: برديد حالة الكاتب 

 ماؿ في النص.النفسية، كأنواع ابؼشاعر كالعواطف، كتذكؽ مواطن ابع
كيتضمن أفكار جديدة، كاقتًاح مسار فكرم جديد، على ضوء الفهم  الفهم الإبداعي: .ق 

الشخصي للمقركء، كمن مهاراتو: اقتًاح حلوؿ جديدة للمشكلبت ابؼعركضة، كاقتًاح نهايات بـتلفة 
 للؤحداث، كإعادة صياغة ابؼقركء بأسلوب جديد.

                                                 
 .174، ص 1993، دار ابغكمة للنشر، البحرين، سامي عياد حنا كحستُ الناصر: كيف أعلم القراءة للمبتدئتُينظر  - 1
 .66، 65ابؼرجع السابق، ص ينظر  - 2
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رج من اكتساب ابؼهارات فابؼتعلم بوتاج إلذ فهم إف ابؼتأمل في ىذه ابؼستويات يلبحظ التد
الكلمات كابعمل كالفقرة كابؼوضوع؛ أم عليو أف يتقن الفهم ابؼباشر ليصل إلذ ابؼستول الأعلى، كعلى 
ابؼتعلم أف يكوف نشطا كإبهابيا في تفاعلو مع ىذه ابؼستويات حيث يوظف خلفية ابؼعرفية في 

لينتقل من مستول إلذ ابؼستول الذم يليو باقتدار، كلا بوقق القارئ ابؼعلومات الواردة في النص ابؼقركء 
غاية إلا إذا أجاد ابؼستول السابق، كىذا يعتٍ أف اكتساب مهارات القراءة عملية تراكمية، يتطلب 

 تكامل عمليات القراءة الدنيا كالعليا في معابعة ابؼقركء.

 أىمية القراءة:

 :1تتجلى أبنية القراءة فيما يلي

قراءة مفتاح ابؼعرفة، كنافذة الفرد في الاطلبع على الفكر الإنساني كابؼعارؼ كالعلوـ في ال -
المجالات ابؼختلفة، في الأزمنة ابؼاضية كابغاضرة من خلبؿ تقليبا النظر كالبحث في علوـ ابؼاضيتُ، كما 

 توصل إليو العلماء كالأدباء كدىاة الأمة.
، ككسيلة الفرد في تكوين ميولو كابذاىاتو كتعميق القراءة أساس بناء الشخصية الإنسانية -

 ثقافتو، كىي كسيلة الفهم كبرصيل ابؼعرفة كالتعلم كالتعليم.
إف أبنية القراءة ازدادت كاشتدت ابغاجة إليها بازدياد التطور ابؼعرفي كالتكنولوجي كالتقدـ  -

لضركرية الأخرل للحياة، فهي ابؽائل الذم حصل في ابغياة الإنسانية فهي لا تقل أبنية عن ابغاجات ا
غذاء الفكر كتساعد الفرد في تلبية متطلبات حياتو اليومية، كفي كيفية التعامل مع الآخرين كالاطلبع 

 .2على حضارة الأمم كابقازاتهم في بؾاؿ العلوـ كالثقافة كالفنوف
، كأدائو في التعلم. -  القراءة كسيلة ابؼتعلم في برصيل العلوـ
بؼكتوبة من دكف قراءتها، كلا قيم للكتب كابؼوضوعات العلمية كالتاربىية لا قيمة للمعارؼ ا -

 من دكف القراءة.

 في ضوء ما تقدـ بيكن برديد أبنية القراءة من خلبؿ دكرىا فيما يلي:
                                                 

 .255، 254بؿسن علي عطية: مهارات الاتصاؿ اللغوم كتعليمها، مرجع سابق، ص ص  ينظر - 1
 .147، ص 1999مصطفى علياف كبؿمػد علي الدبس: كسائل الاتصاؿ كتكنولوجيا التعلم، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ينظر  - 2
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أف برصيل ابؼواد الدراسية يعتمد بصيعها على القراءة، لذلك فإف ضعف ابؼتعلم في القراءة  -
 لم في بصيع ابؼواد الدراسية.يؤثر سلبا على برصيل ابؼتع

 بالقراءة يقع التفاىم كيتم التواصل بتُ أبناء المجتمع كبتُ الأمم عن طريق الكتب كابؼؤلفات. -
 تعد كسيلة من كسائل النهوض بابؼستول الفكرم كالثقافي للفرد كالمجتمع. -
الذم بها تؤخذ العبر كتستمد التجارب من تراث الآخرين، كبذلك فهي تعد النبع الثرم  -

 يعرؼ منو ابؼتعلم ابؼعلومات كابػبرات كابؼهارات كالقيم.
القراءة في ضوء ابؼفهوـ ابغديث أصبحت كسيلة للتعليم كليست غاية بحد ذاتها، كىي  -

 الوسيلة الوحيدة التي تؤدم بها الكتابة أغراضها.

 أىداف تعليم القراءة:

خلبؿ تعليمها، كبيكن ذكر أىم ىناؾ العديد من الأىداؼ التي تسعى القراءة لتحقيقها من 
 :1تلك الأىداؼ فيما يلي

 تنمية خبرات ابؼتعلمتُ عن طريق ابؼوضوعات القرائية. -
 تنمية قدرة ابؼتعلم على القراءة، كسرعتو فيها، كجودة النطق كبسثيل ابؼعتٌ. -
ع أفقو تنمية ميل ابؼتعلم إلذ القراءة، كدفعو إلذ الاطلبع على ما أنتجتو عقوؿ العلماء بدا يوس -

 كينمي ثقافتو.
 تنمية الاستمتاع بالقراءة، كجعلها عادة يومية بفتعة كمسلية كمفيدة في الوقت ذاتو. -
 توسيع خبرات ابؼتعلم كإغنائها، مع ترسيخ القيم الدينية كابػلقية. -
 غرس حب الوطن كالاعتزاز بو كالعمل على رقيو كرفعة شأنو. -
 اكتشاؼ ابؼوىوبتُ كصقل مواىبهم. -
 على الثقافات العابؼية. الانفتاح -

 

                                                 
 .120ىػ، ص 1425، 4حسن جعفر ابػليفة: فصوؿ في تدريس اللغة العربية، مكتبة الرشد، الرياض، ط ينظر - 1
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 أنواع القراءة:

 :1تم تصنيف القراءة من حيث الشكل كالأداء إلذ نوعتُ

يتم فيها تفستَ الرموز الكتابية، كإدراؾ مدلولاتها كمعانيها دكف صوت،  القراءة الصامتة: . أ
عو حيث يعتمد القارئ على رؤية الرموز كإدراؾ معانيها. كالانتقاؿ منها إلذ الفهم بكل أنوا

كمستوياتو، كإلذ سائر الأنشطة القرائية من تذكؽ كبزيل كنقد كتقويم دكف إشراؾ أعضاء النطق في 
 ىذه العملية، كيعد الفهم العنصر الأبرز في القراءة الصامتة كمن أبرز أىدافها:

زيادة قدرة ابؼتعلم على القراءة كالفهم في دركس القراءة، كغتَىا من ابؼواد الدراسية، حيث  -
عده على برليل ما يقرأ كالتمعن فيو، كتنمي فيو الرغبة بغل ابؼشكلبت، كما أنها تيسر لو إشباع تسا

حاجاتو كتنمية ميولو، كتزكده بابغقائق كابؼعارؼ كابػبرات الضركرية في حياتو، كتعوده الاعتماد على 
يع كل فرد أف نفسو في الفهم، كحب الاطلبع كتراعي ما بتُ ابؼتعلمتُ من فركؽ كقدرات إذ يستط

 .2يقرأ كفق ابؼعدؿ الذم يناسبو
كفيها يتم تربصة الرموز الكتابية إلذ ألفاظ منطوقة كأصوات مسموعة،  القراءة الجهرية: . ب

متباينة الدلالة حسب ما برمل من معتٌ كتعتمد على ثلبث عناصر ىي: رؤية الرمز بالعتُ، نشاط 
عبر عما يدؿ عليو الرمز. كبصورة أكثر دقة، فإف الذىن في إدراؾ معتٌ الرمز ثم التلفظ بالصوت ابؼ

القراءة ابعهرية تعتٍ :"التقاط الرموز ابؼطبوعة بالعتُ، كتربصة ابؼخ بؽا، ثم ابعهر بها باستخداـ أعضاء 
 .3النطق استخداما صحيحا"

من خلبؿ ما سبق نلبحظ أف القراءة ابعهرية تشمل على ما تتطلبو القراءة الصامتة من تعرؼ 
للرموز الكتابية، كإدراؾ عقلي بؼدلولاتها، كتزيد عليها التعبتَ الشفوم عن ىذه ابؼدلولات بصرم 

كابؼعاني بنطق الكلمات كابعهر بها، كما أنها أفضل كسيلة لإتقاف النطق كإجادة الأداء، كبسثيل ابؼعتٌ 

                                                 
 .108عبد الفتاح البحة:  تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، مرجع سابق، ص ينظر  - 1
 .116، 115علي أبضد مدكور: تدريس فنوف اللغة العربية، مرجع سابق، ص ص ينظر  - 2
 .67، ص 1998بؿمػد رجب فضل الله: الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، عالد الكتب، القاىرة،  - 3
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في النطق، كخصوصا في ابؼراحل الأكلذ من التعليم حيث تعد كسيلة للكشف عن أخطاء ابؼتعلمتُ 
 .1فيتستٌ للمعلم علبجها

 كلعل أبرز ما بييز القراءة ابعهرية ما يلي:

 أنها طريق للتمرين على صحة القراءة كجودة النطق كحسن الأداء. -
 إنها بسرين على الطلبقة في التعبتَ عن ابؼعاني كالأفكار كذلك في ابػطابة كابغديث. -
 ركؼ كمقاطع ابعمل.إنها بسرين على تطبيق قواعد اللغة، كبـارج ابغ -
 إفادة السامع؛ لأنها إحدل الوسائل التي يتم بواسطتها إيصاؿ الأفكار كابؼعاني. -
إنها كسيلة لتشجيع بعص ابؼتعلمتُ الذين يعانوف من ابػوؼ كابػجل، كذلك بدواجهة الآخر  -

نة بتُ عن طريق القراءة كالتحدث بصوت مسموع، ما قد بىرج ىؤلاء من التقوقع كالانطواء بابؼقار 
 القراءة ابعهرية كالصامتة يظهر أف:

القراءة الصامتة أعوف على الفهم من ابعهرية، فهي عملية ربط بتُ النماذج ابؼكتوبة كالفهم، في 
حتُ أف القراءة ابعهرية ىي طريقة )أنظر كقل ثم أفهم(، كتؤدم بطريقة آلية، فضلب عن أف ذىن 

، كما أف السرعة بزتلف بتُ القراءة الصامتة كابعهرية، 2الإنساف يتشتت بتُ أمور عديدة في ابعهرية
لأف الصامتة أكثر اقتصادا للوقت من ابعهرية التي تكوف مقيدة بالنطق، إضافة إلذ أف القراءة الصامتة 
تعد الوسيلة الأكلذ لاكتساب ابؼعرفة فقد كجد بالتجربة أف نسبة ابؼواقف التي تستخدـ فيها القراءة 

 .3% من مواقف القراءة بصفة عامة90الصامتة تزيد عن 
كتسمى قراءة الاستماع، كىي العملية التي يستقبل فيها الإنساف القراءة الاستماعية:  . ت

ابؼعاني كالأفكار الكامنة كراء ما يسمعو من الألفاظ كالعبارات التي ينطق بها القارئ قراءة جهرية، أك 
ارات تربصة مسموعة، كىي في أىدافها برتاج ابؼتحدث في موضوع ما أك تربصتو لبعض الرموز كالإش

 .4إلذ حسن الإنصات كمراعاة آداب الاستماع كالبعد عن ابؼقاطعة أك التشويش
                                                 

 .69، ص 2002، 17ينظر: عبد العليم إبراىيم؛ ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، ط - 1
 .326، 325، ص 1996لعربية، منشورات جامعة دمشق، بؿمود أبضد السيد: في طريق تدريس اللغة ا :ينظر - 2
 .160، ص 1999سعد الرشيدم كبؿمػد صلبح: التدريس العاـ كتدريس اللغة العربية، مكتبة الفتح للنشر، الكويت،  :ينظر - 3
 .112عبد الفتاح البحة، تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، مرجع سابق، ص  :ينظر - 4
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من خلبؿ التعريف السابق يتبتُ أف القراءة الاستماعية عملية ذىنية يتم فيها التعرؼ إلذ ابؼادة 
لذىن للفهم كالاستيعاب كيعد الإصغاء ابؼقركءة من خلبؿ الاستماع كالإصغاء للقارئ، كفيها يتفرغ ا

العنصر الفعاؿ فيها كتشتًؾ الأذف كالدماغ فيها، كمن مزاياىا تنمية القدرة على الاستيعاب كالتذكر، 
 كالتدرب على حسن الإنصات كالإصغاء حسب ما تقتضيو مواقف كثتَة في حياة الإنساف.

 كلعل أبرز ما بييز قراءة الاستماع ما يلي:
 ا ابؼكفوفوف.بوتاج إليه -
إنها كسيلة لتنمية بعض ابؼهارات عند ابؼتعلمتُ كحسن الاستماع، كسرعة الفهم، كاستيعاب  -

 ابؼسموع.
 تناسب بعض الأعماؿ خاصة في بؾاؿ التعليم العالر كالقضاء. -
 تلبي حاجات الناس في بعض ابؼواقف كابػطب، كالاستماع إلذ الإذاعة. -
 د ابؼمتع.تساعد على قضاء أكقات الفراغ بابؼفي -

 علاقة القراءة بمهارات اللغة الأخرى:

إف القراءة جزء مهم من ابؼنظومة الكلية للغة، كتبرز أبنيتها أكثر استنادا إلذ كظيفتها، فاكتسابها 
السليم ضركرم للمتعلم كونها كسيلة إلذ ابؼعرفة كأداتو في التطور الفكرم كاكتساب ابػبرات ابؼختلفة، 

ماـ كبتَ بتُ مهارات اللغة الأخرل على اعتبارىا دعامة أساسية تلتقي عندىا كلذلك فإنها برظى باىت
 باقي فركع اللغة كتستمد منها جوانب التمكن من القراءة الصحيحة.

فيما سبق تم التعرض إلذ علبقة القراءة بالاستماع كالتحدث كسنتعرض فيما يلي علبقتها 
 بالكتابة.

 علاقة القراءة بالُتابة:

اءة بالكتابة ارتباطا مباشرا، لأنهما بسثلبف طرفي الرسالة الكتابية بؼا بينهما من اعتماد ترتبط القر 
متبادؿ، فهما كجهاف لعملية كاحدة ىي ابؼعرفة؛ فإذا كانت القراءة بسثل عملية تلقي ابؼعرفة، فإف 

يث يعمل النص الكتابة بسثل ابؼنتج، بل ىي ابؼعرفة ذاتها، كما أنو لا كجود للقراءة دكف الكتابة ح
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ابؼكتوب على ضبط النطق كالأداء، كتوجيو القراءة الوجهة الصحيحة قواعديا كدلاليا، كىذا ما تفقده 
اللغة الشفوية؛ لأف في الكلبـ قد بزرج عن نطاؽ الضبط كالتوجيو فيختل البناء اللغوم جزئيا أك  

 .1كليا

 أساليب تنمية مهارات القراءة:

 :2هارات القراءة نذكر منهاىناؾ أساليب كثتَة لتنمية م

الاىتماـ بالقراءة الصامتة، فابؼتعلم لا بهيد الأداء ابغسن إلا إذا فهم النص، كلذلك كجب  -
 أف يبدأ ابؼتعلم بفهم ابؼعتٌ الإبصالر للنص عن طريق القراءة الصامتة.

تَات الوجو تدريب ابؼتعلمتُ على القراءة ابؼعبرة كابؼمثلة للمعتٌ، فيما بىص حركة اليدين كتعب -
 كالعينتُ.
 تدريب ابؼتعلمتُ على القراءة السليمة من حيث مراعاة الشكل الصحيح للكلمات. -
معابعة الكلمات ابعديدة بأكثر من طريقة كاستخدامها في بصلة مفيدة، أك ذكر ابؼرادفة، أك  -

 تعلموف.ابؼضاد، أك طريقة التمثيل، أك طريقة الرسم، كىذه الأساليب ما ينبغي أف يقوـ بو ابؼ
تدريب ابؼتعلمتُ على الشجاعة في مواقف القراءة، كمزاكلتها أماـ الآخرين بصوت كاضح  -

كأداء مؤثر دكف تلعثم أك خجل، كىذا ما يؤكد أبنية خركج ابؼتعلم ليقرأ النص أماـ زملبئو، كأيضا 
 تدريبو على الوقفة الصحيحة، كمسك الكتاب بطريقة صحيحة.

ءة بسرعة مناسبة كصوت مناسب، كمن ابؼلبحظ أف بعض تدريب ابؼتعلمتُ على القرا -
ابؼعلمتُ في ابؼرحلة الابتدائية يطلبوف من ابؼتعلمتُ رفع أصواتهم بقراءة إلذ حد الازعاج بفا يؤثر على 

 صحتهم لاسيما حناجرىم.
 تدريب ابؼتعلمتُ على فهم كتنظيم الأفكار أثناء القراءة. -

                                                 
 .52، 51مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص  حاتم البصيص: تنميةينظر  - 1
 .345، ص 1980، 2بؿمػد صلبح الدين بؾاكر؛ تدريس اللغة العربية للمرحلة الابتدائية، دار القلم، الكويت، طينظر  - 2

 .150كعلي أبضد مدكور: تدريس فنوف اللغة العربية، مرجع سابق، ص 
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لة، لا كلمة كلمة، كتدريبهم كذلك على الوقوؼ على تدريب ابؼتعلمتُ على القراءة بصلة بص -
 ما بوسن الوقوؼ عليو )علبمات الوقف(.

تدريب ابؼتعلمتُ على التذكؽ ابعمالر للنص كالإحساس الفتٍ كالانفعاؿ الوجداني بالتعبتَات  -
 كابؼعاني الرائعة.

 رؤكنها.بسكتُ ابؼتعلمتُ من القدرة على التًكيز، كجودة التلخيص للموضوعات التي يق -
تشجيع ابؼتعلمتُ ابؼتميزين في القراءة بدختلفة الأساليب، كالتشجيع ابؼعنوم، كخركجهم  -

 للقراءة كالإلقاء في الإذاعة ابؼدرسية، كغتَىا من أساليب التشجيع.
غرس حب القراءة في نفوس ابؼتعلمتُ كتنمية ابؼيل القرائي لديهم، بتشجيعهم على القراءة  -

 كابغوافز لتنمية ىذا ابؼيل.ابغرة ككضع ابؼسابقات 
 تدريب ابؼتعلمتُ على استخداـ ابؼعاجم. -
 تدريب ابؼتعلمتُ على تربصة علبمات التًقيم إلذ ما ترمز إليو من مشاعر كأحاسيس. -
علبج ابؼتعلمتُ الضعاؼ كيكوف ذلك بتوجههم إلذ التًكيز أثناء القراءة النموذجية للمعلم،  -

 متُ كالصبر عليهم.أك أثناء القراءات الفردية للمتعل
 مهارة الُتابة: .4

جاء اختًاع الكتابة ليشكل بداية التاريخ ابغقيقي للحياة الإنسانية، فيها سجل الإنساف تاربىو، 
كبها حفظ تراثو كنقل أفكاره إلذ الأجياؿ اللبحقة، كبها تواصل مع من تفصلهم عنو ابؼسافات 

كبها عبر عن أفكاره كحاجاتو، كحتُ نذكر  كالأزماف، كيها يتم التواصل اللغوم بتُ بتٍ البشر،
الكتابة، فإبما نقصد بها "التعبتَ" كلكنو تعبتَ برريرم لا شفاىة فيو، كلعل ما بييز التعبتَ الكتابي عن 
الشفوم ىو ارتباط ىذا أك ذاؾ بأحد مهارات اللغة الأخرل "فإذا ارتبط التعبتَ بابغديث فهو المحادثة 

 .1ارتبط التعبتَ بالكتابة، فهو التعبتَ الكتابي"أك التعبتَ الشفوم، كإذا 
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 الُتابة:*

 الُتابة لغة: -

 جاء في لساف العرب في مادة )كتب(:

 .1"كتب الشيء يكتبو كُتبا ككتابا ككتابة ككتبو: خطةّ"

كالكتابة كما ذكر الفتَكز أبادم :"لفظة مشتقة من الفعل )كتب(؛ أم كتبو كتبا، ككتابا: خطو، 
 .2طو، كاكتتبو: استملبه"أك كتبو، خ

 الُتابة اصطلاحا:

 عرؼ التعبتَ الكتابي تعريفات عديدة منها:

ىو عملية ذىنية قائمة على نقل الأفكار، الآراء، كالانطباعات،  التعبير الُتابي: .أ 
الأحاسيس، من ابغيز إلذ ميداف التعبتَ ابؼادم ابؼتجسد في ابؼفردات، كالتعابتَ، كابعمل ابؼتًابطة مع 

 .3ها البعض، كابؼدكنة كتابيا حسب نظاـ لغة معينة فيما يسمى نصابعض
ىو استخداـ الرموز في صوغ ما بهوؿ في ابػاطر من أفكار، كمشاعر،  التعبير الُتابي: .ب 

 .4كأحاسيس كانفعالات
ىو اقتدار الطلبب على الكتابة ابؼتًبصة لأفكارىم بعبارات سليمة، بزلو  التعبير الُتابي: .ج 

در يتلبئم مع قدراتهم اللغوية، كمن ثم تدريبهم على الكتابة بأسلوب على قدر من من الأغلبط بق
ابعماؿ الفتٍ ابؼناسب بؽم كتعويدىم على اختيار الألفاظ ابؼلبئمة، كبصع الأفكار كتبويبها، كتسلسلها 

 .5كربطها

                                                 
 .697ابن منظور: لساف العرب، مرجع سابق، ص  - 1
 .123الفتَكز أبادم: القاموس المحيط، مصدر سابق، ص  - 2
 .165، ص 2008، 2أنطواف صياح: تعلمية اللغة العربية، دار النهضة، بتَكت، لبناف، جينظر  - 3
ية مهارات التعبتَ الكتابي، كالابذاه بكوه لدل تلبميذ الصف الأكؿ الإعدادم(، بؾلة العلوـ بؿمػد لطفي، بؿمػد جاد: )برنامج مقتًح لتنم ينظر - 4

 .34، ص 2005، أفريل 2التًبوية، معهد الدراسات التًبوية، جامعة القاىرة، العدد 
 .313، ص 1999عبد الفتاح حسن البحة، مرجع سابق، ينظر  - 5
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 أداء لغوم رمزم يعطي دلالات متعددة، تراعي فيو القواعد اللغوية التعبير الُتابي: .د 
ابؼكتوبة، كيعبر عن فكر الإنساف كمشاعره، كيكوف دليلب على كجهة نظره، كسببا في حكم الناس 

 .1عليو

 بفا سبق بللص أف الكتابة بوصفها مهارات للئرساؿ اللغوم ىي:

تدكين ينقلو ابػط، كإف تباعدت ابؼسافات، كيتضمن ذلك تربصة العقل للؤفكار كابؼعارؼ إلذ 
 بيتها على الورؽ، لتكوف مهمة القارئ فك تلك الرموز كإدراؾ مضامينها.الرموز ابؼرسومة، ثم تث

كالكتابة مهارة حركية يتم اكتسابها عن طريق التدريس، كالتدريب ابؼنظم التدقيق حيث تدرب 
اليد على ابغركات ابؼعقدة للقياـ بكتابة كل حرؼ، كما بهب أف تعمل اليد كالعتُ معا في ىدؼ 

 .2ابؼهارة

 :3لكتابة تشرؾ فيها أكثر من حاسة كىيإف مهارة ا

فهي ترل الكلمات، كتلبحظ رسم ابغركؼ كترتيبها، فتًسم صورىا الصحيحة في  العين: . أ
الذىن بفا يساعد على تذكرىا حتُ يراد كتابتها لذلك كاف الربط بتُ دركس القراءة كالكتابة لصغار 

 التلبميذ أمرا ضركريا.
 أصوات ابغركؼ، لذا بهب تعليم الأطفاؿ على فهي تسمع الكلمات كبسيز بتُ الأذن: . ب

بظاع الأصوات كبسييز بعضها عن بعض، كإدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ ابغركؼ ابؼتقاربة ابؼخارج، كالسبيل 
 إلذ الإكثار من التدريب الشفوم على تهجي بعض الكلمات قبل بفارسة كتابتها.

هدىا في ذلك جهد عضلي، لذا فهي التي تؤدم العمل الكتابي على الدفاتر، كج اليد: . ت
بهب أف يدرب الصغار من التلبميذ على الانضباط اليدكم العضلي في رسم ابغركؼ، ككتابة 

 الكلمات حتى يصبح ذلك من عاداتهم، فيفيدىم في السرعة الكتابية مع جودتها.

                                                 
 .137ها كطرائق تنميتها، مرجع سابق، ص أبضد فؤاد علياف: ابؼهارات اللغوية، ماىيتينظر  - 1
 .144مصطفى علياف كبؿمػد عبد الدبس؛ كسائل الاتصاؿ، مرجع سابق، ص  ينظر - 2
 .264،268عبد الفتاح حسن البحة، تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، مرجع سابق،  ص  ينظر - 3
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عية إف طبيعة عملية الكتابة ابؼركبة كابؼعقدة فرضت تنوعا كثراء في تصنيف مهاراتها الفر 
كتقسيمها، حيث أف ىناؾ جوانب تتصل بالفكر كابؼعاني، كأخرل تتصل بالقواعد النحوية كالصرفية 
كالإملبئية كالشكلية، كىكذا جاء تناكؿ ىذه ابؼهارات متنوعا متباينا في بعض الأحياف، ما بتُ إبصاؿ 

ات التعبتَ الكتابي كتفصيل، أك توزيع على بؿاكر كبؾالات رئيسية، فيشتَ البعض إلذ أف أبرز مهار 
 .1تتمثل في: مراعاة القواعد ابؽجائية، كقواعد بناء ابعمل كقواعد الشكل، إضافة إلذ مهارات التنظيم

كابؼتأمل للمهارات الكتابية، بهدىا تصب في ثلبثة بؾالات رئيسية ىي: ابؼضموف كالأسلوب 
 :2على النحو الآتيكالشكل كبيكن بياف ما تشتمل عليو ىذه المجالات من مهارات فرعية 

 مهارات المحتوى والمضمون: . أ

 كتشمل:

كتابة مقدمة مناسبة تشتَ إلذ أبرز الأفكار ابؼتضمنة في ابؼوضوع، بحيث تتميز بابعاذبية،  -
 كتتناكؿ صلب ابؼوضوع بدقة، كفي تسلسل منطقي.

 برديد الأفكار الرئيسية كالفرعية بوضوح. -
 تنظيم الأفكار، كعرضها في ترتيب منطقي. -
 كيد الأفكار بالأدلة كالشواىد، لإقناع القارئ.تأ -
 كتابة كل فكرة رئيسية في فقرة. -
 تقديم معلومات صحيحة كدقيقة كمناسبة. -
 عرض أفكار ابؼوضوع بشكل كاضح كدكف غموض. -
 كتابة عدد من الأفكار ذات الصلة بابؼوضوع. -
 كتابة خابسة للموضوع تلخص أبرز أفكاره كما يستفاد منو. -
 
 

                                                 
 .429، ص 2000انوية، مطبعة الكتاب ابغديث، القاىرة، فتحي يونس: استًاتيجيات تعلم اللغة العربية في ابؼرحلة الث ينظر - 1
 .81، 80حاتم حستُ البصيص: تنمية مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص ينظر - 2
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 غة والأسلوب:مهارات الل . ب

 كتتمثل في:

 استخداـ أدكات الربط ابؼناسبة استخداما صحيحا أثناء الكتابة. -
 اتباع قواعد النحو الصحيحة في الكتابة. -
 اختيار مفردات صحيحة تعبر عن ابؼعتٌ. -
 استخداـ كلمات عربية فصيحة. -
 مراعاة صحة ترتيب ابعملة، كاكتماؿ أركانها. -
 مهارات الشُل والتنظيم: . ث

 في:كتتمثل 

 استخداـ علبمات التًقيم بشكل صحيح. -
 اتباع قواعد ابؽجاء الصحيحة في الكتابة. -
 الكتابة بخط كاضح كبصيل مع مراعاة ضماف رسم ابغرؼ داخل الكلمة. -
 مراعاة الشكل التنظيمي للفقرة )فراغ في بدايتها، كمراعاة ابؽوامش كنظافة الورقة(. -
 مراعاة الطوؿ ابؼناسب للموضوع. -
 مات كالتوضيحات.دقة الرسو  -

كمهما يكن الأمر، فإف الأبنية الأكبر ينبغي أف تولذ لطريقة عرض ىذه ابؼهارات كتناكبؽا، بحيث 
يتم تناكؿ ما يناسب مستول ابؼتعلمتُ منها، كفق تدرج منطقي في التدريب عليها، كالعمل على 

تعليمية الأكلذ، كعدـ الانتقاؿ إلذ اكتسابها كعدـ إبناؿ ابؼهارات التي بوتاجها ابؼتعلم في سنتُ حياتو ال
ابؼهارات أك ابؼستويات الأعلى من ابؼهارة قبل التأكد من توفرىا لدل ابؼتعلم بدرجة مقبولة، مع 
اعتماد أساليب التشخيص كالكشف ابؼستمر لنقاط القوة كالضعف في اكتساب ىذه ابؼهارات، 

 من ىذه ابؼهارة أك تلك.كالانطلبؽ من النقطة التي كصل إليها ابؼتعلم في بسكنو 
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كللمعلم طريقة تدريسو الأثر الكبتَ في اكتساب ىذه ابؼهارات كتنميتها، فاتباع الأساليب ابغديثة 
كالابذاىات ابؼعاصرة في تعليم الكتابة من شأنو أف يرتقي بدستول ابؼتعلمتُ، مع ضركرة الاىتماـ 

لية التعليمية، لأف الكتابة إنتاج فردم، يعتمد بفردية ابؼتعلم كشخصيتو، كإعطائو الدكر الأكبر في العم
 على أنشطة ابؼتعلم كقدراتو كمهاراتو.

 أىمية الُتابة:

الكتابة في حياة الإنساف ليست عملب عاديا، بل ىي ابتكار رائع حقق  لو كثتَا من إنسانيتو، 
ئنات كىذا ما كىي اختًاع من صنعو حقق لو تقدمو كارتقاءه، كارتفع بو على مستول غتَه من الكا

أشار إليو العلبمة ابن خلدكف بقولو :"كىو صناعة شريفة، إذ الكتابة من خواص الإنساف التي يتميز 
 .1ل بها الأغراض"ذ، فهي تطلو عما في الضمائر، كتتأبها عن ابغيواف

 :2كتتمثل فوائد الكتابة فيما يلي

 حافظة على الإنساف حياتو كمقيدة بؽا عن الإنساف. -
 ر النفس إلذ البعيد الغائب.مبلغة ضمائ -
- .  بـلدة نتائج الأفكار كالعلوـ

 :3كبيكن أف نبرز أبنية الكتابة في النقاط الآتية

الكتابة أداة الإبداع ككسيلتو، فبواسطتها ينقل إلينا الأدباء كالشعراء عذب القوؿ كبصيل  -
 القصائد.

راثها، كتصونو من الكتابة ذاكرة الأفراد كالشعوب، حيث برتفظ بخلبصة فكر الأمة كت -
 الضياع، كبرفظ ما يريد الأفراد حفظو من ذكريات كخواطر كما إلذ ذلك.

 الكتابة أداة من أدكات الإعلبـ. -
 الكتابة كسيلة من كسائل حفظ ابغقوؽ، مثل الدين كابؼبايعات. -

                                                 
 .879ابن خلدكف: ابؼقدمة، مرجع سابق، ص  - 1
 .898ابؼرجع سابق، ص ينظر  - 2
 .207ية كفنونها، مرجع سابق، ص بؿمػد صالح الشنطي: ابؼهارات اللغوية، مدخل إلذ خصائص اللغة العرب ينظر - 3
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الكتابة أداة من أدكات التعليم، فابؼكتوب إذا كاف صحيحا ككاضحا كمنتظما، يستطيع  -
صيلو بسهولة كبالكتابة يعرؼ ابؼتعلم ما تعلمو، كيكشف عن مدل فهمو لو، بل يعبر عن ابؼتعلم بر

قدراتو كمواىبو في بؾالات كثتَة تتطلب التعبتَ الكتابي، كمن خلبلو بيكن ابغكم على مستول 
 ريرية.ابؼتعلمتُ فكريا كلغويا، كعلى إمكاناتهم ابؼعرفية من خلبؿ تقويم إجابتهم ابؼكتوبة كأعمابؽم التح

من خلبؿ ما سبق يتبتُ أف: الكتابة عامل بقاء لتًاث الأمة كفكرىا، ككسيلة بغياة الكلمة بعد 
 فناء صاحبها، كما أنها أداة تعتُ برقيق إرساؿ يضمن نقل ابؼعاني ابؼقصودة، كابؼعارؼ إلذ الآخرين.

 أىداف تعليم الُتابة:

 :1نهاىناؾ أىداؼ كثتَة تسعى الكتابة إلذ برقيقها نذكر م

تدريب ابؼتعلم على كتابة الكلمات بصورة صحيحة؛ لأف ذلك يعطي للتعبتَ الكتابي قيمة  -
 في نظر القارئ كما يعطي انطباعا عن الكاتب.

 تدريب ابؼتعلم على تنظيم الكتابة في سطور كبصل كفقرات. -
 مساعدة ابؼتعلم على استخداـ علبمات التًقيم في كتاباتو بصورة صحيحة. -
  كالأذف كتثبيت الصورة الصحيحة للكلمات في أذىاف ابؼتعلمتُ.تدريب العتُ -
اختيار قدرة التلبميذ بتُ حتُ كآخر على رسم الكلمات بصورة صحيحة، لتشخيص  -

 الأخطاء كمعرفة مواضع الضعف فيهم بؼعابعتها.
 بسرين التلبميذ على كتابة ما يسمعونو، كتابة كاضحة سريعة. -
بذاىات الصحيحة كتعود النظافة كالتًتيب كالانتباه كالدقة اكتساب ابؼتعلمتُ العادات كالا -

 كقوة ابؼلبحظة كتعويدىم الانصات كحسن الاستماع.

من خلبؿ ما سبق يتبتُ أف: تدريب ابؼتعلمتُ على مهارات الكتابة في إطار العمل ابؼدرسي 
رة التلميذ على التعبتَ يرتكز على ثلبثة أمور ىي :"قدرة التلميذ على الكتابة الإملبئية الصحيحة، قد

، كىذه الأىداؼ متى كجدت الاىتماـ، فإنها ستعزز قدرة 2الكتابي، قدرة التلميذ على إجادة ابػط"
                                                 

 .298حسن جعفر ابػليفة؛ فصوؿ في تدريس اللغة العربية )ابتدائي، متوسط، ثانوم(، مرجع سابق، ص ينظر  - 1
 .316، 315، ص ص 1996، 3حسن شحاتو: تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، القاىرة، الدار ابؼصرية اللبنانية، ط - 2
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ابؼتعلمتُ على توظيف الكتابة كمهارة إرساؿ لغوية في تعلمهم، كفي مشاركاتهم في المجالات ابؼختلفة 
 للنشاط ابؼدرسي.

 أنواع الُتابة )التعبير التحريري(:

لكتابة بؽا أغراض كمقاصد، قد تكوف كظيفية تتطلبها مواقف ابغياة اليومية للفرد، كقد تكوف ا
إبداعية تقتضيها مواقف التعبتَ عن ابؼشاعر كالأحاسيس، كفي ضوء ما تقدـ بيكننا برديد أنواع التعبتَ 

 :1الكتابي من حيث كظيفتو بنوعتُ بنا

ىي الكتابة التي تؤدم كظيفة خاصة في حياة  الكتابة الوظيفية التعبير الُتابي الوظيفي: . أ
الفرد كابعماعة كوسيلة للفهم كالإفهاـ كالتواصل الاجتماعي، كتهدؼ في الأساس إلذ نقل الأفكار إلذ 
الآخرين بوضوح كشفافية كبصورة مباشرة بتُ ابؼرسل كابؼتلقي، كلذلك فهي كتابة عملية نفعية، كتضم 

الات الوظيفية من أبرزىا :"بؾاؿ الرسائل بأنواعها، كالتلخيص ىذه الكتابة تشكيلة كاسعة من المج
كابؼلبحظات كالتقارير، كالبرقيات كابؼذكرات، كالإعلبنات كالتعليمات ابؽادفة التي توجو الآخرين، 

 .2كغتَىا من بؾالات الكتابة الأخرل التي بيكن أف تؤدم كظيفة في حياة الفرد أك ابعماعة"
الكتابة الإبداعية ىي الكتابة التي تسعى إلذ توظيف بصاليا،  اعي:التعبير الُتابي الإبد . ب

بغرض التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر النفسية، كنقلها إلذ الآخرين بأسلوب أدبي بصيل، بغرض التأثتَ 
، 3في نفس القارئ كالارتقاء بدستواه الانفعالر إلذ مستول يقارب ابغالة الانفعالية بؼبدع النص ذاتو

ار لا تقليد، كتأليف لا تكرار، بزتلف من شخص لآخر حسبما يتوفر بؽا من مهارات كىي ابتك
خاصة، كخبرات سابقة كقدرات لغوية كمواىب أدبية، كىي تبدأ فطرية، ثم تنمو بالتدريب ككثرة 

 .4الاطلبع

                                                 
 .163، 162مهارات الاتصاؿ اللغوم كتعليمها، مرجع سابق، ص ص  بؿسن علي عطية: ينظر - 1
 .203، ص 1991كليد جابر: أساليب تدريس اللغة العربية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  - 2
ة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، راتب عاشور، كبؿمػد ابؼقدادم، ابؼهارات القرائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَ  ينظر - 3

 .204، ص 2005الأردف، 
، ص 2003بؿمػد رجب فضل الله، عمليات الكتابة الوظيفية كتطبيقاتها تعليمها كتقوبيها، عالد الكتب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، ينظر  - 4

64. 
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كللتدريب على ىذا النوع من التعبتَ أبنية كبتَة في ابؼدرسة؛ لأنو يساعد على الكشف على 
ىوبتُ كىنا يأتي الدكر الكبتَ الذم يؤديو ابؼدرس في تنمية موىبتهم، كالعمل على صقلها كالنهوض ابؼو 
، كتعد بؾالات الكتابة الإبداعية بؿدكدة مقارنة بدجالات الكتابة الوظيفية ابؼتعددة نظرا لطبيعة 1بها

الات الكتابة الإبداعية: استخداـ كلب منهما كارتباطهما بالأنشطة التي بيارسها ابؼتعلم، كمن أبرز بؾ
القصة، الوصف، الشعر، ابؼسرحية، الركاية، كابؼقالة الأدبية كغتَىا من المجالات الأخرل التي تتصل 

 بذاتية ابؼتعلم، كانطباعاتو الشخصية كتأملبتو كتصوراتو.

ياف، كبذدر الإشارة إلذ أف الكتابة بنوعيها ليست منفصلة بساما، كإبما تتداخل في كثتَ من الأح
فالتعبتَ الوظيفي بومل في طياتو جوانب إبداعية، كما أف الكتابة الإبداعية برمل في طياتها بعدا 
كظيفيا لا ينفصل عن الغاية الأساسية منها، كىي أف تقدـ للمتعلم كسيلة يوظفها في التعبتَ عن 

ق من خلببؽا ابؼتعلم أفكاره كمشاعره، كتساعده على التنفيس عن انفعالاتو، كما أنها أداة مهمة يطل
العناف لطاقاتو كقدراتو الإبداعية التي سوؼ تساعده على مواجهة ابؼواقف الوظيفية ابؼختلفة، كحل 

 ابؼشكلبت التي قد تعتًضو في حياتو كتواصلو مع الآخرين.

 الاتجاىات الحديثة في تعليم الُتابة:

معقدة كدقيقة، تتطلب بؾموعة من  ينظر الابذاه ابغديث إلذ الكتابة التعبتَية على أنها عملية
ابؼهارات ابػاصة، لإنتاج تعبتَ لغوم سليم يتسم بالدقة كابعودة ليحقق الوظائف ابؼنشودة منو، 

كما ىو ابغاؿ مع الابذاه التقليدم، كإبما على عمليات –فالعناية لا تقتصر على ابؼنتج فحسب 
، 2تطويره كبرسينو في سياؽ الوصوؿ إليو كمراحل الوصوؿ إلذ ىذا ابؼنتج، فتعمل ىذه ابؼراحل على

كىذا الابذاه مرتبط بتعليم الكتابة كإجراءات تدريسها كضركرة إبؼاـ ابؼتعلم بالعمليات ابغقيقية التي بير 
بها إنتاج ابؼكتوب، فهو :"نسق فكرم يتبتٌ بؾموعة من الرؤل كالنظريات التًبوية التي تؤكد على تعليم 

ليات التي تؤدم إلذ إنشاء البناء اللغوم منذ بداية بزكغ الفكرة، كمركرا بإعداد ابؼتعلمتُ ابؼراحل كالعم

                                                 
 .411بؿمود أبضد السيد: في طرائق تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص ينظر  - 1
 .97حاتم البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص ينظر  - 2



 بناء المهارات اللغوية                                                                 الفصل الأول
 

 

43 

خطة الكتابة، ككتابة ابؼسودات كتعديلها كتقوبيها، ككصولا إلذ الصورة النهائية للرسالة اللغوية، كىو 
 .1يهتم بالعمليات كجودة ابؼنتج الكتابي معا"

ابؼعلم كابؼتعلمتُ عند أداء ابؼهمات الكتابية  كبيكن تفصيل إجراءات التدريس التي يقوـ بها
 :2استنادا إلذ بؾموعة من ابؼراحل على النحو الآتي

كىي نقطة البداية الأكلذ قبل الشركع في أم أداء كتابي، كتتضمن  مرحلة ما قبل الُتابة: . أ
قراءة، إجراءات كبفارسات عديدة، كالعصف الذىتٍ كابؼناقشات كالرسم أك التخطيط كالاستماع، كال

كابؼلبحظة كالبحث كاختيار ابؼوضوع، كبرديد سياؽ الكتابة، كىذه ابؼرحلة تتطلب أكثر من نصف 
، كما يتضمن التخطيط للكتابة برديد الأسلوب اللغوم ابؼتبع، كابؽدؼ 3الوقت ابؼخصص للكتابة

 الرئيسي من ابؼوضوع، كبرديد ابعمهور ابؼستهدؼ، كدعم البنية التنظيمية للكتابة.
كيتم فيها كتابة مسودة ابؼوضوع من أفكار، من خلبؿ توليد  حلة الُتابة الأولية:مر  . ب

تتناكؿ ما كضع من أفكار، كىذه ابعمل تكوف الفقرة ثم النقص   الكلمات كتدكينها لتشكل بصلب
ها، الكامل )ابؼوضوع(، كعلى ابؼعلم أف يهيئ للمتعلم البيئة ابؼناسبة للكتابة ابغرة كالتي يظهر ذاتيتو في

 مع التوجيو كالدعم كالتعزيز ابؼستمر بؼساعدتو على إبساـ ابؼهمة ككتابة ابؼوضوع.
بعد الانتهاء من كتابة ابؼسودة، من ابؼفيد أف يعطي ابؼتعلم نفسو  مرحلة التوقف والقراءة: . ت

فرصة التأمل الذاتي فيتوقف عن الكتابة، كيقرأ ما كتب بتدبر، كيقارنو مع ابػطة كالأىداؼ التي 
ضعها سابقا، فقراءة ابؼوضوع كاملب قراءة تأملية، تشكل انطباعا عاما لدل ابؼتعلم عن كتابتو كعن ك 

 اكتماؿ صورتها.
بعد كتابة ابؼسودة كالتوقف عندىا كقراءتها يتم الفحص الدقيق  مرحلة المراجعة والتعديل: . ث

كنة لتلبقي الأخطاء، كأكجو للكتابة من قبل ابؼتعلم نفسو أك أحد زملبئو، ثم مناقشة ابؼقتًحات ابؼم

                                                 
فايزة سيد عوض: )مقارنة بتُ ابؼدخل التقليدم كمدخل عمليات الكتابة في تنمية الوعي ابؼعرفي بعمليات كتنمية مهاراتها لدل طلبب الصف  - 1

 .46، ص 2000، أغسطس 16الأكؿ الثانوم(، بؾلة القراءة كابؼعرفة، جامعة عتُ شمس، العدد 
 .102-97حاتم حسن البصيص: تنمية مهارات القراءة كالكتابة، مرجع سابق، ص ينظر  - 2

3- Voir: Suzzane Bratcher; linda Rayan: Evaluating Children Writing, Ahand book of grading 
choices for classroom teachers, law sence evlbaum associates, 2 edition, 2004, p14. 
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القصور، كبرستُ الكتابة بابغذؼ أك الإضافة أك التصحيح كيستطيع ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة أف يوظف 
استًاتيجيات التدريس التفاعلية كالتعاكف كابؼناقشة، كتقويم الأقراب، مع التوجيو كابؼراقبة كتقديم 

ىذه الطرائق أيضا في اطلبع ابؼتعلمتُ على  ابؼساعدة كالتعزيز بصورة مستمرة للمتعلمتُ كتفيد
 أخطائهم كأخطاء غتَىم في الكتابة، فيسعوف إلذ تلبقيها في كتاباتهم اللبحقة.

يتم في ىذه ابؼرحلة التًكيز على تركيب ابعملة، كاختيار  مرحلة الُتابة النهائية )التحرير(: . ج
ة ابؼرتبطة باستخداـ علبمات التًقيم، الكلمات الأكثر مناسبة، كما يتم العناية بابؼهارات الشكلي

كتنظيم الفقرات في ابؼوضوع، كترؾ مسافة في بداية كل فقرة، كمراعاة ىوامش الصفحة كنظافة الورقة، 
 كجودة ابػط كبصالو.
تتمثل ىذه ابؼرحلة في مشاركة ابؼنتج مع الآخرين، كخاصة ابعمهور ابؼستهدؼ  ومرحلة النشر:

تعلمتُ كاطلبع الآخرين عليها بوفزىم كيزيد نشاطهم كدافعيتهم كميوبؽم من الكتابة، فنشر أعماؿ ابؼ
بكو الكتابة، فالكتابة ناتج اجتماعي موجو إلذ قارئ، أك مستمع للبطلبع عليو، كالإفادة منو، أك 

 الاستمتاع بو.

 كيستطيع ابؼعلم تفعيل ىذه ابؼرحلة بطرائق بـتلفة كأف يعرض أبرز نتاجات ابؼتعلمتُ في بؾلة
ابؼدرسة أك نشرىا على صحيفة ابغائط أك مشاركة الأعماؿ ابعيدة في مسابقة تقدمها ابؼدرسة بتُ 
التلبميذ أك بإرساؿ الكتابات إلذ أكلياء أمور ابؼتعلمتُ في البيت، أك يتيح الفرصة أماـ ابؼتعلم لقراءة  

د كثتَة في التواصل كتابتو على زملبئو قراءة جهرية صحيحة من منصة ابؼعلم، كبهذا تتحقق فوائ
الاجتماعي، كفي مشاركة الآخرين في الكتابة كنقدىا كتقوبيها، كفي برقيق التكامل بتُ أنشطة القراءة 

 كالكتابة.

مهما لدل بصيع ابؼتعلمتُ إلذ جانب ابؼهارات الأخرل  تعليميه  إف تنمية مهارات الكتابة مطلب
ضعف فيها سوؼ يستمر مع ابؼتعلم في ابؼراحل في القراءة كالكلبـ كالاستماع، لأف إبنابؽا أك ال

 .ابؼتقدمة، لأنها مهارات بنائية تكتسب على بكو تدربهي

 



 

 

 

                                                                                      

  
أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء 

 ة.ـــــالمهارات اللغوي
 مفهىو الإػاقت انسمؼُت وأنىاػها وأسبابها وحصنُفها. انمطهب الأول:

: أثر الإػاقت انسمؼُت ػهً اننمى انهغىٌ وأشكال انخىاصم ندي انمطهب انثانٍ

 انمؼاقُن سمؼُا.

 : مهاراث انخىاصم انهفظٍ.انمطهب انثانث
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 تمهيد:

تعتبر بنزة كصل بتُ تعد حاسة السمع من أىم ابغواس عند الإنساف بؼا بؽا من أبنية بحيث 
الإنساف كالعالد المحيط بو، كاللغة ىي الوسيلة التي يستعملها الفرد للبتصاؿ كالتواصل مع الآخرين 
كالاندماج كعادة ما يرتبط فقداف حاسة السمع بفقداف اللغة إذا كاف ىذا الفقداف منذ الولادة بحيث 

غوم اللفظي الذم يعد من أىم كسائل بيكن اعتبار الإعاقة السمعية ىي اضطراب في التواصل الل
 التفاعل الاجتماعي، كفي ىذا الفصل سنتطرؽ إلذ الإعاقة السمعية بشكل مفصل.

 الإعاقة السمعية لغويا:*

 يعرفها ابن منظور في كتابو لساف العرب:

عن الشيء يعوقو  علاقلوُ لا خبر عنده كابعمع أعَوَاؽ كرجل عهوَؽ: جباف ك ق:وْ عُ رجل  عوق:"
 كذا إذا أراد أمرا فصرفو عنو صَارِؼه كأصل عاؽ عوؽ التعويق والاعتياق: صرفو كحبسو كمنو عَوْقا

كاعتَاقوُ، كلَو: صرفو "الأختَة عن ابن جتٌ  1"قوو  عل وعوقو تلـ تربيث الناس عن ابػتَ  التعويق:
 .2"أم ذك تعويق قل وِ عل ك وقعُ ك ةقل عو  كحبسو كرجل 

 :Hearing Impairmentالإعاقة السمعية اصطلاحا *

الإعاقة السمعية مستويات متفاكتة من الضعف السمعي تتًاكح بتُ ضعف بظعي بسيط 
 كضعف بظعي شديد جدا.

كمن بشة تعاريف بـتلفة للئعاقة السمعية منها التعريف الوظيفي كيعتمد ىذا التعريف على مدل 
التعريف يرل البعض أف تأثتَ الفقداف السمعي على إدراؾ كفهم اللغة ابؼنطوقة كاستنادا على ىذا 

، كشدة -اللفظي–الإعاقة السمعية تعتٍ ابكرافا في السمع بود من القدرة على التواصل السمعي 
الإعاقة إبما ىي نتاج لشدة الضعف في السمع كتفاعلو مع عوامل أخرل مثل العمر عند فقداف 

                                                 
 .338ابن منظور، لساف العرب، ص  - 1
 .387ابن جتٍ، ص  - 2
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لتي استغرقها حدكث الفقداف السمع، كالعمر عند اكتشاؼ الفقداف السمعي كمعابعتو، كابؼدة الزمنية ا
السمعي، كنوع الاضطراب الذم أدل إلذ فقداف السمع كفاعلية أدكات تضخيم الصوت، كالعوامل 

 الأسرية.

ىي إصابة حاسة السمع بخلل أك تلف لفقد القدرة على السمع كالعجز عن بظاع الدفق -
د من حاسة السمع منذ الولادة ابؼتصل كابؼتكرر من التبادؿ اللغوم فهي قد تكوف نتيجة حرماف الفر 

كمن كجهة نظر الطبية الطفل ذك الإعاقة السمعية  1أك فقد القدرة السمعية قبل تعلم الكلبـ أك بعده
ىو ذلك الطفل الذم أصيب جهازه بتلف أك خلل عضوم منعو من استخدامو في ابغياة بشكل 

قد أصاب الأذف ابػارجية أك الأذف طبيعي كسائر الأطفاؿ العاديتُ، كىذا يعتٍ أف ابػلل أك التلف 
 .2الوسطى أك الأذف الداخلية كيشمل جزءا منها

 . أنواع الإعاقة السمعية:2

قد تكوف الإعاقة السمعية كلية عندما يفقد الفرد حاسة السمع بساما أك يكوف جزئيا عندما 
السمع أك  يفقد جزءا من حاسة السمع، كيطلق عادة على الشخص الأكؿ أصم كعلى الثاني ضعيف

 .3ثقيل السمع

 :4كقد قسمت فئات الصم إلذ

 الصم:

كىم الذين لا ينتفعوف بحاسة السمع لأغراض ابغياة العادية كتنقسم ىذه المجموعة إلذ فئتتُ 
 تتميز كل منها بالوقف الذم حصل فيو فقداف السمع.

 كىم الذين كلدكا صما. السمع الخلقي: . أ

                                                 
 .33، ص 2000، 1ماجدة السيد عبيد، السامعوف بأعينهم )الإعاقة السمعية(، دار صفاء، عماف، الأردف، طينظر  - 1
 .05، ص 1، ط1999السوداف،  -فيصل بؿمػد مكي، شخصية الطفل الأصم، ابػرطوـينظر  - 2
 .25، ص 1997، 1ـ زىراف، الصحة النفسية كالعلبج النفسي، القاىرة، مصر، طحامد عبد السلبينظر  - 3
 .57، ص 1979بـتار بضزة، سيكولوجية ذكم العاىات كابؼرضى، دار المجمع العلمي، جدة، ابؼملكة السعودية، ينظر  - 4



 أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء المهارات اللغوية                                الفصل الثاني
 

 

48 

بظع عادية كلكنهم أصيبوا بالصم في إحدل  كىم الذين كلدكا بحاسة السمع العارض: . ب
 مراحل حياتهم نتيجة بؼرض أك حادث.

 أسباب حدوث الإعاقة السمعية:

 يرجع علماء النفس أسباب الصم إلذ عوامل كثتَة بيكن تصنيفها كما يلي:

كىي نادرة ابغدكث كتنتقل عن طريق ابعينات ابؼوجودة في الكركموسومات  عوامل وراثية: . أ
 .0.003الآباء كالأجداد إلذ الأبناء كالأحفاد كلا يتعدل دكرىا نسبة ابػلقية من 

كإصابة الأـ في الشهور الأكلذ للحمل بأمراض مثل القلب أك مرض ماء   عوامل ولادية: . ب
 .1)الكتاركتا( أك التهاب أغشية ابؼخ–العتُ 

 عوامل بيئية مُتسبة:

التي قد يتًتب عليها إصابة ابؼولود بنزيف  كإبناؿ الطبيب للؤـ أثناء الولادة أك الولادة ابؼتعسرة
ابؼخ أك نقص كمية الأككسجتُ عند الولادة أك قد تكوف نتيجة ابغوادث السيارات أك السقوط من 
أعلى أك ابغمى الركماتيزمية أك الضعف العقلي أك ابػلل في أعصاب ابؼخ، كيسمى مثل ىذا الصم 

عارض أك العصبي كىو كجود عيب في أعصاب بالصم ابػلقي كىناؾ سبب آخر للصمم ابؼكتسب ال
 .2السمع أك كجود عيب في العضو ابػاص بتوصيل الصوت

 :3كالبعض قسم أسباب الصمم إلذ بؾموعتتُ رئيسيتتُ بنا

بؾموعة الأسباب ابػاصة بالعوامل الوراثية )ابعينية( كخاصة اختلبؼ العامل الربطي بتُ  .1
 الأـ كابعنتُ.

بردث بعد عملية الإخصاب أم قبل مرحلة  عوامل البيئية كالتيبؾموعة الأسباب ابػاصة بال .2
الولادة، كأثناءىا، مثل سوء تغذية الأـ ابغامل، كتعرض الأـ ابغامل للؤشعة السينية، كخاصة الشهور 

                                                 
 .42، ص 1985، 1يوسف بؿمود الشيخ، سيكولوجية الطفل غتَ العادم، دار النهضة العربية، القاىرة، مصر، طينظر  - 1
 .42ابؼرجع نفسو، ص ينظر  - 2
 .10، ص 2003، 1إبراىيم عبد الله فرح الزريقات، الإعاقة السمعية، دار كائل، عماف، الأردف، ط ينظر - 3
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الثلبثة الأكلذ من ابغمل كتعاطي الأـ ابغامل للؤدكية كالعقاقتَ دكف استشارة الطبيب، كإصابة الأـ 
الأبؼانية كالزىرم، كنقص الأكسجتُ أثناء عملية الولادة كالتهابات الأذف، كابغوادث  ابغامل بابغصبة

 التي تصيب الأذف ... إلخ.

 تصنيف الإعاقة السمعية:

 يعتمد العلماء في تصنيف أنواع الإعاقة السمعية على ثلبثة بؿاكر:

 محور العمر كأساس لتصنيف المعاقين سمعيا: .1

ت فيو الإصابة بالإعاقة السمعية كيقسم الأفراد تبعا لذلك إلذ كيعتمد ىذا المحور الذم ظهر 
 قسمتُ:

كىي الإصابة منذ الولادة أك بعدىا بقليل، كيطلق على ذلك أيضا  الصمم الولادي: . أ
صم –الإصابة بالإعاقة السمعية قبل تعلم اللغة كىؤلاء عادة غتَ قادرين على استخداـ الكلبـ أم 

 .-بكم
كبىتلف ىؤلاء عن المجموعة  في سنوات العمر منذ الطفولة:الصمم بعد تعلم اللغة  . ب

 .1الأكلذ بقدرتهم على استخداـ الكلبـ في التواصل مع الآخرين، كيطلق عليهم صم فقط
 محور الخسارة السمعية: .2

حيث تصنف الإعاقة السمعية حسب مقدار ما فقده الفرد من القدرة السمعية بالديسبل 
 )كحدة قياس القرة السمعية(.

ديسبل، كىؤلاء  39-20كمقدار ابػسارة عند ىذه الفئة من  الإعاقة السمعية البسيطة:-أ
 يواجهوف صعوبات بسيطة في السمع كيستطيعوف التعلم ضمن مدارس السامعتُ.

 69-40كمقدار ابػسارة السمعية عند ىذه الفئة من  الإعاقة السمعية المتوسطة:-ب
الفئة السابقة في السمع كفهم الكلبـ، كيستطيعوف  ديسبل، كىؤلاء يواجهوف صعوبات أكبر من

                                                 
 .22، 19ـ، ص ص 2000، 2عصاـ بمر يوسف، دليل العمل مع الصم، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، طينظر  - 1
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التعلم في مدارس ابؼسمعتُ باستخداـ ابؼعينات السمعية، كىم أكثر الفئات مناسبة لعملية الدمج في 
مدارس ابؼسمعتُ، كيطلق عليهم ضعيفي السمع متخصصة، لا يستطيعوف استخداـ الكلبـ بشكل 

 .1اللغةمفهوـ إذا حدثت لديهم الإعاقة قبل تعلم 
ديسبل، كىؤلاء  89-70كمقدار ابػسارة عند ىذه الفئة من  الإعاقة السمعية الشديدة:-ج

 بوتاجوف إلذ خدمات تربوية متخصصة.
ديسبل،  90ابػسارة السمعية عند ىذه الفئة تزيد عن  الإعاقة السمعية الشديدة جدا:-د

كىؤلاء أيضا بوتاجوف إلذ خدمات تربوية متخصصة، لا يستطيعوف استخداـ الكلبـ بشكل مفهوـ 
 .2إذا حدثت لديهم الإعاقة قبل تعلم اللغة

 محور مُان الإصابة: .3

ف ابػارجية أك تصنف الإعاقة السمعية حسب ابؼكاف الذم حدثت بو الإصابة سواء في الأذ
 الوسطى أك الداخلية.

 ىناؾ عدة مواقع تصاب بالإعاقة السمعية صنفها كل من ستاسش إلذ الفئات الرئيسية التالية:

 صنف السمع التوصيلي: -أ

ينتج ىذا النوع عن ابؼشكلبت التي تصيب الأذف ابػارجية كالوسطى فقط كغالبا ما يعاني 
زيد قليلب كبيكن معابعتو بدعابعة السبب. كيتصف الأفراد ابؼصابوف بذلك من ضعف بظعي بسيط أك ي

 الذين يعانوف من ذلك بأف:

كلبمهم منخفض كبييلوف لذلك، كيسمع ابؼصاب بشكل أفضل في ابعو ابؼزعج أكثر من -1
 ابعو ابؽادئ.

شعور ابؼصاب بوجود أصوات مزعجة ذات نغمات منخفضة كبيكن علبج ىذا الضعف -2
 عابعة السبب.كالتقليل من آثاره بد

                                                 
، السوداف، فيصل بؿمػد مكي، شخصية الطفل الأصم ينظر - 1  .10، ص 1990، ابػرطوـ
 .16، 15، ص ص 2003إبراىيم عبد الله فرح الزريقات، الإعاقة السمعية، دار كائل، عماف، الأردف، ينظر  - 2
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كغالبا ما تؤدم الأسباب ىنا  إلذ إصابة الأذف ابػارجية كالوسطى مثل ابغالة ابؼسماة 
(Artisia كالتي تبدك في صعوبة تشكيل قناة الأذف ابػارجية أك الالتهابات التي تصيب قناة الأذف )

لوسطى، كالتي تنتج ( كالتي تبدك في التهاب الأذف اMediaotis’sابػارجية ككذلك ابغالة ابؼسماة )
( كغالبا ما تكوف Allergyأك بسبب ابغساسية ) Eustachian tubeبسبب التهاب قناة ستاكيوس 
 .1ديسبل 60ابػسارة السمعية ىنا أقل من 

 :-عصبي-ف السمع الحسعع-أ

ينتج عن ابؼشكلبت التي تصيب الأذف الداخلية كعلى الأخص ابؼنطقة التي تضل بتُ الأذف 
ود أسباب ىذه ابغالة للئصابة بأمراض بـتلفة كابغصبة الأبؼانية، كتناكؿ العقاقتَ بصورة كابؼخ، كقد تع

خاطئة، كتلف العصب السمعي، كالإصابة بابغرارة العالية كالأسباب الوراثية، كنقص الأكسجتُ أثناء 
ـ، الولادة كيتصف ابؼصاب بهذه ابغالة بأنو يتكلم بصوت مرتفع، كضعف في بسييز الأحرؼ كالكلب

 كيتًاكح حسب شدة الإصابة، كما يتصف ابؼصاب بحساسية عالية للؤصوات العالية.

تؤدم إصابة طوؽ الاتصاؿ ابغسي العصبي إلذ إصابة الأذف الداخلية كبسثل ابغالة ابؼسماة 
(Diseurs مثالا على: إصابة الأذف الداخلية، كتبدك أعراض ىذه ابغالة في صعوبة فهم الكلبـ أك )

( كالتي تبدك أعراضها في طنتُ الأذف، Tinnitusنطوقة لدل الفرد، ككذلك ابغالة ابؼسماة )اللغة ابؼ
 كحدة ديسبل. 60كغالبا ما تكوف نسبة ابػسارة السمعية نتيجة بؽذه الأسباب أكثر من 

 ضعف السمع المختلط:-ب

توصيلي ىو إصابة في أجزاء من الأذف ابػارجية كالوسطى كالداخلية، كيقصد بذلك ضعف بظع 
 كحسي كعصبي معا، كقد يصيب علبج مثل ىذه ابغالات.

 

 

                                                 
1-  Voir Stach, B (1998) Chinical Aoudiology, San Diego Singular publishing group INC. 
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 ضعف السمع النفسي: . أ

ابغالة عن الإصابة باضطرابات نفسية برويلية، أك حالات ىستتَية مع كجود جهاز تنتج ىذه 
بظعي سليم بيكن علبج ىذه ابغالة في العيادات النفسية كبإشراؼ متخصصتُ بعلم النفس 

 .1كالإرشاد

 عي )تشريحو وفيسيولوجيتو(:الجهاز السم

 :2تتًكب الأذف من ثلبثة أجزاء رئيسية ىي

 : Outer Earابػارجيةالأذن  . أ

 كأىم ما تشتمل عليو:

كيشكل أىم جزء فيها، كىو عبارة عن غضركؼ يشبو القوقعة، يتًكز  :Pinna الصيوان .1
 عملو على بصع كتوجيو الأمواج الصوتية بكو الأذف الوسطى.

يتصل الصيواف بالقناة  : External Aoding meatusخارجيةالقناة السمعية ال .2
سم، كبرتوم القناة السمعية على بؾموعة من الشعتَات الكثيفة  3السمعية التي يبلغ طوبؽا حوالر 

التي برميها من ابؼؤثرات ابػارجية كالغبار كما بوملو من أتربة كغتَىا بيكن أف تتسرب للؤذف ابػارجية 
تسبب بؽا الكثتَ من ابؼشكلبت التي تؤثر على عملية السمع، كبرتوم كذلك الوسطى كالداخلية، ف

"  Germaneعلى عدد كبتَ من الغدد الصغتَة التي تقوـ بإفراز مادة بظغية شمعية تسمى "الصملبخ
التي تعمل على تأمتُ بضاية أخرل للؤذف من الأكساخ كالأتربة ابػارجية، كما تعمل ىذه ابؼادة على 

ة للذبذبات الصوتية ىذه ابؼادة على زيادة حساسية الطبللأذف مرنة غتَ جافة حيث تعمل بقاء طبلة ا
 الداخلة إليها من الصيواف كالقناة السمعية.

 

                                                 
 .141ـ، ص 2000، 1ار الزىراء، الرياض، ابؼملكة السعودية، طفاركؽ الركساف، مقدمة في الاضطرابات اللغوية، دينظر  - 1
 .11، ص 2000، 9عصاـ بمر يوسف، دليل العمل مع الصم، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، طينظر  - 2
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إذف الأذف ابػارجية تتكوف من الصيواف الذم يتصل بالقناة السمعية التي بدكرىا تتصل بطبلة 
 .1الأذف

 
 
 
 
 
 
 

 شريح الفيزيولوجي للأذن: رسم تخطيطي  يوضح ت01الشُل رقم 

 : 2Middle Earالأذن الوسطى-ب

 تعتبر أكثر تعقيدا من الأذف ابػارجية كتتألف من الأجزاء التالية:

 : Ear Drumطبلة الأذن-1

 Auditiryعبارة عن بذويف دقيق يتكوف من ثلبث عظيمات تدعى بػ: العظيمات السمعية
ormolus  ُملم كىذه  4-2ملم كعرضها  15اعها كارتف 3مم 2-1كحجمها التقريبي ما بت

 العظيمات ىي:

 المطرقةHummer ormolus :  ُتعد أكبر العظيمات حيث تضل ىذه العظيمة ما بت
الطبلة كالعظمة الثانية السنداف ثم الركاب العظيمة الثالثة كدكرىا ىو نقل الذبذبات الصوتية 

ي المحافظة على طبلة الأذف من من الطبلة إلذ العظيمات الأخرل، كما أف بؽا كظيفة أخرل ى
  التمزؽ أك التلف.

                                                 
 .14ص  السابق،ابؼرجع ، عصاـ بمر يوسف، دليل العمل مع الصمينظر  - 1
 .21، ص 2003، 1الرياض، ابؼملكة السعودية، ط علي عبد رب النبي بؿمػد حنفي، مدخل إلذ الإعاقة السمعية،ينظر  - 2
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 السندانInviolateincuse:  تعمل ىذه العظيمة على إيصاؿ الذبذبات من السندات إلذ
 عن طريق فتحتتُ:Cochela القوقعة 

أحدبنا دائرية كتسمى الكوة كالأخرل بيضاكية كتدعى الكوة الدىليزية، كالكوتاف مغطيتاف بغشاء 
 عليهما.رقيق للمحافظة 

 الكوة                                                                   
 الكوة الدىليزية.     الركاب            السنداف       ابؼطرقة     طبلة الأذف       

 :حيث تصل ىذه القناة بتُ الأذف  الجزء الثاني من الأذن الوسطى ىي قناة ستاكيوس
، كحيث يدخل ابؽواء ابعوم فتعمل ىذه القناة على الضغط على جانبي الوسطى كالبل عوـ

 الطبلة بدخوؿ ابؽواء من الفم.
 
 
 
 
 
 
 

 : رسم تخطيطي يوضح الأذن الوسطى 02الشُل رقم 

تعد الأذف الداخلية أعقد أجزاء الأذف على الإطلبؽ، كتوجد في  : Inner Earالأذن الداخلية-ج
 كتتكوف من:  Lobyrin Thesaurusبػ التيو العظمي  التجويف الصدغي الذم يسمى

يساعد على نقل الذبذبات مع المحافظة على التوازف داخل الأذف كيتألف  : Vestibuleالدىليز-1
 .Utricles1كالقربة   Saccalusمن قسمتُ: الكيس

                                                 
 .22، ص 2003، 1زيداف أبضد السرطاكم، كمدخل إلذ الإعاقة السمعية، الرياض، ابؼملكة السعودية، طينظر  - 1
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 :1كتشمل : Semicircular Cannelsالقنوات الهلالية-2
 القوقعةCochlea : تفاؼ ابغلزكني مدبب من ولبية الشكل، كىذا الالكىي حلزكنية ل

يض من الأسفل، كىي تلتف حوؿ نفسها مرتتُ كنصف مرة كبظيت بهذا الاسم الأعلى كعر 
لأف شكلها ابػارجي يشبو القوقعة، كىي عبارة عن بؾموعة من القنوات الصغتَة ابؼملوءة 

 بالسائل كتنقسم إلذ ثلبثة أجزاء ىي:
كىو إلذ الأسفل كترتبط بذاكيف ىذا السلم مع  : Scalar Tympaniالسلم الدىليزي-أ

 بذاكيف السلم الآخر كىو السلم الطبلي في أعلى القوقعة بثقب صغتَ يسمى "ابغرؼ ابغلزكني".
يلتصق بالغشاء القاعدم للطبقة ابغلزكنية، كيتألف من صفتُ  : Caurt organعضو كورتي-ب

سا صغتَا ملتصقا بهذا القوس أربعة صفوؼ أخرل من كيكوف قو  Role cellsمن ابػلبيا العصبية 
منها صف كاحد للداخل كثلبثة خارجها، كىي عبارة عن فركع للعصب   cells hairابػلبيا الشعرية

 الثامن في الدماغ حيث تعمل على نقل ابؼوجات السمعية إلذ الدماغ.
وات القوقعة كبستلئ ابؼساحة كما يوجد في الأذف الداخلية كيس غشائي بووم قنوات ابؽلبلية كقن-ج

 .2في الأذف الداخلية بسائل يسمى السائل الليفي
 
 
 
 
 
 

 : رسم تخطيطي يوضح الأذن الداخلية03الشُل رقم 

 
                                                 

 .100عاطف عبد الله بحراكل، النمو اللغوم لدل ابؼعوقتُ بظعيا، الأردف، ص ينظر  - 1
 .27، 25، ص ص 1996، 1ديتُ، دار الفكر، عماف، الأردف، طفاركؽ الركساف، سيكولوجية الأطفاؿ غتَ العا ينظر - 2
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 عمل الأذن:

نتيجة للصوت الذم يلتقطو كبهمعو صيواف الأذف، كينقل ىذه ابؼوجات الصوتية عبر قناة السمع 
دث بها اىتزازا كنتيجة بؽذا الاىتزاز يسبب حركة للسائل ابػارجية كالتي تصدـ بطبلة الأذف فتح

ابؼوجود في القوقعة في الأذف الداخلية كىذه ابغركة تؤثر على ابػلبيا الشعرية ابؼوجودة في القوقعة 
فتحس بها الأطراؼ ابغية للعصب السمعي، فتقوـ بنقل إشارات عصبية إلذ ابؼراكز السمعية في ابؼخ 

 .1ليتم معابعتها كتفستَىا كالاستجابة بؽا من خلبؿ العصب السمعي

 الوقاية من الإعاقة السمعية:

بالرغم من أف الكثتَ من أسباب الإعاقة السمعية غتَ بؿدد شأنها في ذلك شأف الإعاقات 
كمن ىناؾ نسبة كبتَة بؾهولة، كمع ذلك فإف الأخذ  %25الأخرل، فما ىو بؿدد السبب؟ لا يتجاكز 

نب حدكث إعاقة قدر الإمكاف أك التقليل من آثار حدكثها كبروبؽا إلذ بالأسباب مهم جدا لتج
إعاقة، كتكوف بالأخذ بأسباب الإعاقة كبذنبها كعند ابغديث عن الوقاية من الإعاقة السمعية تأتي 
الإشارة إلذ التدخل ابؼبكر لاكتشاؼ الإعاقة، كتقسم الوقاية من الإعاقة السمعية إلذ ثلبث أقساـ 

 فيما يلي:

 منع حدكث الإعاقة من خلبؿ الأخذ بالأسباب كمنها:-1
 الفحص الطبي قبل الزكاج كاستشارة الطبيب قبل الزكاج.-
 تباعد الأبضاؿ.-
 .2البعد ما أمكن عن زكاج الأقارب خصوصا إذا كاف ذلك متكررا أك كجود إعاقات في العائلة-
من آثارىا بشكل كبتَ يتطلب إكتشاؼ الإعاقة بشكل مبكر بفا بينع تفاقم ابغالة كتقليل -2

 ىذا:
 العلنية الطبية كالكشف الطبي منذ الولادة.-

                                                 
 .101ابؼرجع السابق، ص  ،فاركؽ الركساف، سيكولوجية الأطفاؿ غتَ العاديتُينظر  - 1
 .44، 43، ص ص 2000، 9عصاـ بمر يوسف، دليل العمل مع الصم، عماف، الأردف، طينظر  - 2



 أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء المهارات اللغوية                                الفصل الثاني
 

 

57 

 بضاية الأفراد من الأمراض التي من ابؼمكن بتضاعفها أف تؤدم إلذ حدكث الإعاقة.-
 منع مضاعفات الإعاقة كتطورىا من خلبؿ:-3
امج مكثفة لتعويضهم تقديم ابؼساعدات ابؼكثفة للؤفراد ابؼصابتُ باستغلبؿ قدراتهم كتقديم بر -

 .1بسبب اعاقتهم عن ابػبرات كابؼفاىيم التي لد يستطيعوا ابغصوؿ عليها

كبفا سبق يتضح أف فقد السمع يؤثر على النضج الاجتماعي للؤصم، فيفرض عليو جدارا من 
الانطواء، كالعزلة الاجتماعية كعدـ برمل ابؼسؤكلية كالاعتماد على الآخرين، كعدـ القدرة على 

اصل الاجتماعي مع الآخرين، كأبماط التنشئة الأسرية أيضا؛ كقد يكوف مرجعو لنقص التواصل من التو 
الآخرين كحجب ابػبرات ابؼكتسبة منهم التي لا بردث إلا من خلبؿ تفاعلهم معهم، كلن يتم ذلك 

فاعل إلا من خلبؿ كجود لغة مشتًكة كلن توجد ىذه اللغة ابؼشتًكة إلا من خلبؿ تنمية مهارات الت
 الاجتماعي عند ذكم الإعاقة السمعية ليستطيعوا ابؼشاركة الاجتماعية الإبهابية مع الأقراف.

 تأثير الإعاقة السمعية على النمو اللغوي:

من الضركرم أف نعرؼ حالة الطفل ابغقيقية في كقت مبكر قدر الإمكاف، حتى إذا كاف الطب 
 ف السمع يؤثر على النمو اللغوم منها:عاجزا عن برستُ قدرتو على بظاع الأصوات لأف ضع

 الخصائص اللغوية:-1

تؤثر الإعاقة السمعية سلبيا على بصيع جوانب النمو اللغوم، بدكف تدريب منظم كمكثف لن 
تطور لدل ذكم الإعاقة السمعية مظاىر النمو اللغوم الطبيعية، كيعزم ذلك لغياب التغذية الراجعة 

ابغصوؿ على تعزيز لغوم كافي من الآخرين، كفي حالة اكتسابهم السمعية عند صدكر الأصوات كعدـ 
للمهارات اللغوية فإف لغتهم تتصف بكونها غتَ غنية كلغة الآخرين كذك خبرة بؿدكدة، كألفاظهم 

 يد، أما كلبمهم فيبدك بطيئا كنبرتو غتَ عادية.عقتتصف بالتمركز حوؿ ابؼلموس كبصلهم أقصر كأقل ت

 

                                                 
 .35، ص 2000، 1دار صفاء، عماف، الأردف، ط ماجدة السيد عبيد، السماعوف بأنهم )الإعاقة السمعية(، ينظر - 1
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 الخصائص المعرفية:-2

لا يبدك أف الإعاقة السمعية تؤثر على الذكاء أشارت دراسات عديدة إلذ أف ذكم الإعاقة 
 .1السمعية لديهم القابلية لتعلم التفكتَ التجديدم ما لد يكن لديهم تلف دماغي مرافق للئعاقة

 الخصائص الجسمية والحركية:-3

ية الراجعة السمعية بفا إف الفقداف السمعي ينطوم على حرماف الشخص في ابغصوؿ على التغذ
 قد يؤثر سلبا على كضعو في الفراغ كعلى حركات ابعسمية.

 الخصائص الاجتماعية والانفعالية:-4

إف افتقار ذكم الإعاقة السمعية إلذ القدرة على التواصل الاجتماعي مع الآخرين قد تقود إلذ 
ف الإعاقة السمعية قد تؤثر عدـ النضج الاجتماعي، أما من حيث ابػصائص النفسية الانفعالية فإ

 بشكل مباشر على التنظيم النفسي الكلي على الإنساف.

 التحصيل الأكاديمي:-5

الإعاقة السمعية، مع العلم أف التحصيل شدة إف ابؼشكلبت كالصعوبات الأكادبيية تزداد بزيادة 
كالشخصية كالدعم  الأكادبيي يتأثر بدتغتَات أخرل غتَ شدة الإعاقة السمعية مثل القدرات العقلية

الذم يقدمو الوالداف كالعمر عند حدكث الإعاقة السمعية كالوضع السمعي للوالدين كالوضع 
 .2الاقتصادم كالاجتماعي للؤسرة

 تدريب حاسة السمع لدى الطفل المعاق سمعيا:

 ىناؾ طرؽ لتدريب الطفل ابؼعاؽ بظعيا كىي:

 ابؼختلفة كصوت الأجراس مثلب. تعويد الطفل ابؼعاؽ بظعيا أف بييز بتُ الأصوات-1

                                                 
 .85، ص 1998، 1بصاؿ ابػطيب، مقدمة في الإعاقة السمعية، دار الصفاء، عماف، الأردف، ط ينظر - 1
 .317، ص 2003إيهاب البيلبكم، اضطرابات النطق، دليل أخصائي التخاطب كابؼعلمتُ كالوالدين، مكتبة الرشد، الرياض السعودية،  ينظر - 2
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تدريب الطفل ابؼعاؽ بظعيا على ملبحظة الأصوات الدقيقة كابؽمس كالصفر بصوت -2
 منخفض.

تدريبات على أصوات كلبمية تنطق بشكل كاضح كعلى مسافات بسكن ابؼعاؽ بظعيا من -3
كنة ثم الكلمات التمييز مع ملبحظة أعضاء الكلبـ، كعادة يتم البدء بابغركؼ ابؼتحركة ثم السا 

 كابؼقاطع.
تدريبات بشأف الانتباه السمعي كيكوف ذلك عن طريق التسجيلبت الصوتية التي يتاح للفرد -4

من خلببؽا بظاع صوتو كمقارنتو بصوت الآخرين كيستحسن أف تتًافق التدريبات السمعية مع 
 .1التدريبات الكلبمية

 ىذه ابغالات مع الالتزاـ بالنواحي مفيد جدا في  lipheadingالتدريب على قراءة الشفاه
 التالية:
 .الربط بتُ منطوؽ الكلمة كمدلوبؽا 
 .بهب مراعاة مستول الطفل كمرحلة بموه 
 .البدء بالأمور ابؼتعلقة بحياتو كحاجاتو ابػاصة 
  يفضل أف تكوف ابؼسافة بتُ ابؼدرب كابؼعاؽ بظعيا لا تزيد عن بطسة أقداـ كلا تقل عن

 ة الاقتًاب أك الابتعاد يتعذر عليو تركيز الانتباه على حركات الوجو(.قدمتُ )لأنو في حال
  ،أف يكوف كاضحا، كليس من الضركرم أف يعيد الطفل الكلمات التي يتفوه بها ابؼدرب

 كيكفي أف يقلد ابغركات دكف إخراج الصوت.
  ـ، الشفاه مثل على بهب الانتباه إلذ بعض ابغركؼ الساكنة ذات صورة حركية متشابهة(

 ب، ت، د، ح(.

بفا سبق نستنتج أف الطفل ابؼعاؽ بظعيا لابد من مساعدتو على التفرقة بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة في 
 طريقة إخراجها كاستعماؿ ابؼرآة على ملبحظة حركات الشفاه.

                                                 
 .118، ص 96*19لبمة، تعليم ابؼعوقتُ، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، مصر، أبضد سينظر  - 1
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 أشُال التواصل لذوي الإعاقة السمعية:

أك التواصل الإشارم كبيكن  تعتمد أنظمة التواصل لذكم الإعاقة السمعية على التواصل الشفهي
 الإشارة إلذ طرؽ التواصل ابؼنبثقة عن ىذين النظامتُ إلذ:

 الأسلوب الشفوي:-1

كىو تعليم ابؼعاقتُ بظعيا كتدريبهم دكف استخداـ لغة الإشارة أك التهجئة بالأصابع فلب يستخدـ 
 التواصل الشفوم سول القراءة كالكتابة.

  ليم النطق:الإشارات اليدوية المساعدة لتع-2

كىي أشكاؿ عفوية من برريك اليدين كتهدؼ إلذ ابؼساعدة في تلقتُ ابؼعاؽ بظعيا اللغة ابؼنطوقة 
كتتمثل بوضع اليدين على الفم أك الأنف أك ابغنجرة أك الصدر للتعبتَ عن طريقة بـرج حرؼ معتُ 

 .1من ابعهاز الكلبمي

 قراءة الشفاه:-3

شخص بدراقبة حركة الشفاه كبـارج ابغركؼ من الفم كاللساف  تعتمد على الانتباه كفهم ما يقولو
 كابغلق أك أثناء  نطق الكلبـ.

 لغة التلميح:-4

كىي كسيلة يدكية لدعم اللغة ابؼنطوقة يستخدـ ابؼتحدث فيها بؾموعة من حركات اليد تنفذ 
التي توضح ما  قرب الفم مع كل أصوات النطق كىذه التلميحات تقدـ للقارئ لغة الشفاه كابؼعلومات

 يلتبس عليو في ىذه القراءة، كجعل الوحدات الصوتية غتَ الواضحة مرئية.

 

 

                                                 
 .20، ص 1998، 1بؿمػد فتحي عبد ابغي، طرؽ الاتصاؿ بالصم كأساليبها، دار القلم، دبي، دكلة الإمارات العربية ابؼتحدة، طينظر  - 1

http ://wwwmym2.4mg.com/memel.htm  
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 أبجدية الأصابع الإشارية:-5

كىي تقنية التواصل كالتخاطب تعتمد بسثيل ابغركؼ الأبجدية كتستخدـ غالبا في أبظاء الأعلبـ أك 
 الكلمات التي ليس بؽا إشارة متفق عليها.

 

 

 

 

 

 

 فظ المنغم:طريقة الل-6

 أسسها غوبرينا اليوغسلبفي إذ تعتمد على مبادئ أبنها:

أف الكلبـ لا ينحصر في خركج الأصوات بطريقة بؾردة بل أف الكلبـ تعبتَ شامل تتدخل فيو 
حركات ابعسم كالإبياءات كملبمح الوجو كالإيقاع كالنبرة كالإشارة فابؼتكلم يستخدـ كل إمكانيات 

 .1ريقة استعماؿ البقايا السمعية كاستغلببؽا عن طريق أجهزة خاصةالتعبتَ كتعتمد ىذه الط

 لغة الإشارة:-7

كجدت بشكل تلقائي لدل ابؼعاقتُ بظعيا تدرؾ كتنتج من خلبؿ قنوات بصرية كحركية لا من 
خلبؿ كسيلة كشفهية كاللغة العادية. كتؤدم بيد كاحدة أك باليدين تؤدياف تعبتَا في أماكن بـتلفة من 

أك أماـ ابؼتحدث بالإشارة كيشمل ىذا التغيتَ ابغركة كالتحديد ابؼكاني كشكل اليد كبرديد ابعسم 
الابذاه كبؾموعة كاسعة يطلق عليها الإشارات غتَ اليدكية، كىذه ابؼظاىر ابػمسة للغة الإشارة بردث 

                                                 
 .25، ص 1999، 1لقائمتُ على رعاية الصم، مكتبة النهضة ابؼصرية، القاىرة، مصر، طبؿمػد علي كامل، لغة الإشارة ل ينظر - 1
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د اليدين بل في كقت كاحد كليس تتابع مثل خركج الأصوات في اللغة المحلية. فلغة الإشارة ليست بؾر 
كالوجو ككثتَا ما تكوف ىذه  كالفميساىم في إنتاجها ابذاه نظرة العتُ كحركة ابعسم كالكتفتُ 

الإشارات غتَ اليدكية ىي السمة الأكثر حسما في برديد ابؼعتٌ كتركيب ابعملة ككظيفة الكلمة، 
ؿ كىناؾ نطاؽ كافي كتشتَ أمثلة التًكيب النحوم إلذ الأبعاد الزمنية للغة أم كقت حدكث الأفعا

أيضا للغة الإشارة إذ تستخدـ ابغركة في ابذاىات بـتلفة في نطاؽ الأبعاد للتعبتَ على دلالات بكوية 
 .1معينة

 التواصل الشامل الُلي:-8

كيعتٍ ذلك استعماؿ كافة الوسائل ابؼتاحة كابؼمكنة كدمج كافة أنظمة التواصل كالتخاطب 
اءات كالإشارات كحركات اليدين كالأصابع كالشفاه كالقراءة كالكتابة السمعية كاليدكية كالشفوية كالإبي

 .2لتسهيل التواصل كتيستَه

 : Communication strategiesاستراتيجيات التواصل

استًاتيجيات التواصل ثلبث ىي: استعماؿ الإشارات البصرية كضبط البيئة كالاستجابات البنائية 
 السمعي. للفشل

 البصرية:استعمال الإشارات -1

ىي من استًاتيجيات التواصل التعويضية ابؼستخدمة في موقف الاستماع الصعبة في زيادة 
ىذه الاستًاتيجية تستند إلذ افتًاض  ،الاعتمادية على الإشارات غتَ اللفظية في كل مواقف التواصل

معتٌ كمساعدة  أف حركات الشفاه كتعبتَات الوجو كالإبياءات كالإشارات ابؼوقفية تقدـ معلومات ذات
على الفهم. الإشارات البصرية مصاحبة للتواصل اللفظي كاستخداـ إشارات بظعية مضخمة بواسطة 
السماعة الطبية، حيث تهدؼ ىذه الاستًاتيجية إلذ تطوير الوعي في استخداـ الإشارات البصرية 

 ابؼساعدة في برستُ التواصل.
                                                 

 .27، ص 1998، 1بؿمػد فتحي عبد ابغي، طرؽ الاتصاؿ بالصم كأساليبها، دار القلم، دبي، دكلة الإمارات العربية ابؼتحدة، طينظر  - 1
 .27السابق، ص ابؼرجع ،بؿمػد فتحي عبد ابغيينظر  - 2
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 ضبط البيئة:-2

من أىم الأدكار في عملية التواصل اللفظي، فالظركؼ البيئية  إف فهم ما يقاؿ في ابؼوقف يعتبر
مثل ابػلفية ابؼزعجة كالإضاءة كعدد الأشخاص ابؼتحدثتُ كالبعد عن ابؼتكلم، كلها عوامل بيكن أف 

 تساىم في فشل ابغصوؿ على معلومات بظعية.

ابؼزعجة في حالة لتحستُ بيئة التواصل لابد من المحافظة على بيئة ىادئة كخالية من الأصوات 
 التواصل، كجلوس ابؼتكلم بالقرب من ذكم الإعاقة السمعية كالإضاءة ابعيدة.

 الاستجابة إلى الفشل السمعي:-3

الإستجابة إلذ فشل الإعاقة السمعية ىو بؿاكلة لإعادة إصلبح عملية التواصل اللفظي، فعدـ 
لببد من أف يظهر ذكم الإعاقة السمعية فالاستجابة إلذ الإعاقة السمعية يؤدم إلذ سوء فهم ما يقاؿ 

من فقدىم بعض ابؼعلومات كتعديل السماعة الطبية كتتبع الإشارات البصرية في حالة التواصل 
 .1اللفظي

 تأثير الإعاقة السمعية على اضطرابات التواصل اللفظي:

 إف مدل تأثتَ الإعاقة السمعية على اضطرابات التواصل اللفظي ىي:

 سية السمعية.درجة فقداف ابغا .1
 شكل التخطيط السمعي. .2
 نوع الفقداف السمعي )توصيلي، حسي عصبي، مركزم(. .3
 .2درجة كطبيعة عيوب الإدراؾ الكلبمي .4

 أما العوامل ابؼتصلة بالطفل ذم الإعاقة السمعية فتشمل على:

 عند الإصابة بالإعاقة السمعية: العمر-أ
                                                 

1-  Voir Giolas. T. (1994) Aural rehabilitation of Adults with heaing impairment In: F. Martin 
L. j, clark  (eds) Hearing car for, Bostton: Allyn and Bacom. 

 .10، ص 1996، 1بؿمػد علي كامل، سيكولوجية الفئات ابػاصة، كلية التًبية، جامعة طنطا، مصر، ط ينظر - 2
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اقة السمعية عندما تكوف الإعاقة خلقية فإنها كيعتبر من أكثر العوامل التي بردد مدل تأثتَ الإع
تظهر قبل التطور اللغوم، كإذا كانت درجة الفقداف السمعي شديدة لد بهر أم إجراء تدخل كلبمي 

 .1فإف ذلك يضعف اللغة ابؼنطوقة، كعلى العكس من ذلك فإف الإصابة ابؼكتسبة بستاز بتطور أفضل

 الفقدان السمعي المفاجئ لو:-ب

 لذين يطوركف إعاقة بظعية تدربهيا فإنهم بييلوف غالبا إلذ تطوير استًاتيجيات تعويضيةفالأفراد ا
على فهم الكلبـ من لتعويض الفقداف في القدرة السمعية مثل قراءة الكلبـ كالذم يشتَ إلذ القدرة 

خلبؿ مشاىدة حركات الشفاه كالوجو، كىذه الطريقة معركفة بقراءة الشفاه، أيضا التعويض قد 
كموقع الفرد داخل القسم اشتمل على تعديل بيئي كالذم يعود إلذ معابعة ابػصائص ابؼادية للغرفة ي

كالذم من ابؼمكن أف يزكده بقدرة أفضل على الاستماع كىذا قد يكوف موجودا عند الأفراد الذين 
فيفة أثر كبتَ لديهم إصابة متوسطة أك خفيفة كقد لا يكوف للفقداف التدربهي للئعاقة ابؼتوسطة أك ابػ

على الفرد كالكثتَ منهم لا يبحث عن علبج بينما الإعاقة ابؼتوسطة ابؼفاجئة بؽا أثر كبتَ على 
 التواصل.

 حاجات التواصل التي يواجهها الفرد في الحياة اليومية:-ج

بىتلفوف الأفراد في حاجاتهم، فقد يكوف فرداف من نفس الدرجة من الإعاقة كلكن حاجاتهم 
 .2بـتلفة

 هارات التواصل اللفظي:م

 مهارة الاستماع/الاستجابة: .1

لكي يستفيد الطفل من الدراسة الشفهية للكلمات كالتدريبات الصوتية على نطقها أف تكوف 
رة على بذميع الأصوات كدبؾها مة كأخرل كأف تكوف لديو كذلك القدلديو القدرة على التمييز بتُ كل

ابؼمكن تنمية ابؼهارات السمعية بأف بقعل الطفل ينصت ليكوف منها كحدة كاملة ىي الكلمة، كمن 
                                                 

 .13، ص 2003، 1ات، الإعاقة السمعية، دار كائل، عماف، الأردف، طإبراىيم عبد الله فرح الزريقينظر  - 1
 .11ابؼرجع السابق، ص  ينظر - 2
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بدرجة أكبر من ذم قبل إلذ نطق الكلمات، كقد يبدأ التدريب السمعي بهعل الطفل بييز بتُ 
الأصوات الضخمة ابؼألوفة مثل صوت قفل الباب، كمن الواجب أف تكوف فتًات التدريب السمعي 

تخدـ البطاقات ذات الصور كذلك بأف يطلب من قصتَة كذلك لعدـ تشتت انتباه الطفل، كقد تس
الطفل أف يذكر الشيء الذم بسثلو الصورة ثم يطلب منو بعد ذلك أف يرتب الصور طبقا للصوت 
الذم تبدأ بو الكلمة التي تدؿ على الصورة كبهب التدريب على استًجاع أبظاء الأشياء ابؼصورة كبهب 

ات التي تتكوف منها الكلمات التي ينطقونها أك ينطقها أف يكوف في كسعهم التمييز بوضوح بتُ الأصو 
الآخركف كلكي يقوـ ابؼعلم بتدريبهم على مهارات بذميع الأصوات التي تتكوف الكلمات منها كبيكن 

 .1للمعلم أف يطلب من الطفل أف بوضر صورة للسيارة

 مهارة محاولة الُلام: .2

شاقا بؼا يعانيو من فقد القدرة على الكلبـ تعتبر عملية تعليم الطفل ذك الإعاقة السمعية أمرا 
كتعذر الاستماع كالقدرة على تقليد الأصوات في بادئ الأمر، فالطفل الأصم لو كل آليات الكلبـ 
العادم، من حلق كلساف كشفاه، كلا ينقصو إلا حاسة السمع التي بروؿ دكف اكتسابو للغة بالطريقة 

ـ عملية معقدة تم التغلب عليها بالدراسات ابؼتتالية في بؿيط العادية، فعملية الأداء اللغوم أم الكلب
التًبية السمعية كأصبح بابؼقدكر تعليم ذكم الإعاقة السمعية النطق كالكلبـ؛ كحينما يتم تعليم الأصم 
الكلبـ، يبدأ في تذكر خواص الصوت كالتنفس كالعلبقة الصحيحة بتُ الفم كالأسناف كالشفتتُ 

ة كل كلمة تعلمها كعليو عند قراءة حركة الشفتتُ أف بييز الكلمات عند كاللساف كذلك في حال
خركجها من شفتي ابؼتكلم، كذلك بتًبصة الصلة بتُ حركات الفم كالأسناف كاللساف، ثم بىرج منها 

.  بدعتٌ مفهوـ

بفا سبق يتضح سبب التأخر في الكفاءة العقلية كالتقدـ الدراسي خلبؿ مراحل حياة ذكم 
 .2سمعيةالإعاقة ال

                                                 
 .11، ص 1981عبد الفتاح عثماف، الرعاية الاجتماعية كالنفسية للمعوقتُ، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة، مصر، ينظر  - 1
 .10، ص 1996، 1دار الفكر، عماف، الأردف، طفاركؽ الركساف، أساليب القياس كالتشخيص في التًبية ابػاصة، ينظر  - 2
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الكلبـ لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة السمعية يتأثر بالعوامل كضوح إلذ أف Smith كيرل بظيث 
 التالية:

 .درجة الإعاقة السمعية 
 .)طرؽ التواصل ابؼستخدمة )الطرؽ الشفوية فقط، اللغوم، أك كلببنا 
 .ُالدمج الأكادبيي مع أقرانهم ابؼستمعتُ أك العاديت 
  ية.ابػلفية الثقافية كاللغو 
 .كجود إعاقات أخرل 
 1مر عند الإصابة بالإعاقة السمعيةالع. 

 مهارات محاولة القراءة:

من الطبيعي أف بهد الطفل الذم يعاني من الإعاقة السمعية شيئا من الصعوبة في التمييز 
للكلمات، فعلى ابؼعلم أف يركز على الناحية البصرية عند تعليم الطفل كيف يتعرؼ على الكلمات 

ن التًكيز على الناحية الصوتية كلا يعتٍ ىذا عدـ تعليم الطفل أصوات الكلمات فالطفل بدلا م
ضعيف السمع بوتاج إلذ قدر كبتَ من الاىتماـ بالتمييز السمعي للكلمات كوسيلة تساعده على 
الكلبـ كعلى القراءة، كمع ىذا فإف طبيعة الإعاقة السمعية بذعل ىذا الطفل غتَ قادر على استخداـ 

لأصوات كوسيلة للتعرؼ على الكلمات بنفس السهولة التي بهدىا الطفل ذك السمع العادم، كبؽذا  ا
كاف من الضركرم بذؿ اىتماـ أكبر بالأساليب البصرية للتعرؼ على الكلمات كاستخداـ التحليل 

معي البصرم بؽا كتتوقف درجة ىذا الاىتماـ على مدل الصعوبة التي يواجهها الطفل في التمييز الس
، فمن ابؼستحسن إعطاء ضعيفي السمع تعيينات مكتوبة بيد لأف صعوبات اللغة قد بروؿ 2للكلمات

بينهم كبتُ فهم الكلمات فهما كاضحا ما لد يتح ابؼعلم بؽم فرضا كثتَة متعددة للفهم، كبؽذا من 
ت اللغوية، بينما الضركرم بؽؤلاء الأطفاؿ أف يتعلموا عن طريق برنامج خاص بالنطق كالقراءة كالتدريبا

                                                 
1- http://wwwbafree.net/form/wiewtopic.com   

 .20، ص 1984، 1كائل موسى أبو جودة، اضطرابات اللغة كالكلبـ، أكادبيية التًبية ابػاصة، الرياض، ابؼملكة السعودية، طينظر  - 2

http://wwwbafree.net/form/wiewtopic.com


 أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء المهارات اللغوية                                الفصل الثاني
 

 

67 

يعاني الأطفاؿ ذك الإعاقة السمعية الشديدة في صعوبة بالغة تعلمهم القراءة كخاصة أكلئك الذين 
ليست لديهم القدرة اللغوية لأف تعليم مثل ىؤلاء الأطفاؿ بوتاج إلذ بزصيص دقيق بالتقدـ تدربهيا 

 .1ىذه الطريقة ذاتها أك بتعديلهامن الكلمات إلذ شبو ابعمل ثم إلذ الفقرات كمن ابؼمكن استخداـ 

 مهارات محاولة الُتابة:

للطفل قدرات بسكنو من ربط قوم بتُ الرمز ابؼكتوب كالصوت ابؼنطوؽ كبتُ الرمز ابؼكتوب 
كالكلمات ذات ابؼعتٌ لذا يدرب الطفل على الربط ابؼباشر بتُ الرمز كالصوت كالرمز كابؼعتٌ كقد 

يستخدـ عند البدء في تعليم القراءة كالكتابة للؤطفاؿ ابؼسمعتُ كإذا يستخدـ ابؼعلم طريقة مشابهة بؼا 
ابزذ التدريب صورة اللعب، فإف عملية التكرار الضركرية للتدريب تبدك بؿببة فمثلب عندما يطلب من 
الطفل أف يرتب البطاقات حسب معناىا فإف ذلك يدعم عند الطفل عملية الربط بتُ الرمز كابؼعتٌ، 

 .2معرفة متى بيكنو أف يواصل التدريب كمتى يتوقف، إذ أف التدريب الكافي أمر مهم كعلى الأستاذ

 اضطرابات النطق والُلام:

ىناؾ تصنيفات متعددة لاضطرابات الكلبـ كالنطق بزتلف حسب الأسس التي يعتمد عليها في 
ها إلذ التصنيف، بعض الباحثتُ من يصنف الاضطرابات الكلبمية إلذ اضطرابات ترجع في أساس

أك احتباس الكلبـ، أك إلذ اضطرابات ترجع إلذ عوامل كظيفية  فازياعوامل عضوية كاضحة مثل الأ
مثل فقداف الكلبـ ابؽستتَم، كالأسباب العضوية غالبا ما تكوف إصابة جزء من أجزاء الكلبـ بدا في 

 .3ذلك لا بينع كجود عوامل عضوية ككظيفية معا في الاضطرابات

                                                 
 .21، ص 1984إبظاعيل أبو العزائم، الضعف في القراءة /تشخيصو كعلبجو، القاىرة، مصر، ينظر  - 1

http://wwwbafree.net/form/wiewtopic.com   
 .26، 25ص ، ص 1984بؿمػد منتَ موسى، الضعف في القراءة، عالد الكتب، القاىرة، مصر، ينظر  - 2

http://www.mym2.4mg.com/memol.htm  
 .141، ص 2000، 1عبد العزيز السرطاكم، اضطرابات اللغة كالكلبـ، الرياض، ابؼملكة العربية السعودية، طينظر  - 3

http://wwwbafree.net/form/wiewtopic.com
http://www.mym2.4mg.com/memol.htm
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الطبي الذم يصنف اضطرابات  Harrisonيفات أخرل مثل تصنيف ىاريسوف كىناؾ أيضا تصن
 :1الكلبـ إلذ أربعة أشكاؿ من الاضطرابات اللغوية ىي

الاضطرابات اللغوية الدماغية التي بودث فيها نقص في إنتاج الكلبـ كاللغة الكلبمية أك  .1
 ابؼكتوبة، أك في فهم ذلك مثل حالات الآفازيا.

اللفظية مع سلبمة الوظائف الفعلية كسلبمة فهم كتركيز الكلمات،  الاضطرابات اللغوية .2
ن عضلبت التلفظ قد تنجم عن شكل رخو أك تشنجي، أك عن تشنجات عكىي اضطرابات حركية 

 متكررة كما في حالة التأتأة.
حالات فقداف الصوت النابصة عن مرض ابغنجرة، أك في أعصابها بفا يسبب عسرة في  .3

 الصوت.
لبمية بردث في الأمراض التي تصيب تكامل الوظائف الدماغية العليا، كنادرا اضطرابات ك .4

 ما يفقد ابؼريض في مثل ىذه ابغالات الكلبـ.

 اضطرابات النطق:

 تتًكز اضطرابات النطق على عملية كطريقة النطق، ككيف تتم؟

كىي كطريقة لفظ ابغركؼ كتشكيلها كإصدار الأصوات بشكل صحيح، كعيوب النطق متعددة، 
( سنوات كىي تتناكؿ الأحرؼ الساكنة 7-5العيوب الشائعة كخاصة لدل الأطفاؿ من أعمار )

 .2كابؼتحركة كأساليب نطق الكلمات

 اضطرابات الصوت:

ترجع اضطرابات الصوت إلذ خلل في ابؼيكانيزـ الوظيفي للحباؿ الصوتية كفي طبقة الصوت 
كلم كبؼوقف الكلبـ، كغتَ مألوفا كيصعب فهمو كشدتو، كيصبح الصوت غتَ مناسبا لعمر كجنس ابؼت

، كىذه الاضطرابات أقل شيوعا من Dysphasiaبسهولة، كيطلق عادة على اضطرابات الصوت 
                                                 

 .140، ص 1990ابؼريخ للنشر، الرياض، ابؼملكة السعودية،  فيصل بؿمػد ختَ الزراد، اللغة كاضطرابات النطق كالكلبـ، دارينظر  - 1
 .227، ص السابقابؼرجع ، يصل بؿمػد ختَ الزراد فينظر  - 2
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اضطرابات النطق. كيرل علماء اللغة أف معظم اضطرابات الصوت تنجم عن الإفراط في ابغركة 
صوتي، كنقص في النشاط ابغركي كالنشاط الصوتي، الذم يتبعو حالو من الإجهاد ابغنجرم كال

 .1للصوت

 متطلبات إصدار الصوت:

 توضحها غانا حسن بأف إصدار الصوت يتطلب توفر ما يلي من أعضاء:

 مصدرا للقوة )عضلبت التنفس(. .1
 عضو لتخزين ابؽواء )الرئتاف(. .2
 عضو لإصدار الصوت )ابغنجرة كالأكتار الصوتية(. .3
 ت(.أجهزة لتكبتَ الصوت )التجاكيف كالفراغا .4
أعضاء أك كسائل لتكييف التجاكيف كالقنوات التي ىي ما فوؽ الأكتار الصوتية كابغنجرة  .5

 .2)اللساف، الأنف، الأسناف، الشفاه(

 تمارين لتدريب أعضاء النطق:

 تمارين خاصة بالشفاه: .1
 .مد الشفتتُ كبنا مضمومتاف إلذ الأماـ 
 .شد الشفتتُ كبنا مضمومتاف إلذ الداخل 
 .ُذبذبة الشفتت 
 تمارين خاصة باللسان: .2
 .برريك اللساف داخل الفم بالابذاىات الأربعة 
 .برريك اللساف خارج الفم بالابذاىات الأربعة 

                                                 
، 2003إيهاب البيلبكم، اضطرابات النطق، دليل أخصائي التخاطب كابؼعلمتُ كالوالدين، مكتبة الرشد، الرياض، ابؼملكة العربية السعودية،  ينظر - 1

 .59ص 
، السودافغانا حسن ، اينظر  - 2  .162، صـ2002، لإعاقة السمعية، بؿاضرات الدكرة التدريبية بابعمعية القومية السودانية لرعاية الصم، ابػرطوـ
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 م أك أية مادة حلوة ابؼذاؽ كبواكؿ الطفل لعقها باللساف.كضع العسل حوؿ الف 
 .شد اللساف حتى يصبح رقيقا ثم معاكدة فرده 
 لأسناف السفلية مع مراعاة أف يكوف الفم مفتوحا.جعل اللساف يلبمس الأسناف العلوية ثم ا 
 .برريك اللساف إلذ أعلى كإلذ أسفل بؿدثا صوت )لا لا لا( أك صوت زغردة 
  ُبرريك اللساف كىو مشدكد ما بتُ الأسناف كالشفاه، كىي بحالة مستديرة إلذ اليمت

 كاليسار.
 1التثاؤب عدة مرات كالفم مفتوح كاللساف مسطح كمتدلر. 
 خاصة بالف  السفلي:تمارين  .3
 .فتح الفم كإغلبقو ببطئ ثم بسرعة 
 .برريك الفم السفلي بيينا كيسارا 
 2فتح الفم كالعينتُ  معا. 
 بسارين خاصة بابعزء الرخو من ابغلق: .4
 .التثاؤب عدة مرات متتالية 
 .الضحك بصوت عالر 
 .تقليد ضحك الكبار 
 تَة مثل )حو، غو، خو، قو(بؿاكلة نطق بؾموعة من ابغركؼ ابؼتحركة ابغلقية بشدة كب 
 تمارين خاصة بالوترين الصوتيين: .5
 .)نطق ابغرؼ ابؼتحرؾ )أ( مصحوبا بابغرؼ )ق 
 .)نطق ابغركؼ المجهورة ابؼمدكدة )با، مو، دا، دم 
 .)نطق ابغرؼ الساكن ابؼهموس كمقابلتو بالساكن المجهور مثل )ت. د(، )ت. ذ 

                                                 
، تعليم الأطفاؿ الناشئتُ: مركز الاتصاؿ الشامل، كوبنهاجنينظر  - 1 ، ص ص ص 1987الدبمارؾ،  -اليونيسكو، ابؼنظمة العربية للثقافة كالعلوـ

78 ،80 ،83. 
 .321، ص 2003اب البيلبكم، اضطرابات النطق، الرياض، إيه ينظر - 2
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 تمارين خاصة بالتنفس: .6
  كإخراجو ببطئ.أخذ ىواء الشهيق ببطئ 
 .أخذ ىواء الشهيق ببطئ كإخراجو بسرعة 
 .أخذ ىواء الشهيق بسرعة كإخراجو ببطئ 
 1أخذ ىواء الشهيق بسرعة كإخراجو بسرعة. 

بفا نستخلص أف الطفل ابؼعاؽ بظعيا إضافة إلذ ىذا بهب بفارسة التمارين الرياضية مثل ابعرم 
 وت.كالقفز كنفخ البالوف ... حتى يتمكن من إخراج الص

 التدريب السمعي:

ابؼقصود بو ىو استغلبؿ البقايا السمعية ابؼوجودة عند ابؼعاؽ بظعيا كابؽدؼ منها تهيئة الطفل 
 لاستخداـ السماعة كتهيئة كعيو بالأصوات المحيطة بو كمن ىذه التدريبات:

 بسارين الانتباه لوجود الصوت كالاستجابة لو )الطبل، أشرطة الكاسيت (.  .1
ؼ على الأصوات )حيوانات، مواصلبت، أدكات منزلية، أصوات الكبار في بسارين التعر  .2

أسرتو( كذلك من خلبؿ ربط الصوت بالصورة باستخداـ الوسائل السابقة مثل الكاسيت كابغاسب 
 الآلر.

بسارين التمييز بتُ الأصوات من حيث الطوؿ كالشدة كتكوف ىذه التمارين متزامنة بإستجابة  .3
 بؼعاؽ بظعيا.معينة تعلمها الطفل ا

الطفل فيها لأكامر بسيطة كلأشياء مألوفة بالسرعة العادية كبهب  استجابةبسارين الفهم تكوف  .4
 .2سم 20أف يكوف مصدر الصوت قريب من السماعة حوالر 

 

 
                                                 

 .331، ص السابقابؼرجع ، إيهاب البيلبكم، اضطرابات النطق ينظر - 1
 .75، ص 2004، 1خالد العامرم، ابؼهارات السمعية ابؼبكرة، دار الفاركؽ، مصر، طط ينظر - 2
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 طريقة تشُيل أصوات الحروف الهجائية:

 تتمثل طريقة تشكيل أصوات ابغركؼ ابؽجائية كما يلي:

 آ، ك، م، الضمة، الكسرة، الفتحة. حركات(:الأصوات المتحركة )ال-1
 كىذه بيكن تصنيفها بحسب. الأصوات الساكنة )الصوامت(:-2
 وضع الوترين الصوتيين:*
إذا كاف الوتراف الصوتياف في حالة الانفراج بير ابؽواء بدكف عائق فإف الأصوات التي تنتج عن  .1

 ت قط فحثو شخص.الانفراج تسمى الأصوات ابؼهموسة كىي بؾموعة في بصلة سك
إذا كاف الوتراف الصوتياف في حالة ضم حيث يسمح للهواء ابؼار من خلببؽما بفتحهما  .2

كإغلبقهما بسرعة شديدة، فإف الأصوات التي تنتج عن ىذا الضم تسمى الأصوات المجهورة كىي )ذ، 
 د، ج، ـ، ت، ظ، ؿ، ف( إضافة إلذ الأحرؼ الصوتية كأحرؼ العلة القصتَة.

الوتراف الصوتياف التحاما ففي ىذه ابغالة يتوقف ابؽواء كليا في بغظة ما كذلك حتُ يلتحم  .3
 بودث عندما بوبس الشخص أنفاسو.

أك عندما ينطق ابؽمزة الساكنة كيعرؼ ذلك بانغلبؽ فتحة ابغنجرة كحينما بودث انفصاؿ 
 .1فجائي للوترين الصوتيتُ في الوضع السابق يسمع صوت انفجار بسيط

 ة الجهر:اختبار صف-أ

 تتبع ابػطوات التالية:
كضع الكف فوؽ ابعبهة ثم نطق ابؼراد اختباره، فإذا كاف بؾهورا بوس الشخص برنتُ  .1

 الصوت.
كضع الأصابع في الأذنتُ ثم نطق الصوت ابؼراد اختباره فإذا كاف بؾهورا بوس الشخص  .2

 بطنتُ مرتفع في الأذنتُ.

                                                 
، السوداف، غانا حسن، الإعاقة السمعية، بؿاضرات الدكرة التدريبية للجمعية القومينظر  - 1  ـ.2002ية السودانية لرعاية الصم، ابػرطوـ
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اختباره كحده مستقلب كىو في حالة  كضع الأصبع فوؽ ابغنجرة ثم نطق الصوت ابؼراد .3
 .1سكوف فإذا كاف بؾهورا بوس الشخص باىتزاز الأكتار الصوتية

 بحسب موضع النطق: -ب

 كىي:

 الشفوية                                ب ـ .1
 الأسنانية الشفوية                      ؼ .2
 الأسنانية                               ث،  ذ، ظ .3
 ة اللثوية                        ت، د، ض، ؿ، ف، طالأسناني .4
 اللثوية                                  ر، ز، س،  ص .5
 اللثوية ابغنكية                          ج، ش .6
 حنكي صلب                          م .7
 حنكي لتُ                             خ، ؾ، غ، ك .8
 ؽ               أصوات بؽوية             .9

 ع، ح          أصوات حلقية              .10
 أصوات حنجرية                ابؽاء، ابؽمزة. .11
 أصوات أنفية                   ف، ـ .12
 بحسب مجرى الهواء:-ح
 الأصوات الشديدة )الانفجارية(: .1

مح ابؼركر بغظة يتم نطقها بتجميع ابؽواء الصاعد من الرئتتُ كعند نقطة ما بوبس خلفها كلا يس
 ملة )أجدت كقطب(.اف فجأة عن صوت انفجارم شديد في كمن الزمن حتى ينفصل العضو 

                                                 
 .113، ص 200، 9عصاـ بمر يوسف، دليل العمل مع الصم، عماف، الأردف، طينظر  - 1
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 الأصوات الرخوة: .2

تنتج عن حدكث تضييق في بؾرل ابؽواء فعند النطق بها لا بوبس ابؽواء ابكباسا بؿكما كإبما يكوف 
 .(بؾراه ضيقا فتحدث أنواع الاحتكاؾ )خس   حظ   شص   ىز   ضغث   يافذ

 الأصوات المتوسطة )المانعة(:-3

 .1كىي ليست الشديدة أك الرخوة في كلمتي )لينا كعمر(

 كيفية تدريب ذوي الإعاقة السمعية على النطق )التنطيق(:

يقوـ التنطيق على فكرة التدريب بالتدريج أم من السهل إلذ الصعب، من ابؼرئي إلذ غتَ مرئي، 
 ق ابغرؼ كفي البداية بهب أف يعرؼ طريقة ابعلوس أك لا.أم بيكن للطفل ابؼعاؽ بظعيا رؤية نط

 ابعلوس بنفس مستول الطفل ابؼعاؽ بظعيا. .1
معلم النطق كالطفل ابؼعاؽ بظعيا مناسبة لكلب الطرفتُ حتى تكوف أف تكوف ابؼسافة بتُ  .2

 طريقة إخراج ابغرؼ كاضحة للطفل.
 أف تكوف الإضاءة مناسبة مسلطة تقريبا على كجو ابؼعلم. .3
يكوف كجو ابؼعلم مباشر كيتكلم بشكل طبيعي فلب يرفع الصوت أكثر من ابغد أف  .4
 .2الطبيعي
أف يكوف التدريب عرضيا كنوعيا، العرضي أف يتحدث معو كما لو كاف طفلب عاديا أما  .5

. 15-10النوعي فيكوف تدريبيا فرديا بؼدة من   د في ابعلسة الواحدة كبدعدؿ جلستتُ في اليوـ
اـ كلمات متشابهة في النطق كأف تكوف الكلمات بؿسوسة كمألوفة الابتعاد عن استخد .6

 للطفل ابؼعاؽ بظعيا.

                                                 
، السوداف، طينظر  - 1 ، ص 1973، 1يوسف ابػليفة أبو بكر، أصوات القرآف الكريم، كيف نتعلمها كنعلمها، مكتبة الفكر الإسلبمي، ابػرطوـ

65. 
2-Voir Ross M (1994) Oveview of Aural Rehabilitation: In. J Katz (Ed). Hand book of 
chemical audiology Baltimore Wilbiam 5 les wilkins. 
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 نبدأ بالأحرؼ الصوتية: آ، ك، م. .7
 البدء بالتدريب على الأصوات الصحيحة السهلة مثل: ب، ـ، ... .8
 التدريب على الأصوات الصحيحة مثل: خ، ع، غ، ؽ. .9

 ، ما،بذزئة الكلمات إلذ مقاطع صوتية مثل: با، با، ما .10
 استخداـ كلمات ذات مقطعيتُ صوتيتُ مثل بابا. .11
 استخداـ كلمات ذات ثلبثة مقاطع صوتية: با، بو، بي. .12
 استخداـ بصل بسيطة من كلمتتُ. .13
 .1استخداـ بصل متواصلة بإيقاع كنبر .14

لى بالصبر كحب عملو كبوب الطفل ابؼعاؽ بظعيا كيهتم ا سبق بهب على معلم النطق أف يتحبف
ما أف يشجعو باستمرار مع استخداـ ابؼدعمات كالتعزيزات كدافعية التعلم بكافة أشكابؽا بو كبواكؿ دائ

 ابؼادية كابؼعنوية.

بفا سبق يتضح أف الإعاقة السمعية لا تؤثر في ابػصائص النفسية كالانفعالية للشخص، كلكن 
خر، فالعوامل كما يعنيو ذلك ىو أف تأثتَ الإعاقة السمعية بىتلف اختلبفا جوىريا من إنساف لآ

المحددة للبناء النفسي للشخص عديدة كمتنوعة كأثر الإعاقة السمعية في الفرد يعتمد على ابؼعتٌ الذم 
 برملو بالنسبة لو.

 
 

 
 

 

                                                 
 .66، ص، ابؼرجع السابقيوسف ابػليفة أبو بكر، أصوات القرآف الكريم  ينظر - 1



 

 

 

 

 

                                                                                       

  
السمعية  عاقةميدانية حول أثر الإ ةدراس

 في تعطيل بناء المهارات اللغوية
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 عرض منهجية البحث:

بعد الدراسة النظرية للموضوع شرعنا في ابعانب ابؼيداني الذم من شأنو أف بيدنا بدعطيات  
تساعدنا على الإجابة عن التساؤلات ابؼطركحة في بحثنا كذلك بوضع أسئلة إستبيانية بالنسبة لعينة من 

 لمتُ، كىذا حتى نتمكن من رصد كاقع أثر الإعاقة السمعية في تعطيل بناء ابؼهارات.ابؼع

 الهدف من البحث:

 يهدؼ ىذا البحث إلذ برقيق الأىداؼ التالية: 

 ىدف رئيسي: 

يهدؼ البحث لإظهار مدل فاعلية برنامج التنطيق ابؼقتًح في برقيق عملية التواصل اللفظي 
 سنوات(. 6إلذ  4حلة العمرية )لذكم الإعاقة السمعية بابؼر 

 ىدف فرعي: 

سنوات(  6إلذ  4معرفة مدل قابلية الأطفاؿ ذكم الاعاقة السمعية بابؼرحلة العمرية )-
للخضوع لتنفيذ برنامج التنطيق كمدل بذاكبهم معو، ككذلك مدل قدرتهم على الاستجابة كبؿاكلة 

 الكلبـ كالقراءة كالكتابة.

 عاقة السمعية على برنامج التنطيق. معرفة مدل تأثتَ مستول الإ-

 منهج البحث:

تعتبر الدراسة ابؼيدانية عملية ىامة في بصع البيانات كابغقائق كابؼعلومات عن الواقع التًبوم، كما 
في بحثي  ذم انطلقنا منو، كبالتالر اعتمدتتعتبر السبيل الوحيد لتحقيق أك دعم ابعانب النظرم كال

على ابؼلبحظة كالتحليل كىو منهج "يشمل بصيع الدراسات التي  ينظرذم ىذا على ابؼنهج الوصفي ال
تهتم بجمع كتلخيص ابغقائق ابؼرتبطة بطبيعة بصاعة من الناس أك عدد من الأشياء أك بؾموعة من 
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الظركؼ أك فصيلة من الأحداث أك نظاـ فكرم أك أم نوع من الظواىر التي بيكن أف يرغب 
  1الشخص في دراستها".

الإحصاء كوسيلة لتدعيم النتائج ابؼتحصل عليها من خلبؿ العيوب الواردة  على عتمدتكما ا
 في مدكنة البحث.

 العينة وكيفية اختيارىا -1
 عينة الدراسة

( 16يتألف المجتمع الأصلي للعينة من تلبميذ السنة الأكلذ كالثانية تنطيق كيضم ستة عشر)
 .اإناثك  اتلميذا. كبيثلوف عينة عشوائية منهم ذكور 

 القسم  

 المجموع
 السنة الثانية تنطيق السنة أولى تنطيق

 07 09 المجموع ابعزئي

 16 المجموع الكلي

 أسباب اختيار العينة:
يعود اختيارم بؽذه العينة كذلك لأنها تتلبئم مع ابؼوضوع في بؾاؿ أثر الإعاقة السمعية في 

ف فيها نطق الأصوات بدخارجها، بالإضافة إلذ تعطيل بناء ابؼهارات بحيث أنهم بيركف بدرحلة يتعلمو 
أراء ابؼعلمتُ حوؿ الصعوبات التي يواجهونها في ىذا المجاؿ من خلبؿ الإجابة عن التساؤلات 

 ابؼطركحة في الإستبياف.
 حدود الدراسة: -2

 الإطار الزماني: -أ
بالسوقر )المجاىد  قتُ بظعيااتم إجراء الدراسة فور تلقي ابؼوافقة من طرؼ مدرسة الأطفاؿ ابؼع

 .2023جواف -2023أفريلمبركؾ قويدر( 
                                                 

 .125ـ، ص2000، 1عماف، الأردف، ط -ية، مؤسسة الوراؽمركاف عبد المجيد ابراىيم، أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل ابعامع - 1
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 الإطار المُاني:-ب

التعليم السنتتُ  الأكلذ كالثانية من اقتصر إجراء ىذا البحث على تلبميذ صف التنطيق من 
 قتُ بظعيا بالسوقر كلاية تيارت.االابتدائي كخصصت بذلك مدرسة ابؼع

 البحث: أساليب

حث ىي تلك الأساليب التي تستعمل بغية بصع ابؼعلومات ابؼستعملة في الب الأساليب 
 تأكد من صحة الفرضيات كىذا بالطبع عن طريق التجربة ابؼيدانية، كماكالكالبيانات اللبزمة للموضوع 

 يهمتٍ ىو دراسة كبرليل أىم الصعوبات كالآثار التي يواجهونها.

 إيجادة لغة الإشارة شاملة ووافية الأول:  المطلب

 النسبة المئوية التُرار الإجابة

 %83 15 نعم

 %17 3 لا

 %100 18 المجموع

 التمثيل البياني:

 

 بة اعتمادا على نتائج التحليل.لمن إعداد الطاالمصدر: 
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من ابؼعلمتُ يركف أف  %83ثيل البياني يتضح لنا أف نسبة من خلبؿ ابعدكؿ كالتم الملاحظة:
 يركف أف التلميذ لا بهيد لغة الإشارة. %17سبة ابؼتبقية التلميذ بهيد لغة الإشارة في حتُ أف الن

كىذا يدؿ على أف التلميذ نوعاف ىناؾ من بيلك كفاءة استخداـ لغة الإشارة، كىناؾ من لا 
 بيلك ىذه الكفاءة أك القدرة كىنا تظهر الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ. 

 النطق والُلام. وجود حماس لدى الطفل المعاق سمعيا لتعلم الثاني: المطلب

 النسبة المئوية التُرار الإجابة

 %78 14 نعم

 %22 04 لا

 %100 18 المجموع
 

 التمثيل البياني
 

 
 من اعداد الطالبة اعتمادا على نتائج التحليل.المصدر:                      
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لديهم ابغماس من التلبميذ  %78يتضح لنا من خلبؿ ابعدكؿ كالتمثيل البياني أف نسبة  الملاحظة:
 ليس لديهم ابغماس في النطق كالكلبـ. %22في النطق كالكلبـ ك

كمنو نستخلص أف بعض التلبميذ لا يعيشوف أزمات نفسية مثل العزؿ، ابػجل كالوحدة كغتَىا في 
 لديهم بعض العيوب النطقية إضافة إلذ ابػجل كالإنطواء. %22حتُ أف نسبة 

 يحسن اتقانها في النطق.أن  الطفل المعاق سمعيا  استطاع يالحروف التالثالث: المطلب 

 النسبة المئوية التُرار الإجابة

 %67 12 نعم

 %33 06 لا

 %100 18 المجموع

 

 التمثيل البياني

 

 

 .من إعداد الطالبة اعتمادا على النتائج التحليلالمصدر:                    
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% من التلبميذ يتقنوف نطق 67لبياني أف نسبة يتضح لنا من خلبؿ ابعدكؿ كالتمثيل االملاحظة: 
لا يتقنوف  %33بغماس الطفل ابؼعاؽ بظعيا كتشوقو للكلبـ في حتُ أف نسبة ابغركؼ كىذا راجع 

ابغركؼ كىذا راجع للغياب ابؼتكرر مع العلم أف بعض التلبميذ ينحدركف من مناطق نائية كبعيدة 
 كأيضا الظركؼ الأسرية كالإجتماعية.

 المشاكل التي يعاني منها الطفل المعاق سمعيا في عملية النطق. لرابع:ا المطلب

 النسبة ابؼئوية التكرار  الإجابة 

 %89 16 نعم 

 %11 02 لا

 %100 18 المجموع

 التمثيل البياني:

 
 : من إعداد الطالبة اعتمادا على نتائج التحليلالمصدر
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من التلبميذ يعانوف من  %89البياني أف نسبة : يتضح لنا من خلبؿ ابعدكؿ كالتمثيل الملاحظة
 من التلبميذ لا يعانوف من مشاكل. %11مشاكل في النطق في حتُ نسبة 

في مشكلبت كمنو نستخلص أف التلبميذ أف التلبميذ ابؼصابتُ بالإعاقة السمعية ابؼتوسطة يواجهوف 
ة كصعوبات في اللغة التعبتَية، أما فهم المحادثات كابؼناقشات ابعماعية كنقلو كتناقص مفرداتهم اللغوي

 ذكم الإعاقة السمعية الشديدة فيواجهوف مشكلبت في بظاع الأصوات العالية كبسييزىا.
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 خاتمة: 

قد فبنية بالغة في عمليات الإدراؾ ابغسي كالاتصاؿ كالتواصل، كبأذات برتل حاسة السمع 
بغاسة لا بيكنو الاتصاؿ أك الواصل كلا بناء مهارات لغوية إلا بلغة بديلة كالإشارة مثلب الانساف ىذه ا

كالتي قد لا يتقبلها الأفراد السامعوف الناطقوف، لأنها ليست لغتهم كتعلم ىذه اللغة بوتاج إلذ كقت 
 كتقبل كصبر.

طيع عن طريقو نو يسمع عن طريق الكلبـ فيستأبنية عظيمة في حياة الانساف إذ أكللسمع 
التفاىم مع الناس كالتعلم كالتمييز بتُ الأصوات، كعلى الرغم من أبنية بصيع ابغواس في عملية 

 الاتصاؿ كالتعلم كالنمو، إلا اف حاسة السمع تعتبر أىم ىذه ابغواس.

 كمن خلبؿ ىذه الدراسة بيكن تلخيص أىم النتائج التي توصل إليها ىذا البحث فيما يلي: 

افتقد السمع منذ كلادتو يكوف لو خصائص كصفات بىتلف فيها عن الطفل  الطفل الذم -
الذم افتقد حاسة السمع بعد تعلم الكلبـ، فالطفل المحركـ من حاسة السمع منذ ابؼيلبد لد تتكوف 
لديو أية معلومات عن البيئة التي يعيش فيها كبالتالر فإنو يعيش في عالد صامت خاؿ من الأصوات 

م حرـ من حاسة السمع بعد بمو اللغة عنده في أم مرحلة، فإنو قد تكونت لو بعكس الطفل الذ
 خبرات تساعده على أف يكوف أكثر توافقا كاندماجا مع من بويطوف بو عن الآخر.

الإعاقة السمعية ىي مستويات من الضعف السمعي تتًاكح بتُ الضعف السمعي البسيط  -
 كالضعف السمعي الشديد جدا.

تعود لأسباب كراثية أك فطرية اك مكتسبة سواء منذ الولادة اك بعدىا، الأمر  الاعاقة السمعية -
الذم يعيق تعلم خبرات ابغياة مع أقرانو العاديتُ كبروؿ بينو كبتُ متابعة دراستو كيتعذر عليو اف 
يستجيب استجابة تدؿ على فهمو الكلبـ ابؼسموع، بؽذا فهو في حاجة ماسة إلذ تأىيل يناسب 

 ي.قصوره ابغس
عملية التنطيق فاعلية في برستُ عملية التواصل اللفظي لذكم الاعاقة السمعية بابؼرحلة  -

 .أعواـ( 6-4العمرية )
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فاعلية عملية التنطيق في برستُ عملية التواصل اللفظي لدل البنات ابؼعاقات بظعيا أفضل  -
 مقارنة بالأكلاد ابؼعاقتُ بظعيا.

 ضل من الذين إعاقتهم السمعية حادة.التنطيق عند متوسطي الاعاقة السمعية اف -
ىناؾ توافق بتُ بؿاكلة التواصل كابؼشاركة بالكلبـ كبؿاكلة القراءة كالكتابة كمتغتَ العمر الزمتٍ  -

 لدل الأطفاؿ ابؼعاقتُ بظعيا.
 صعوبة في الانتباه للؤصوات كالاستجابة بؽا كبسييز أصوات ابغركؼ كالكلمات. -

جدا كبحاجة إلذ بحوث مكملة للقدرة على توضيح الغموض  إف موضوع الاعاقة السمعية متفرع
 القائم حلو ىذا النوع.

كلعل ابؼستقبل يكفل لنا بؼساعدة ابؽيئات العلمية أف بذند بؽذا العمل بصيع ابؼعنيتُ بؼثل ىذه 
 الدراسات حتى تتم كفق الأصوؿ العلمية الصحيحة.

 التوصيات: 

 لتخطيط للبرنامج العلبجي ابؼناسبة السمعية كاضركرة التدخل ابؼبكر كالكشف عن الاعاق -
ضركرة الاىتماـ بابعنس ذكر/أنثى كنوع الاعاقة )خفيفة /شديدة( في معرفة ابػصائص لتنفيذ -

 البرنامج بشكل فعاؿ
ضركرة كجود خبراء التنطيق في المجاؿ التًبوم كالتعليمي كابؼسابنة في العملية التًبوية العلبجية  -

 اقة بالنسبة لذكم الاع
ضركرة استخداـ برنامج التنطيق في تفصيل العملية التعليمية لذكم الاعاقة السمعية بابؼراكز  -

 ابؼختصة في تعليم ىذه الفئة

نشر التدريبات النطقية على النطاؽ التعليمي خاصة لذكم الاعاقات السمعية بدرحلة الطفولة  -
 ابؼبكرة

 لية كالعابؼية.عاقة السمعية بالأنشطة المحاشراؾ الأفراد ذكم الإ -
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 ملخص: 
بدا أف ابؼهارات اللغوية تعتمد على تعلم الفرد للؤحرؼ كالكلمات عن طريق نطقها فإف ذكم 

غتَىم من الأفراد لأف مهارات الإعاقات السمعية يواجهوف مشكلبت ابذاه القراءة بصورة سليمة ك
الكلبـ كابؼعاني كاستخدامات اللغة التي يتم القراءة كالكتابة تقوـ على ابؼعرفة ابؼتعلقة بالصوت كمقاطع 

ع، حيث يواجو ذكم الإعاقة السمعية ابؼشكلبت خلبؿ بمو مهارات التحدث كالاستما اكتسابها من 
ء ابعملة كفي برديد الكلمات كابؼفردات اللغوية كالبطىء ابؼتعلقة بعدـ الكفاءة في الإدراؾ الصوتي كبنا

في القراءة حيث ترتبط ىذه الصعوبات بددل ابزاذ التدابتَ الوقائية في مرحلة مبكرة كتوافر البيئات 
 التعليمية لذكم الإعاقة السمعية.

 الُلمات المفتاحية:

 ت النطق.صعوبا – المهارات اللغوية -صعوبات التعلم  -الإعاقة السمعية *

 
Abstract : 

Since language skills depend on the individual's learning of letters and 

words by pronouncing them, people with hearing disabilities face problems with 

the direction of reading properly like other individuals because speech skills, 

meanings and language uses are acquired through the growth of speaking and 

enjoyment skills, where people with hearing disabilities face problems related to 

inefficiency in phonetic perception, syntax, and in identifying words and 

vocabulary and slow reading, as these difficulties are related to the extent to 

which preventive measures are taken at an early stage and the availability of 

Educational environments for people with hearing impairments. 

Kywords : Hearing impairment, learning disabilities, language skills. 

 

 

. 

 


