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 الحمد لله الذي ىدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن ىدانا الله
 ونور الفهم، وتمام العقل  لك الحمد على نعمة العقل 

 حمدا يليق بجلالك وعظيم سلطانك وصدق بيانك
ولك الحمد بعد الرضى. لك الحمد حتى ترضى  

 أما بعد:
 نتوجو بعظيم الشكر والتقدير إلى الأستاذة المشرفة على ىذا العمل

 الدكتورة: حاجي زوليخة على جميل توجيهاتها.
 كما نشكر الدكتورة الفاضلة: فارز فاطمة على ما أجادتو علينا من توصيات

أجر.وتوجيهات قيمة نسأل الله أن يشركها معنا فيما نصيبو من   
 ونشكر أيضا الأخ: سعد دغميش، مدير مدرسة الأمير خالد

ووقتو وضميره، لك منا خالص الحب والعرفان. الذي أعاننا بجهده   
كل من ساعدنا من قريب أو بعيد، وخاصة أساتذة  ىولا ننس  

 قسم اللغة العربية وآدابها، وكل الطاقم الإداري.
  .لكم منا خالص عبارات الشكر والعرفان



 

 

 

 ــــــــــــداءإه
 وقل رب أدخلني مدخل صدق وأخرجني مخرج صدق 

 واجعل لي من لدنك سلطانا نصيرا.
 اللهم اجعلهما من السبعين ألفا، الذين يدخلون الجنة إلى والدي رحمهما الله، -
 بلا حساب ولا سابقة عذاب. 

 إلى رفيقة دربي. -
 إلى صغيري: إيناس ومحمد عبد المجيب. -
 بيرىا وصغيرىا.إلى عائلة طهراوي ك -
 إلى أعز الأحباب: سعد، خالد، عبد القادر، براىيم. -
 إلى جميع تلامذتي، وأساتذة مدرسة الأمير خالد الابتدائية. -
 إلى الأستاذة الفاضلة حاجي زوليخة، التي كانت لي عونا بعد الله عز وجل. -
 .إلى كل أساتذة الجامعة وبالخصوص الدكتورة الفاضلة: فارز فاطمة حفظها الله -
 م  0202إلى جميع زملائي وزميلاتي طلبة الماستر تخصص تعليمية اللغات دفعة  -

 إلى كل ىؤلاء أىدي العمل المتواضع

 

 
  



 

 

 

 إهــــــــــــداء

 الحمد لله وكفى، والصلاة على الحبيب المصطفى وأىلو ومن وفى أما بعد:
 ة بمذكرتنا ىذه ثمرةالحمد لله الذي وفقنا لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتنا الدراسي

 الجهد والنجاح بفضلو تعالى.
 إلى الوالدين الكريمين حفظهما الله وأدامهما.

 لكل العائلة الكريمة التي ساندتني ولا تزال من إخوة وأخوات.
 إلى رفقاء المشوار الدراسي رعاىم الله ووفقهم
 إلى الأستاذة  المؤطرة الدكتورة حاجي زوليخة

رة فارز فاطمة التي لم تبخل علينا بتوجيهاتها في إطار موضوع دراستنا في إلى الأستاذة الدكتو  
 جوانبها المختلفة.

كما نتقدم بجزيل الشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة الموقرة ولا ننسى تقديم الشكر الجزيل 
 لكل الأساتذة المحترمين والأستاذات بالجامعة ولا أنسى بالذكر معلمتي بن موسى كريمة.

 كم شكرا جزيلا على كل مجهوداتكمنقول ل
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 مقدمة

انو، والصلبة الحمد لله كما ينبغي لجلبؿ وجهو وعظيم سلطانو، لو الشكر على نعمو وفضلو وإحس
والسلبـ على أفصح من نطق بالضاد نبينا وقدوتنا وحبيبنا لزمد سيد الأولتُ والآخرين، وعلى آلو 

 وصحبو ومن اىتدى ّٔديو إبٔ يوـ الدين، أما بعد: 
إف لغتنا العربية بحر زاخر بالدرر، فهي لغة القرآف الكريم ولغة الوحي الرباني، وىي بو لزفوظة إبٔ 

ا أف تكوف، فلب عب  أف تكوف أراا خصبة، أنت  العق  البشري بالبح  فيها بشارا يانعة ما شاء الله لذ
، لأنها برم  بُ طياتها بذور بقائها واستمرارىا للؤبد، ك  واحد من ىذه العلوـ  من الدعارؼ والعلوـ

 عليو.يتناوؿ جانبا يظهر من خلبلو قوانتُ ىذه اللغة الدقدسة ويبرز نظامها البديع الذي تستَ 
وبدا أف اللغة عموما أىم وسائ  التفاىم والاحتكاؾ بتُ أفراد آّتمع ّٔا تتم وظيفة التخاط  
والتفاىم بتُ الجماعات، وىي جزء أصي  بالتفكتَ الذي يرتبط ارتباطا وثيقا بالإنساف، فأفكاره تصاغ 

 دوما بُ قال  لغوي حتى بُ حاؿ تفكتَه الباطتٍ.
د لغة مشتًكة وموحدة لدختلف آّتمعات برفظ مقوماتها وتبقي  لذلك أصبح من الضروري وجو 

 .كينونتها
غتَ أف الواع الراىن الذي يسود لرتمعنا اللغوي يوحي بغتَ ذلك، فالتواص  العاـ بتُ أبناء ىذه 
الأمة بٓ يعد بلغة الضاد، بُ ظ  لغات ولذبات مسايرة لذا، فأاحت العربية بُ صراع دائم مع مظاىر 

لة، من منطلق أف ك  بصاعة لغوية تتكلم أكثر من لغة نتيبة الصراع اللغوي القائم بُ لغوية دخي
 آّتمعات العربية بحكم التطور الزمتٍ والذبرات والعادات والتقاليد والاستدمار وغتَىا.

ىي أخطار تهدد لغتنا العربية، لزاولة جعلها بُ طي النسياف نتيبة الصيحات الدتعالية ىنا وىناؾ 
رة من خطر التعام  باللغة العربية الفصحى، إاافة إبٔ غياب الإرادة السياسية الشاملة بُ برستُ لزذ

قطاع التًبية والتعليم، ووجود الفرنكوفونية التغريبية بُ الدوائر الرسمية الجزائرية، وواقع آّتمع الذي يعيش 
ة الفرنسية لدى شرائح واسعة وىو مزود بنسق لغوي خليط من اللهبات الدختلفة مع حضور لافت للغ
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من آّتمع وخاصة الطبقة الدتًفة والدثقفة، على مستوى السلطة والدسؤولتُ، بٍ إف الجزائري أصبح نفسيا 
 يحس بالاغتًاب والإحباط والذزيدة، لا لشيء، إلا لكونو ابزذ العربية لغة ولسانا يعبر بو عن حاجاتو.

د تداخلت عليو الانظمة اللغوية أثناء الآداء التًبوي بصلة أما داخ  البيئة التعليمية، فالدتعلم ق
وتشويو نصو خاصة، فيفكر بنظاـ لغوي معتُ ويعبر بنظاـ آخر طغت عليو العامية أو ما يعرؼ 
بالازدواجية اللغوية، فيستعم  نظاـ اللغة الأـ التي قد جب  عليها منذ الدراح  العمرية الأوبٔ والفصحى 

التواص  اللغوي، وخاصة بُ إنتاج الدكتوب منو، لأنو يجد ما يعينو من التواص  لشا يؤدي إبٔ ىشاشة 
 العامي بُ تعلماتو وحواراتو ومناقشاتو دوف حسي  أو رقي .

ىذا الفضاء يلقي بالتلميذ إبٔ الصراع والتوتر والخوؼ بُ رحاب اللغة، ناىيك عن بذؿ جهود 
ها غريبا، فيعبز شفهيا وكتابيا لشا يؤدي بو إبٔ اللبوء إبٔ مضنية بُ تعلم اللغة العربية التي يجد نفسو في

 رصيده اللغوي العامي لسد الفبوة بتُ الفصحى والعامية.
بُ خضم ىذا على الدعلم أف يكوف على صلة بالتلميذ فيأخذ بيده، وىذا بربط فروع اللغة برباط 

سد من لرموع ما يقدـ للتلميذ وثيق يلتزـ فيو الفصحى أثناء الحصص بدا أف العربية تأخذ حصة الأ
فيتمكن من السيطرة على لغتو ولو على مراح ، بإثراء قاموسو وتقويم تكوينو اللغوي فينت  نصا يجمع 

 بتُ الكفاءة اللغوية وسلبمة اللغة.
وىذه ىي الغاية من التعبتَ الكتابي، صياغة للؤفكار والأحاسيس بأسلوب صحيح بُ التناوؿ 

" التداخل اللغوي بين العامي والفصيح في إنتاج ملنا الدتوااع الدعنوف بػشكلب ومضمونا، فباء ع
عند تلبميذ السنة الأوبٔ متوسط، للوقوؼ على ظاىرة الازدواج اللغوي بُ الدنبزات الكتابية  المكتوب"

 لذذه الفئة من الدتعلمتُ.
غية معالجة مواوع وإف كاف لك  باح  بُ لراؿ الدعرفة أسباب ذاتية ومواوعية، تدفعو للبح  ب

ما فإف من أسباب اختيارنا لذذا الدواوع: أهميتو وعلبقتو بلغتنا وانتشار ظاىرة الدزاوجة بتُ الدستوى 
الدعياري والدستوى اللهبي بُ تقديم الدروس من طرؼ الأساتذة أولا، بٍ طغياف العامية على الدمارسة 
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 والصيد اللغوي السليما يعرق  الدسار التعليمي اللغوية بتُ الأساتذة والدتعلمتُ بُ بصيع الأنشطة، لش
 للمتعلم ثانيا.

جعلتنا نقب  على ىذا العم  يتقدمها حبنا للغة العربية  أسباب ذاتيةبعد ذلك كانت ىناؾ 
وتعليمها للؤجياؿ، فكانت غايتنا التطلع لاكتشاؼ خبايا العلبقة بتُ الدعلم والدتعلم بُ جان  التحصي  

اذ بُ إثراء الرصيد الدعبمي والقاموسي للتلميذ لشا يعود عليو بالنفع بُ الإنتاج الكتابي اللغوي ودور الأست
 ومن بٍ اكتساب ملكة اللغة الصحيحة للتواص  عموما بُ العملية التعليمية.

وطبيعة الدهنة التي ننتس  إليها زىاء بشانية عشر عاما، ونظرا لدعرفتنا الدتوااعة للواقع الدزري الذي 
الفصيح من اللغة، واستعماؿ اللحن والتحريف الدبالغ فيو بُ الأوساط التعليمية، كانت لزاولتنا يهدد 

جهدا متوااعا للبستزادة بُ التحصي  الدعربُ من أج  بذاوز ما قد يحيد بالأستاذ بُ بناء الأسالي  
من  ىدفاتابية التي نراىا الجادة والطرائق الدناسبة بُ تدريس اللغة، لشا ينعكس إيجابا على الإنتاجات الك

أج  سلبمة اللغة، يجند من خلبلذا الدتعلم الدوارد الدكتسبة بُ واعيات تواصلية دالة من جهة،  ولرأب 
الصدع بتُ اللغة الفصيحة والدتعلم، بإيجاد السب  الدناسبة لتدريس نشاط التعبتَ الكتابي الذي يعتبر 

تواص  على الفصحى ليتعود عليها بدؿ العامية وإقحامو عنواف وميزة الدتعلم الدتميز، بالتدري  الد
 للمفردات الذبينة بُ الدواوعات الإجرائية بُ الدنبزات الكتابية من جهة أخرى.

 أما الأسباب الموضوعية فهي: 
بُ التعرؼ على ظاىرة الدزاوجة بتُ الفصيح والعامي كمفهوـ اجتماعي بحت، يصي  لغات الرغبة  -

 العابٓ على تنوعها.
كثرة الآراء والتحالي  التي تناولت الظاىرة بالدراسة، فلب تكاد تثبت على رأي من حي  الدفهوـ  -

 ورصد حدودىا الدعرفية، من حي  إنها ازدواجية أو تداخ  أو ثنائية...؟
 انتشار العامية داخ  الوسط الددرسي وانتقالذا إبٔ الجان  الكتابي. -
 م التلبميذ.اعف الكفاءة التواصلية لدعظ -
 أهمية التعبتَ الكتابي ومن بٍ إيجاد طرائق واستًاتيبيات كفيلة بتدريسو على أحسن وجو. -
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مدى تأثتَ الوسط اللغوي الدعاش على المحيط التًبوي والتعليمي وعلى اللغة العربية الفصيحة بُ ظ   -
 الدعوات إبٔ تعميم العامية بُ تعليم الدستويات الفصيحة.

 لرموعة من التساؤلات لع  أبرزىا:ولدعالجة ىذا الدواوع أثرنا 
ما التعليمية، وما ىي مرتكزاتها؟ من أج  برستُ وتطوير الددخلبت التعليمية لإنتاج لسرجات متميزة  -

 وذلك بتطوير الدناى ، وفق الابذاه القائم حاليا، يدكّْن الدتعلم من التفكتَ بدؿ التلقتُ والحشو.
يقع عند التلبميذ بُ الجمع بتُ ما ىو فصيح وما ىو ما مفهوـ الالتباس والتحريف اللغوي الذي  -

 عامي؟ ى  ىو ازدواجية أو تداخ  لغوي؟
 ما أسباب الازدواجية اللغوية؟ -
 كيف يدكن للغتنا أف تتبوأ مكانها بتُ أىلها؟ ى  الح  لغوي أو سياسي، أو اجتماعي ، أو ثقابُ؟ -
فصيحة والعامية؟ لكشف حاؿ لغتنا، كيف تكوف أحواؿ الدتعلم بتُ التشظي بتُ اللغة العربية ال -

 وىوية الفرد الجزائري متمثلب بُ الدتعلم مستقبلب.
 ما ىي ألصع الطرؽ للتخلص من ىذا الواع الدتًدي؟ -
 ى  تضطلع الدنظومة التًبوية وحدىا ّٔذا الدور؟ -
للغوي ما مدى مساهمة الأسرة التًبوية بُ تطوير الدلكة اللغوية للمتعلم؟ بدا ينعكس على الأداء ا -

 .للتلميذ بُ نشاط التعبتَ الكتابي
ك  ىذه الأسئلة سيتم الإجابة عنها بُ طيات ىذه الدذكرة، التي اعتمدنا فيها على خطة بح  
انطلقنا فيها من التعليمية كمدخ  نظري على مستوى الدفهوـ والتصور النظري والتطبيق العملي من أج  

 ، وفصلتُ، الأوؿ تندرج برتو ثلبث مباح  ىي: مساعدة الدتعلم على التعلم الفعاؿ والدنت 
 ىية التعبير الكتابي.ىيمي للفصحى والعامية، ماالازدواجية اللغوية، الإطار المفا

فيما يخص الفص  الثاني الذي خصص للدراسة التقويدية التحليلية لظاىرة الازدواج اللغوي فقد قسمناه 
 إبٔ مطلبتُ:
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تطرقنا فيها إبٔ وصف العينة الددروسة بدءا بالتعريف  الاستقرائية: المطلب الأول: الدراسة الإجرائية
بالدؤسستتُ والعينة الدطبق عليها، بٍ برلي  الددونات الكتابية دراسة نقدية تلبىا برلي  وقراءة بُ مدونات 

ختَ وبُ الأ ،التلبميذ حس  مهارات التعبتَ بٍ خلصنا إبٔ لرموعة نتائ  نعتبرىا حصيلة بحثنا الدتوااع
 تعرانا لتشخيص واقع الازدواجية اللغوية حس  رأي الأساتذة من خلبؿ الاستبياف.

سؤالا  16تعرانا للبيانات وبرليلها حس  نتائ  الاستبياف بُ الدتوسطتتُ يتضمن  المطلب الثاني:
 عرات على الأساتذة للئجابة عنها، وختمنا بحثنا ىذا بأىم النتائ  التي توصلنا إليها.

التحليلي، لأننا ارتأينا أنو  التطبيقيه  التبريبي نه  الذي اعتمدنا عليو  بُ دراستنا فهو الدأما الدن
الأنس  لإثبات ظاىرة الازدواج اللغوي عند استخداـ الدتعلم للفصيح والعامي بُ الإنشاء وبررير 

بُ اللسانيات  الدنبزات الكتابية، بدا أننا وجدنا تشأّا وتداخلب واختلبفا من حي  التناوؿ سواء
التطبيقية وحتى بُ الدراسات الأكاديدية، وعليو قامت تصوراتنا على مبدأ الاستقراء والتحلي  والوصف 
بدلا من الأحكاـ الجاىزة التي قد تناس  الدواايع العلمية بُ صورة الرياايات مثلب، أما الدنه  

 الإحصائي فكاف بُ برلي  العينة وفق الاستبياف.
عليمية الحلقة الرئيسة بُ ستَورة الدنظومة التًبوية، فقد صارت أراا خصبة للكثتَ من ولدا كانت الت

الدراسات بُ بصيع لرالاتها، وخاصة مواوع التعبتَ الكتابي لشا ساعدنا على سبر  أغوار ىذا البح  
لغة ف الكريم برواية ورش عن نافع، وفقو الآاعتمادا على أمهات الكت  والدصادر وعلى رأسها القر 

العربية، لعلي عبد الواحد وابُ، والفصحى لغة القرآف لأنور الجندي، وكثتَ من الدنشورات الأكاديدية على 
غرار الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية لعباس الدصري، وعماد أبو حسن، والازدواجية اللغوية وأثرىا بُ 

بدواوع التعبتَ الكتابي فقد أفردنا لو مبحثا  اكتساب اللغة العربية لعرابي الزمد، ونظرا لارتباط بحثنا
منفصلب نظرا لأهميتو، ومن بٍ سعينا إبٔ التنويع بُ الدراجع نذكر منها: التعبتَ الكتابي التحريري لمحمد 

 الصويركي، وطرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ لسعاد عبد الكريم الوائلي.
 دراستنا فتتمث  بُ:أما الصعوبات والدعوقات التي اعتًات سبي  



 مقدمة
 

 و 
 

ة بُ برديد وجهتنا، فما كاف منا إلا التوجو إبٔ من نعرؼ طبيعة الدواوع الذي خلق لنا صعوبات بصّ  -
 من أساتذة اللسانيات الأكفاء طلبا للنصح والتوجيو رغم اختلبفات آرائهم.

من ينفي وجود الصعوبة بُ بصع الدادة اللغوية للهبة العامية، نظرا لعدـ تعاوف الأساتذة، فمنهم  -
 الظاىرة بُ الدنبزات الكتابية.

مباح  كاملة  4ايق الوقت من أج  دراسة مستفيضة بسب  تشع  الدادة العلمية فقد تناولنا  -
 برتاج ك  واحدة منها إبٔ مذكرة منفردة.

بُ الختاـ لضمد الله ونشكره على عظيم نعمو إذ يسر لنا سب  البح  بُ ىذه الدراسة، كما 
لك  التي بٓ تبخ  علينا بوافر عطائهاحاجي زوليخة  لشكر إبٔ أستاذتنا الفاالة الدكتورة:نسدي جزي  ا

 منا خالص الدعوات، وجع  الله ذلك كلو بُ ميزاف حسناتك.
 والشكر كلو إبٔ لجنة الدناقشة على قبولذم مناقشة مذكرتنا، لكم بصيعا منا برية إجلبؿ وإكبار.

أف نكوف قد وفقنا بُ إلصاز ىذا البح  الدتوااع، كما نرجو  –عز وج   -وبُ الأختَ نسأؿ الله 
 أف يكوف إاافة جديدة بُ الدراسات الأكاديدية.

 
 الطالباف:

 طهراوي أبضد
 زيرؽ يحي عبد الغتٍ

ىػ1444ذي العقدة 22 -ـ11/06/2023تيارت بُ:   
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أولا لشارسة بُ  عملية التعليم ىيجاؿ التًبية والتعليم بُ لستلف الأنظمة التًبوية، على أف يتفق ر  

الديداف، وأف الفع  التًبوي شديد التعقيد، لكونو يتطل  دراية دقيقة وكافية بدبموعة من العناصر التي 

 .1تدخ  بُ تشكي  روابط بتُ مكونات الدثل  الديداكتيكي

ة تعليم الدواد، خاصة بُ العقود الأختَة من القرف العشرين، انصرؼ عدد ونظرا للبىتماـ بدنهبي

 من الباحثتُ على اختلبؼ بزصصاتهم إبٔ البح  بُ الدسائ  الدتصلة بتًقية طرائق التدريس.

فإذا ما لضن تتبعنا التعليمية عبر مراح  تطورىا لوجدنا أنها مرت بدراح  متسارعة نتيبة التطور 

ح قديم جديد، قديم حي  استخدـ بُ الأدبيات والدباح  الفلسفية، وىو الذي العلمي، فهي اصطلب

 جعلها تأخذ طابعا فلسفيا أقرب منو إبٔ نظرية الدعرفة الددرسية من حي  منه  بنائها.

وظ  ىذا البعد الفلسفي ملبزما للديداكتيك إبٔ حدود السبعينيات من القرف العشرين، لكن مع 

الدااي بدأ وعي جديد يتبلور بشأف الديدكتيك، بحي  سعى إبٔ برريرىا من قبضة  بداية بشانينيات القرف

 الفلسفة وتأسيسها على مبادئ وقواعد علمية دقيقة ووااحة.

ومع استمرار البحوث الدسلطة على مسائ  التعليم والتعلم، ظهرت التعليمية علما جديدا بُ حق  

العهد، أظهرت الأبحاث أف التعليم والتعلم هما وجهاف علوـ التًبية، وكمباؿ بح  وتفكتَ علمي حدي  

 لعملة واحدة، ولا يدكن بأي حاؿ من الأحواؿ الفص  بينهما، فالتعليم وسيلة والتعلم غاية وكلبهما يخدـ

الدتعلم، والعم  على إحداث تغيتَ بُ سلوكو، لتصبح التعليمية بذلك علما قائما بذاتو لو مفاىيمو 

 الخاصة. ومصطلحاتو وإجراءاتو
                                                           

 39عابد بوىادي، برلي  الفع  الديداكتيكي، مقاربة لسانية بيداغوجية. دراسات العلوـ الإنسانية والاجتماعية ، الأردف آّلد  - 1
 .368ص  2012، 2العدد 
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 وما ىي أىم المفاىيم التي تقوم عليها؟ ؟فما المراد بالتعليمية

إف الدصطلحات مهمة لأى  ك  اختصاص، فهي اللبنة الأوبٔ بُ بناء الدعارؼ وىي النواة للمنه  

بٍ إف للمعتٌ الاصطلبحي علبقة بالدعتٌ اللغوي فمنها يأخذ الدصطلح قيمتو، لذذا أردنا أف نمهد لذذا 

 فص  مفاىيمي.البح  ب

 أولا: تعريف التعليمية:

التعليمية بُ اللغة مصدر صناعي لكلمة تعليم، وىذه الأختَة جاءت على صيغة الدصدر الذي  لغة: - أ

على  عَلَّمَ فمادة التعليمية إذف من التعليم، وأص  اشتقاقو من الفع  الثلبثي الدزيد بحرؼ "تفعيل"  وزنو

 فَـعَّلَ. وزف

، ونقوؿ: علّمو العلم تعليما... 1الأمر وتعلّمو وأتقنو علم وفقو وعلم:" وجاء بُ لساف العرب

فمادة علّم من علم، يعلم، تعليما أي: واع علبمة أو أمارة لتدؿ على الشيء  2 وعلّمو إياّه فتعلّمو...

 .3لكي ينوب عنو

  

                                                           
 .46، مادة )ع ؿ ـ(، ص 1997، 4، ج1وت ، لبناف ، طابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَ  -1
 .  155، مادة )ع ؿ ـ(، ص 4الفتَوز أبادي، لزمد بن يعقوب، القاموس المحيط، دار الجي ، بتَوت ، لبناف، ج  -2
 .66ص  1994،  10-9لزمد آيت موحي وآخروف، سلسلة علوـ التًبية، دار الكتاب الوطتٍ، الدغرب، العدد  -3
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 اصطلاحا:  - ب

وقد تداوؿ الكثتَ  بٓ يلق مفهوـ التعليمية نصيبا من البح  والتقصي حوؿ مدلولو الاصطلبحي،

وعلوـ التًبية مكانو لرموعة من الدفاىيم القريبة منو، والتي يعتقد  ،من الدربتُ والدختصتُ بُ علم النفس

 .1 أف لذا علبقة بدواوع التعليمية...

لكن قب  الخوض بُ مفهومها ومواوعاتها ينبغي الإشارة إبٔ تعدد مسميات ىذا العلم بُ اللغة 

ولذذا  la didactique des languesطلح واع ليقاب  الدصطلح الغربي الشهتَ العربية، فهذا الدص

" علم  لصد البعض يعمد إبٔ التًبصة الحرفية للعبارة فيستعم  " تعليمية اللغات"، وىناؾ من يستعم 

تعليم اللغات" ، كما ماؿ البعض الآخر إبٔ استعماؿ مصطلح " التعليميات" قياسا على اللسانيات 

 يات ... وىناؾ من استعم  مصطلح " علم التعليم " أو " التدريسية" والرياا

 .2أو " التعليمية "، على أف الدسمى الأختَ ىو الأكثر شيوعا وتناولا بُ التًبية

 .3وىذا الدخطط يبتُ لنا أشهر الدصطلحات التي عرؼ ّٔا ىذا العلم

 

 

 علم التعليم     التدريسية    الديداكتيكالتعليمية      التعليميات     علم التدريس            

    

                                                           
 .75، ص  02، العدد 6الأسود، قراءة بُ مفهوـ التعليمية ، لرلة الساورة للدراسات الإنسانية والاجتماعية، آّلد  الزىرة - 1
 .18، ص  2007،   1ينظر بشتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، عابٓ الكت  الحدي ، الأردف، ط - 2
 .8ينظر الدرجع نفسو ، ص  - 3

Didactique 
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 حي  يرجع تأصي  الدصطلح الدتداوؿ بُ التعليم عند الغرب إبٔ الاشتقاؽ الإغريقي
"Didakticos ّم بعضنا بعضا والدشتقة أصلب من الكلمة الإغريقية" " وتعتٍ " فلنتعلم"، أي يعل

Didasceinوىي تعتٍ حس  قاموس  ." ومعناىا التعليمle petit robert  ّ1مس أو علّ در . 
كما تعتٍ التعليمية التدريس، أطلقها اليوناف على الشعر التعليمي الذي يتناوؿ بالشرح الدعارؼ 

 .2العلمية والتقنية
 وىذه بعض التعريفات التي واعها عدد من الدشتغلتُ ّٔذا آّاؿ:

ؿ تنظيم مواقف التعلم، التي يخضع لذا شكالأ" التعليمية ىي الدراسة العلمية لطرؽ التدريس وتقنياتو، و 

فعابٕ أو على الدستوى الوجداني سواء على الدستوى العقلي أو الان التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ الدنشودة

 .3الحسي الحركي، كما تتضمن البح  بُ الدسائ  التي يطرحها تعليم لستلف الدواد

لإعادة التي يكتس  الدتعلم بواسطتها : "عملية االتعليم عند رشدي أبضد طعيمة فهوأما مصطلح 

( وبناء الخبرة والابذاىات والقيم، إنو بعبارة أخرى لرموع الأسالي  Restructuringالدعرفة والدهارات )

التي يتم بواسطتها تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالدتعلم بدث  ما تتسع لو كلمة البيئة من معاف من أج  

4اكتسابو خبرات تربوية"
. 

                                                           
ين أبضد قايد ،حكيمة سبيعي ، التعليمية وعلبقتها بالآداء البيداغوجي، لرلة الواحات للبحوث والدراسات، ينظر نور الد - 1

 .36، ص 2010،  8العدد
 .66لزمد آيت موحي وآخروف، ص  - 2
 .71،70، ص  2001، جواف 8بشتَ إبرير ، بُ تعليمية الخطاب العلمي ، لرلة التواص  ، جامعة عنابة، العدد  - 3
رشدي أبضد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ ّٔا، مناىبو وأساليبو، منشورات الدنظمة الإسلبمية للتًبية والعلوـ والثقافة،  - 4

 .45ص  1989
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نوع من التفكتَ أو الدعرفة التي تهتم بفن أو قواعد التدريس لدادة مدرسية، وغايتو ديداكتيك وال

برقيق التعلمات الفعالة، من خلبؿ التحكم الجيد بُ الوسائ  والدناى ، مع مراعاة طبيعة شخصية 

 . 1الدتعلمتُ، أو ىي:" ك  مايهدؼ إبٔ التثقيف، وإبٔ مالو علبقة بالتعليم"

الأختَة مهمات تربوية  وإليو تستند ىذه:" بأنها علم مساعد للبيداغوجيا، (Aebli)ا فهكما يعرّ 

، أو ىذه التعليمة، أو ىذه  ينبزعامة لكي  تفاصيلها؛ أي كيف لصع  التلميذ يحصّ  ىذا الدفهوـ

ة التقنية؟ تلك ىي نوعية الدشاك  التي يسعى الديداكتيوف إبٔ حلها مستعينتُ بنفسية الأطفاؿ وستَور 

 .2التعلم لديهم"

فيما يذى  أبضد حساني إبٔ أنها :" علم تتعلق مواوعاتو بالتخطيط للواعية البيداغوجية وكيفية 

 . 3تنفيذىا ومراقبتها وتعديلها عند الضرورة"

 .4"الفاع  والدعقلنواعتبرىا آخروف:" أنها العلم الدسؤوؿ عن إرساء الأسس النظرية للتعلم 

 نا القوؿ أنها:وبناء على ما تقدـ يدكن

 دراسة علمية منظمة تستهدؼ تنظيم العملية التًبوية، بك  مكوناتها وأسسها. -1

 إجراء نظري يهتم بالتخطيط وتنظيم استًاتيبيات التدريس. -2

 إجراء تطبيقي يصاح  الدعلم إبٔ القسم فهي لشارسة بيداغوجية. -3

                                                           
 .36نور الدين أبضد قايد، حكيمة سبيعي، التعليمية وعلبقتها بالآداء البيداغوجي، ص  - 1
 .79ة، ص الزىرة الأسود، قراءة بُ مفهوـ التعليمي - 2
 .138، ص1996أبضد حساني ، دراسات بُ اللسانيات التطبيقية ، جامعة وىراف ، الجزائر، د ط،  - 3
 .18، ص2006،  1أنطواف صياح وآخروف ، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية ، لبناف ، ط - 4
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التعليمية تخدمة بُ العملية دراسة علمية منتظمة قائمة على لرموعة من الوسائ  والطرائق الدس -4

 . التعلمية

 .1إبٔ أف البيداغوجيا أشم  من التعليمية التي تقتصر على عملية التدريس Lalandeفيما يؤكد 

حي  يصرح بأف التعليمية مرتبطة  Lalandeإبٔ أبعد ما وص  إليو  Legendreوىنا يذى  

 .2 بالتعليم والذي ىو أشم  وأعم من التدريس وغايتها التًبية

وىو ما يؤكد الطرح الذي يرى أفّ:" التعليمية مشتقة من البيداغوجيا ومواوعها التدريس بصفة 

عامة أو بالتحديد تدريس الدواد والتخصصات الدراسية الدختلفة من خلبؿ التفكتَ بُ بنيتها ومنطقها 

 .3وكيفية تدريس مفاىيمها ومشاكلها وصعوبة اكتسأّا"

مية تؤسس لنظرية التعليم، فهي تدرس القوانتُ العامة للتعليم بغض النظر وبعبارة أدؽ:" فإف التعلي

عن لزتوى الدواد، فمواوعها ىو النشاط التعليمي أي نشاط التعليم والتعلم بُ ترابطهما وفق العملية 

 .4التعليمية ذاتها"

من ذات الفرد  مع العلم أف التعليم والتعلم ك  متكام ، على اعتبار أف التعلم تأثر داخلي ينطلق

 لضو الخارج، فهنا يكوف الإبداع والخلق.

أما التعليم فهو تأثتَ خارجي يتبو لضو الذات فهو يدث  ما تستوعبو الذات أو بعبارة أخرى التعليم 

 ىو العملية والإجراءات التي بسارسها بينما التعلم ىو نتاج العملية.
                                                           

 .79الزىرة الأسود، قراءة بُ مفهوـ التعليمية، ص  - 1
 .79سو، ص الدرجع نف - 2
 .127لزمد الصابّ حثروبي، الدلي  البيداغوجي لدرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدى للنشر والتوزيع ، عتُ مليلة ، الجزائر، ص  - 3
 127الدرجع نفسو ص  - 4
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مع بتُ اىتمامات لستلفة وبزصصات متنوعة وبناء على ىذا التصور، تصبح التعليمية همزة وص  بذ

فتعليمية اللغات لا تهم الباح  اللساني فحس ، ب  ىي آّاؿ الدشتًؾ الذي يجمع بتُ اللساني 

والنفساني والتًبوي وىذا دلي  قاطع على الطابع الذي يتميزه البح  التطبيقي وىو الذي يضمن النتائ  

 .1الإيجابية والحلوؿ الناجعة

 فولكي بتُ نوعتُ من التعليمية:وقد ميز 

أو علوـ التدريس العاـ، ويقاب  التًبية العامة التي تهتم بدختلف أشكاؿ التدريس:  التعليمية العامة:  - أ

 لزاارات، دروس ، أشغاؿ تطبيقية.

لتي تتعلق بدختلف الدواد أو علم التدريس الخاص، ويقاب  التًبية العامة ا :الخاصةالتعليمية  - ب

 .2كتابة ، والحساب، والالقراءة

 ا: العملية التعليمية:يثان

 قب  التطرؽ إبٔ مفهوـ العملية التعليمية وج  التفريق بتُ بعض الدصطلحات التي تندرج امنها وىي: 

عملية مقصودة أو غتَ الدقصودة تتم داخلها أو خارجها بُ أي وقت ويقوـ ّٔا الدعلم أو  التعليم: - أ

 الدتعلم.

 ا بُ السلوؾ، ينبم عن النشاط الذابٌ للفرد.تغتَ ثابت نسبي التعلم: - ب

عملية مدروسة ولسططة يقوـ ّٔا الدعلم داخ  الددرسة أو خارجها برت إشرافها يقصد  التدريس: -ج

 مساعدة التلبميذ على برقيق أىداؼ معينة.
                                                           

 .139أبضد حساني ، دراسات بُ اللسانيات التطبيقية، ص  - 1
 70ية، برلي  ونقد، لرلة العلوـ الاجتماعية والإنسانية، عنابة، الجزائر، صلزمد صاري، واقع المحتوى بُ الدقررات الددرس - 2



  مفاىيم في العملية التعليمية   مدخــــــل: 
 

8 
 

 ولشا تقدـ يدكن استخلبص ما يلي:

 التعليم يشتًط وجود: )معلم+ متعلم+ مادة التعليم(. -

 )متعلم+ مادة التعليم(. يشتًط وجود:التعلم  -

 .1 الدراسة( ةالتدريس يشتًط: )معلم+ متعلم+ مادة تعليمية + حبر  -

وبالتابٕ فالعملية التعليمية ىي :" بصلة الإجراءات والنشاطات والتفاعلبت والحوارات التي بردث  -

رة علمية ...أو بتعبتَ داخ  الفص  الدراسي، والتي تهدؼ إبٔ اكتساب الدتعلمتُ معرفة نظرية أو مها

 .2آخر:" ك  تأثتَ يحدث بتُ الأشخاص ويهدؼ إبٔ تغيتَ الكيفية التي يسلك وفقها الآخر"

حي  يواح الرسم الدوابٕ كيفية تنظيم العملية التعليمية بُ الوسط الددرسي حي  تتفاع  

سعى إبٔ برقيق العناصر الدكونة للفع  الديداكتيكي بُ علبقات تبادلية وواعيات تعلم معينة ت

 .3الانسباـ فيما بينها

  

                                                           
عبد الحميد حسن، عبد الحميد شاىتُ، استًاتيبيات التدريس الدتقدمة واستًاتيبية التعلم وأنماط التعلم، جامعة الإسكندرية ،  - 1

 .20،19، ص 2011مصر ، د ط 
 .14ـ، ص2000، 1، مدخ  إبٔ علم التدريس، قصر الكتاب ، الجزائر ، ط لزمد الدري ، برلي  العملية التعليمية - 2
 .369عابد بوىادي: برلي  الفع  الديداكتيكي، ص  - 3
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 ثالثا: أساسيات العملية التعلمية:

ك  التعريفات التي تتمحور حوؿ التعليمية ترى أنها تتأسس على الدثل  التعليمي أو ما يسمى بالدثل      

 التًبوي:

 
 
 
 

ر وىو الطريقة، ىذه فالعملية التعليمية ترتبط ّٔذه الأطراؼ الثلبث، وىناؾ من يضيف طرفا آخ
 العلبقة النوعية تتأسس بتُ الدعلم والدتعلم والدعرفة بُ لزيط تربوي معتُ وزمن لزدد.

يتمحور حولذا الفع  التًبوي، الذي ينشأ من لرموع العلبقات التفاعلية الدتداخلة بتُ الأطراؼ 

 .1حي  يستمد الفع  التًبوي أهميتو من مدى تفعي  دورىا

 ع البح  الديداكتيكي يقوـ بُ الأساس على لرموعة من الأسئلة والدتمثلة فيما يلي:مع العلم أف مواو 
                                                           

 .370عابد بوىادي:  برلي  الفع  الديداكتيكي، ص  - 1

 ماذا؟
 كٌف؟
 متى؟

 المدرسة

لمالمتع  المدرس 

فاهدالأ البرمج 

 ة 

 التنفٌذ

 التقوٌم

 التدرٌس

 العمل الدٌداكتٌكً
 البحث

 التعلم

 معرفة

 معلم متعلم

 تعلٌمٌة
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 ويعتٍ الدتعلمتُ. م؟من تعل  

 يقصد ّٔا الأىداؼ الدتوخاة. م؟لما تعل  

 يقصد ىنا المحتوى. م؟ماذا تعل  

 يخص النظريات والطرائق. م؟كيف تعل  

 ظ  ىذه البيداغوجيا الجديدة. لذا سنحاوؿ أف نبح  عن ماىيتها ودور ك  واحد منها بُ

مات الدتعلم وىو العام  الرئيسي بُ العملية التعليمية، حي  يلع  دورا كبتَا بُ بناء تعلّ  المعلم: -1

حي  "يعد الكائن الوسيط بتُ الدتعلم والدعرفة لو خبرتو وتقديره ولو دور حيوي بُ العملية التعليمية من 

 .1خلبؿ بزطيطو لتوجيو الطلبب ومساعدتهم"

فأفض  الدناى  وأحسن الأنشطة والطرائق وأشكاؿ التقويم لا تتحقق أىدافها بدوف وجود الدعلم الفعاؿ "
 .2يدتلك الكفايات التعليمية الجيدة"الدعد إعدادا جيدا والذي 

يعم  كمنشط ومنظم ولزفز ولزرؾ للعملية ، وليس ملقنا كما كاف سابقا حي  " بٓ يعد ناقلب 
 .3طط وموجو ومدير لعملية التدريس"للمعرفة، وإنما لس

كما يدكن نعتو بدهندس العملية التعليمية " يج  أف يبذؿ جهدا إاافيا خاصا، يجع  معلوماتو 
 .4ومعارفو حاارة حضورا يوميا بُ الديداف ولا يتحقق ذلك إلا بالتكوين الدستمر"

                                                           
 .20أنطواف صياح ، تعليمية اللغة العربية ، ص   - 1
، 1س العامة، معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، طعادؿ أبو العز سلبمة وآخروف، طرائق التدري - 2

 .32، ص2009
، 2003، 1لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية بُ اوء الكفايات الأدائية، دار الدناى  للنشر والتوزيع، عماف، الأردف ط - 3
 .32ص
 .142، ص أبضد حساني، دراسات بُ اللسانيات التطبيقية - 4
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الذي يعيش فيو، فالدعلم ذو ومن جهة أخرى فإف للمعلم دور بالغ التأثتَ بُ حياة أفراد آّتمع 

 ّٔا ويعتبرونو الأسوة الحسنة لذمالفعالية والتأثتَ الكبتَ يتمث  بو التلبميذ بُ شتى الأعماؿ التي يقوموف 

 فيفتقدونو عندما يغي ، حي  يدث  الدعلم القدوة.

الحرص على على الدعلم أف يكوف لزط أنظار الآخرين بصفة دائمة لشا يتطل  منو  يفرضّٔذا الدور إذف 

 التحلي بأخلبؽ بضيدة وأف يكوف عند حسن ظن آّتمع بو.

 ويدكن برديد أدوار الددرس الكفء بُ اوء بيداغوجيا الكفاءات حس  النموذج التابٕ:

 
 
 
 
 
 

  

القدرة على إدارة -
 القسم.

 ضبط المتعلمٌن.-
 الحد من الفوضى.-

 تعزٌز القٌم والأخلاق.-
تصحٌح المفاهٌم -

 وتصوٌرها.
 التوجٌه ونشر الفكر-

 السلٌم.

 اء جمٌع الفئات.احتو-
الظهور بوجه بشوش -

 )الابتسامة(.
 زرع الطمأنٌنة فً نفوس-

 .الطلاب

 المعلم

إداريدور  نفسًدور    دور تربوي 
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 الرغبة بُ التدريس.-
 العطف على الدتعلم والتباوب معو.-
 التأني والروية بُ معالجة الدواقف.-
 الأمانة والصدؽ.-
 الصبر والتحم  وحسن التصرؼ.-
 اع وعدـ التكبر.التوا-
 الإخلبص بُ العم .-
 العدؿ بُ التعام  مع الدتعلمتُ .-
 التحلي بدكارـ الأخلبؽ.-
 الزىد والعفة.-
 التحلي بالأمانة العلمية .-
 .القدرة على إدارة الصف-

- 

 دور المعلم:
 مواصفات وصفات المعلم: - أ

 صفاتو:  مواصفاتو:                                                               
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

وبناء على ما سبق فالدعلم ىو مصدر بزطيط التدريس داخ  الصف وخارجو باعتباره الدرشد المحفز 

 والدوجو للعملية التعليمية التعلمية على اعتبار أنو يدتلك السلطة الدعرفية والأخلبقية والتوجيهية.

ولذلك  لرئيسي، ب  ىو الدستهدؼ منها،جوىر العملية التعليمية ولزورىا ا يعد الدتعلم المتعلم: -2

يستوج  على ك  بزطيط تربوي الاىتماـ بو من الناحية النفسية والاجتماعية وغتَىا، وذلك من خلبؿ 

 الصحة الجيدة. -
 امتلبؾ قدر غزير ومناس  من الدعرفة.-
 الاىتماـ بالدظهر الخارجي.-
 الأخرى بُ لراؿ بزصصو. الاىتماـ بالفروع-
 إتقاف أسالي  البح  لدتابعة الدستبدات.-
 الاطلبع على بيداغوجيا التعليم والتعلم.-
 الفهم للؤسس النفسية وتطبيقها بُ التدريس.-
 التحكم بُ الدواد الأساسية.-
 الدواوعية بُ التعام  مع الدتعلمتُ.-
 مراعاة الفروؽ الفردية.-
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مراعاة العوام  التالية:" النصح العقلي للتلميذ، والاستعداد الفطري، والدوافع والانفعالات وحتى القدرات 

 .1وما يؤثر فيو من عوام  بيئية بُ البيت وآّتمع" الفكرية والدهارات ومستوى ذكائو،

ىو ذلك الشخص:" الذي يدتلك قدرات وعادات واىتمامات فهو مهيأ سلفا للبنتباه فالدتعلم 

والاستيعاب، ودور الأستاذ بالدرجة الأوبٔ ىو أف يحرص ك  الحرص على التدعيم الدستمر لاىتماماتو 

 .2عي الذي يقتضيو استعداده للتعلم"وتعزيزىا ليتم تقدمو وارتقاؤه الطبي

من أجلو تبتٌ الددارس ويعد الدعلموف، وتكت  الدادة العلمية وبزطط الدناى ..."فمن الضروري أف 

مساهمتو بُ أفّ يكوف الدتعلم بُ التعلم، مدركا للنقلة الجديدة بُ الدور الذي سيقوـ بو، فعليو أف يدرؾ 

علم وبرقيق الدخرجات التعليمية الدطلوبة، فالدتعلم بُ ىذا النوع من م أساسية ب  وارورية لنباح التالتعلّ 

التعلم يج  أف يكوف إيجابيا ونعتٍ بالإيجابية أف يكوف لديو نظرة واقعية وطموحة للتعلم فالدتعلم الإيجابي 

يدرب على أف بد من الدذاكرة وتقديم الاختبار، ب  لايعد يقتصر على التلقي و بٓ يدرؾ أف دوره 

 .3خداـ الاستًاتيبيات التي تساعد على تنظيم التعلم لديو وبرقيق أىدافو"است

ابة لأوامر الدعلم ومطالبو، وحتى لأعضاء الأسرة التًبوية تابٕ فهو مطال  بالامتثاؿ والاستبوبال

والنظاـ الداخلي للمؤسسات التًبوية بصفة عامة، ملزـ بجميع الأعماؿ الصفية وغتَ الصفية وقادر على 

 ماتو بُ حياتو اليومية.اج ك  الدواد واستغلبؿ تعلّ إدم

                                                           
 .25لزسن عطية، تدريس اللغة العربية بُ اوء الكفايات الأدائية، ص  - 1
 .142أبضد حساني، دراسات بُ اللسانيات التطبيقية، ص  - 2
 .57،56ص،  2006، 1صابّ لزمد نصتَات، طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ، عماف، الأردف، ط - 3
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فمن خلبؿ ما سبق يدكننا استخلبص بصلة من الصفات الواج  توفرىا بُ الدتعلم وىي على النحو 

 التابٕ:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 المادة المعرفية )المحتوى التعليمي(: -2

تصميمات والدهارات الأدائية والعقلية يعرؼ المحتوى بأنو:" بصلة الحقائق والدعلومات والدفاىيم والدبادئ وال

أي أنو جزء من الدنهاج الددرسي  .1والابذاىات والقيم التي تتضمنها الدادة التعليمية بُ الكتاب الددرسي"

يضم لرم  مصادر التعلم الدوجودة بُ الكتاب الددرسي من نصوص ورسوـ وصور وأشكاؿ وخرائط 

 .وأسئلة للتقويم، وواجبات منزلية وغتَىا..

كما يعرؼ المحتوى:" بأنو الدادة التعليمية، بحي  تعد ىذه الأختَة من أىم مصادر التعلم وما تشتم  
عليو من خبرات تستهدؼ اكتساب الدتعلمتُ الأنماط السلوكية الدرغوبة من معلومات ومعارؼ ومهارات 

                                                           
الله آؿ ناجي، الأىداؼ التعليمية للمرحلة الابتدائية، آّلة العربية للتًبية، الدنظومة العربية  عبد الربضن إبراىيم المحبوب، لزمد عبد - 1

، تونس ، ع  .123، ص 1994،   2للتًبية والثقافة والعلوـ

 الجد والدواظبة.-
 لديو الرغبة بُ التعلم. أف يكوف-
 الذمة العالية وحسن الخلق.-
 أف يكوف قدوة، وأف يكوف علمو مقتًنا بالعم ، وأف يكوف زاىدا.-
 الابتعاد عن الكس  والرفق بالنفس.-
 النية والإخلبص لأنها أص  بصيع الأعماؿ.-
 أف يكوف متوااعا لا يتكبر عن العلم.-
 الصبر والجلبدة بُ طل  العلم.-
 عا لا لرادلا يدتلك منهبا بُ طل  العلم.أف يكوف مطي-
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لمتُ ... طبقا وطرؽ تفكتَ وابذاىات وقيم اجتماعية، وذلك من أج  برقيق النمو الشام  للمتع
 .1للؤىداؼ التًبوية الدنشودة"

بُ حتُ يعرفو لزمد الدري  بقولو:" ك  الحقائق والأفكار التي تشك  الثقافة السائدة بُ لرتمع معتُ بُ 
وغتَىا، لشا تتألف منو  والتقنيةحقبة معينة، إنها لستلف الدكتسبات العلمية والأدبية والفلسفية والدينية 

... بُ حتُ يبقى تنظيم المحتوى رىينا بدتطلبات العملية التعليمية ذاتها وبأشكاؿ العم  الحضارة الإنسانية
 .2الديداكتيكي أي ما يصطلح على تسميتو بطرؽ التدريس"

 شروط المادة المعرفية:
أف تكوف الدعرفة التي يتلقاىا الدتعلم لزدودة جدا، أي أف تكوف معدة بشك  مشبع للدراسة  -1

  منطقي ومنظم، ّٔدؼ مراعاة الطاقة الاستبابية لدى الدتعلم، وحتى لا يصاب معرواة ومقسمة بشك
 ىذا الأختَ بالإرىاؽ الإدراكي، وبالتابٕ ينفر من مواصلة التعلم.

ليس بالضرورة أف يكوف الدتعلم بُ حاجة إبٔ ك  مكونات اللغة الدعنية للتعبتَ عن أغرااو، أي  -2
احة وسهلة، فهو يحتاج الألفاظ التي لذا صلة بالدفاىيم أف تكوف وااحة الغرض والذدؼ، لغتها وا

 العامة التي يحتاجها بُ برقيق التواص .

أف تكوف مناسبة لدستوى الطلبب اللغوي والعلمي والفكري، فعلى الدعلم أف يدرؾ أنو ليست ك   -3
   .ألفاظ اللغة وترتيبها قد يلبئم الدتعلم بُ طور معتُ من أطوار نموه اللغوي

 
 

                                                           
 7صابّ ذياب ىندي، ىشاـ عامر علياف، دراسات بُ الدناى  والأسالي  العامة، دار الفكر للطباعة ، عماف ، الأردف، ط - 1

 .87، ص1999
 .143أبضد حساني ، دراسات اللسانيات التطبيقية، ص  - 2



 

 

 
 
 

 الأوللفصل ا
 زدواجية اللغويةالا

 
 مدخل نظري للمفاىيم والمصطلحات 
 الإطار المفاىيمي العام للفصحى والعامية 
 .ماىية التعبير الكتابي 
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  :مدخل نظري للمفاىيم والمصطلحات

يعد علم اللغة امن طائفة العلوـ الاجتماعية، ويتص  اتصالا وثيقا بغتَه من ىذه العلوـ كالأدياف 

والآداب والفلسفة والسياسة والاقتصاد وغتَىا... وأف الظواىر اللغوية متأثرة تأثرا مباشرا  والتاريخ

 بالظواىر الاجتماعية بُ بعض الأحياف لا تفهم الظواىر الأوبٔ إلا بدساعدة الثانية.

أو  " فنشأة اللغات وتكوينها وانقسامها إبٔ أسر لستلفة وانتشارىا وما يطرأ عليها بُ حياتها من قوة

اعف، وما تدخ  فيو لغة من صراع مع غتَىا وانتصارىا أو ىزيدتها بُ ىذا الصراع اللغوي، وما يتبع 

ىذا من تطورات بُ أصواتها، أو تغيتَ بُ مدلولات ألفاظها، واستعارة الألفاظ وتبدلذا بتُ اللغات 

لتي ذكرناىا وغتَىا لا وإخضاعها لقوانتُ الأصوات بُ اللغة الدستعتَة وغتَ ذلك، ك  ىذه الظواىر ا

يدكن التعرؼ على حقيقتها إلا إذا ألقت عليها الظواىر الاجتماعية اوءا يكشف ما قد يخفى علينا من 

غزوات وحروب وما يستتبع ىذا من تغل  أمة على أخرى، ومن ىبرات ترجع إبٔ طبيعة قاسية، ومن 

تغلبا عليها، ومن حضارات تندثر انتشار دين جديد ينتزع ما سبقو من ديانات أو يعيش بجوارىا م

 .1وأخرى تنتشر، وما إبٔ ذلك من الدظاىر الدختلفة للحياة البشرية الاجتماعية الدعقدة"

والتطرؽ إبٔ لزور اللغة وآّتمع يقودنا بالضرورة إبٔ عدد من القضايا الأساسية بُ حياة آّتمعات 

 .2لثنائية اللغويةوالشعوب ومن ىذه القضايا نذكر الازدواجية اللغوية وا

                                                           
 ـ1997ىػ، 1497،  3رمضاف عبد التواب، مدخ  إبٔ علم اللغة ومناى  البح  اللغوي، مكتبة الخالصي بالقاىرة ، مصر، ط - 1

 .135/136، ص
ص  2010، 1ليمية، مطبعة مزوار، الوادي، الجزائر ، طعبد آّيد بن عبد القادر عيساني، اللغة بتُ آّتمع والدؤسسات التع - 2

113. 
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تتباين الآراء بسب  تباين آراء اللسانيتُ حوؿ الازدواجية اللغوية والثنائية اللغوية والتداخ  اللغوي لكن 

 والتعددية اللغوية، ولكن ىناؾ فروقات بينها وك  مصطلح ومفهومو.

 1وية واحدةوجود مستويتُ لغويتُ بُ بيئة لغ* "Diglossieإذ يعتٍ مصطلح الازدواجية اللغوية "

 أي لغة للعلم وأخرى للحياة اليومية العادية.

الثنائية اللغوية فهي واعية لغوية يتناوب فيها متكلموف من لرموعة لغوية ما على نظامتُ لغويتُ  أما

 أو إجادة الفرد التامة للغتتُ. 2لستلفتُ

 ة عدة لغات حس أما التعدد اللغوي: فيطلق على الفرد الذي يستخدـ داخ  لرموعة لغوية واحد

 ظروؼ الخطاب. 

نات  عن إدخاؿ عناصر أجنبية بُ لرالات اللغة الأكثر  للبتٌبينما التداخ  اللغوي، فهو بروير 

 ي  وبعض لرالات الدفردات)القرابةمث  لرموع النظاـ الفونولوجي وجزءا كبتَا من الصرؼ والتًك بناءً 

 .3 الزمن( و اللوف 

لنا أف ىذه الدصطلحات بصيعها برريف للغة العربية الفصحى بُ من خلبؿ ىذه التعريفات تبتُ 

 الاستعماؿ سواء كانت منطوقة أو مكتوبة، فرديا كانت أو بصاعيا.

وبدا أف إنتاج الدكتوب قري  من الجان  الفردي، فإف استعماؿ ما قد يحرؼ الدعتٌ الفصيح للغة 

 الأخرى.ىو أقرب إبٔ الازدواجية اللغوية عن غتَه من الدصطلحات 

                                                           
 .12، ص 1997، 1عبد الربضن بن بضد القعود، الازدواج النحوي بُ اللغة العربية، الرياض ، السعودية، ط - 1
 ـ.1959" ىو اللساني الأمريكي  شارؿ فارجيسوف، سنة diglossieأوؿ من استعم  مصطلح " -* 
 .113اللغة والتواص  التًبوي الثقابُ، مقاربة نفسية وتربوية، ص لزمد الشيباني ،  - 2
 .27، ص2006لويس جوف كالفي، علم الاجتماع اللغوي، تربصة لزمد يحياتن، دار القصبة للنشر، الجزائر،  - 3
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لأننا نرى أف التداخ  اللغوي ىو الأقرب إبٔ العم  الجماعي بُ صورة التعاملبت اليومية بتُ 

 الدعلم والدتعلم داخ  القسم من مشاركات وتساؤلات وحوارات وغتَىا...

التداخل اللغوي بين العامي والفصيح في إنتاج  "وبدا أننا نتناوؿ ىذا البح  الدوسوـ بػ 

 " المكتوب

ا ارتأينا أف مشاركة العامية للفصحى بُ الأعماؿ الكتابية لحصة التعبتَ الكتابي ىي ارب من فإنن

الازدواجية اللغوية وليس التداخ  اللغوي، وىذا حس  التعاريف الدتناولة سابقا، بعيدا عن ايديولوجيات 

الددارس  لدشارب الأشخاص لشن يرى الثنائية ىي الازدواجية والعكس بواع أحدهما مواع الآخر، تبعا

 وتوجهات الأفراد.
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 :توطئة

تعتبر الازدواجية اللغوية ذلك الاستخداـ الدزدوج الذي يضم مستويتُ لغويتُ، واحد فصيح والآخر 

،إذ أصبحت ىذه الظاىرة اللغوية الاجتماعية بسث  حالة عالدية خاصة تشتًؾ فيها الجماعات  1عامي

ك  بصاعة لغوية تتكلم أكثر من لغة نتيبة الصراع اللغوي القائم بُ بيئة   اللسانية الدتعددة من منطلق أف

اجتماعية جغرافية واحدة، يتقاسم فيها السواد الأعظم من الدتخاطبتُ لرموعة من الأنساؽ الثقافية 

   2 والقواسم الدشتًكة والعادات والتقاليد لتحقيق التواص  اللغوي.

ونات عملية التداوؿ اللغوي اليومي، فتبع  الكتابة بصفتها ؤّذا الدعتٌ فهي تشك  شرخا بُ مك

والتداوؿ الخطابي بصفتو الدظهر اللغوي  مظهرا لغويا طريقا للفصحى وميدانها، وبذع  الدشافهة والحوار

 .3الآخر طريق العامية وسبيلها

 مفهوم الازدواجية اللغوية:

 التحديد اللغوي:

رد، ويقاؿ زوج أو فرد ... قاؿ الله تعابٔ:" ومن ك  جاء بُ لساف العرب "الزوج"، خلبؼ الف

 .4شيئتُ خلقنا زوجتُ لعلكم تذكّروف"

 وتزاوج القوـ وازدوجوا: تزوج بعضهم بعضا.

                                                           
 .1ص، 2018، 3فوزية طي  عمارة، الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية، دراسات ومقالات، الجزائر، العدد - 1
، 2العدد  ، 07عرابي الزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، جسور الدعرفة، جامعة وىراف، الجزائر، آّلد - 2

 .105ص 2021
 42، ص 2014، 08عباس الدصري وعماد أبو حسن، الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية، العدد  - 3
 .49الذاريات الآية:  - 4
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وازدوج الكلبـ وتزاوج: أشبو بعضو بعضا بُ الوزف أو السبع، أو كاف لإحدى القضيتتُ تعلق 

وك  شيئتُ مقتًنتُ، شكلتُ كانا أو نقيضتُ  بالأخرى...والأص  بُ الزوج الصنف والنوع من ك  شيء،

 .1فهما زوجاف، وك  واحد منهما زوج

 وورد بُ الدنبد بُ اللغة العربية:

 "ازدوجت عقدة"، كلمتاف اشبهت إحداهما بُ الوزف والسبع. صار اثنتُ" ازدوج رقم"، ازدوج: -

 صلية.نص بُ السينما: جع  الفيلم ناطقا بلغة إبٔ جان  اللغة الأ ازدواج: -

الشيء بتُ اثنتُ "ازدواجية اللغة" ىي أف تتواجد بُ بلد واحد إما لغتاف  فكو  ثنائية: :ازدواجية -

 لستلفتاف، وإما حالتاف أو نوعاف من لغة واحدة، الفصحى والعامية.

 مؤلف من شيئتُ لشاثلتُ. مزدوج: -

 2 تدرس فيو لغتاف كالعربية والفرنسية أو الإلصليزية. تعليم مزدوج: -

 أما بُ معبم اللغة العربية الدعاصرة فازدواجية )مفرد(.

 منسوب إبٔ ازدواج. اسم مؤنث 

 :وجود نوعتُ متقاربتُ من نفس الفصيلة يختلف أحدهما عن الآخر بعدة  مصدر صناعي من ازدوج

 خصائص منها الشك .

 

                                                           
 .241ابن منظور، لساف العرب، مادة ) ز و ج(،  ص  - 1
 .628مادة ) ز و ج(، ص ، 2000، 1 ينظر: معبم الدنبد بُ اللغة العربية الدعاصرة، دار الدشرؽ بتَوت، لبناف، ط - 2
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 :ستعماؿ لغتتُ استعماؿ الفصيحة واللغة الدارجة، وىو خلبؼ الثنائية، أي ا ازدواجية اللغة

 1 لستلفتتُ كالعربية والإلصليزية.

 .2 وقاؿ تعابٔ:" فبع  منو الزوجتُ الذكّر والأنثى"

 .3 وأيضا قولو تعابٔ:" فيهما من ك  فاكهة زوجاف"

 وىو أف الله تعابٔ خلق لك  ما خلق من خلقو ثانيا لو لسالفا بُ معناه، فك  واحد منهما زوج للآخر.

متماثلتُ أو  متناظرين بينهما  أو شيئتُجية بُ اللغة يعتٍ وجود نوعتُ أو اربتُ ومنو يتبتُ أف الازدوا

 رابط سببي.

 التحديد الاصطلاحي:

تعدد مفهوـ الازدواجية الدرتبطة باللغة بحس  زاوية النظر إليها باعتبارىا قاسما مشتًكا بتُ حقوؿ 

ىرة اجتماعية لزكومة بنواميس اجتماعية  معرفية عدة، فعابٓ الاجتماع نظر إليها من منظور أف اللغة ظا

كالعرؼ والعادات والتقاليد، ويتوقع أف تكوف مصدرا لزتملب للنزاعات بتُ الجماعات البشرية، والباح  

النفسي تناولذا من منظور الحالة النفسية لدنت  اللغة الدرتبطة بانفعالاتو وشعوره ووجدانو وسلوكاتو 

ن الازدواجية... أما اللساني فقد تناولذا من منظور لغوي قائم على والستَورات العقلية التي تنت  ع

                                                           
 .106، ص2008 1أبضد لستار عمر، معبم اللغة العربية الدعاصرة، عابٓ الكت ، القاىرة، مصر ط - 1
 .38ية: القيامة الآ - 2
 .51الربضن الآية:  - 3
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لرموعة من مستويات التحلي  اللساني الصوبٌ والصربُ والنحوي والدلابٕ للؤنظمة اللسانية الدختلفة 

 . 1الدتواجدة عند الجماعة البشرية

غة التنزي  فقد أشار ابن خلدوف إبٔ ذلك بُ وقت مبكر حي  قاؿ:أنها بروؿ من الفصحى ل

...إذ البعد عن اللساف إنما ىو بدخالطة العبم، ومن خالط العبم أكثر كانت لغتو من ذلك اللساني 

 2الأصلي أبعد

 Diglossiaأما عند العربي المحدثتُ فيذى  نهاد الدوسى إبٔ أف الازدواجية اللغوية مقاب  عربي 

ية بُ الدلالة على ىذا الدفهوـ من تقاب  "وعلى الرغم من ىذا فإننا نؤثر ابزاذ الازدواج حي  قاؿ:

"الزوج" وقد  شكلتُ أو مظهرين أو مستويتُ لغويتُ بُ العربية نفسها... بٍ إف الازدواجية مادتها

استقرت ىذه الدادة بُ العربية بدلالة جلية على الاقتًاف والدشاكلة، شأف العربية ولذباتها أو الفصحى 

 .3 والعامية"

بضن بن لزمد القعود بأف يعرفها: "على أنو وجود لغة فصيحة مكتوبة للثقافة فيما اختار عبد الر 

 .4 والفكر والعلم وأخرى عامية للتعام  بتُ الناس"

                                                           
 .107عرابي الزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص - 1
 .554ـ، ص  1978، ، 4عبد الربضن بن لزمد الحضرمي، مقدمة ابن خلدوف، دار الكت  العلمية، بتَوت ، لبناف ، ط - 2
للغوية بُ الجامعة الجزائرية، شهادة ماستً، علوـ اللساف، جامعة الوادي، الجزائر بن أـ ىاني صابرينة، الازدواجية والثنائية ا - 3

 .11، ص2017
، شهادة ماستً، جامعة أـ البواقي، الجزائر، ذجاىاجر العوادي، الازدواجية اللغوية بتُ التقييم والتعليم، الطور الابتدائي أنمو  - 4

 .08، ص2018
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أما صابّ بلعيد فقد ذى  إبٔ أنها " استعماؿ نظامتُ لغويتُ بُ آف واحد للتعبتَ أو الشرح وىو 

 .1 نوع من الانتقاؿ من لغة إبٔ أخرى"

عات لذبية للغة، أحدثت صراعا بتُ مستويات اللغة نفسها نشأ ما يعرؼ بصراع أي أف ىناؾ تفر 

 الفصحى والعامية.

فيما  ذلك أف الدتكلم يستعملها بُ نفس الوقت، فأصبح ذلك عفويا بدرور الزمن عند العامة.

لذا يكاد يذى  الدثقفوف، أف العاميات أو التفرعات اللهبية كثتَة ومتباينة والتواص  عبرىا أو من خلب

 يكوف بالغ الصعوبة، وىو أمر يلقي بظلبلو التفكيكية على نسي  آّتمع الواحد.

وازدواجية الفصحى والعامية ليست خاصة بُ العربية فقط، حي  أصبحت ىذه الظاىرة اللغوية 

 الاجتماعية بسث  حالة عالدية تشتًؾ فيها الجماعات اللغوية الدتعددة.

وا الدصطلح بالدرس والتحلي ، لصد ولياـ مارسي الذي يرى "بأنها تنافس فعند الغربيتُ الذين تناول

وصفا لغويا مستقرا نسبيا يوجد  بتُ لغة أدبية مكتوبة ولغة عامية شائعة"، وىي بحس  شارؿ فرغسوف"

فيو بالإاافة إبٔ اللهبات الدستعملة بُ المحادثة العادية نمط فوقي عابٕ التشفتَ، يستعم  بُ معظم 

 .2 ض الدكتوبة والأحادي  الرسمية"الأغرا

أما اللساني ماروزو فأشار إبٔ الازدواجية اللغوية ورأى " بأنها خاصية فرد أو بصاعة توظف بسهولة 

 . 3 لغتتُ دوف أف تبرز تغل  إحداهما على الأخرى بُ الاستعماؿ"

                                                           
 .19، ص2010لدخاطر والحلوؿ" لرلة آّلس الأعلى للغة العربية، الجزائر صابّ بلعيد، التهبتُ اللغوي" ا - 1
 .42عباس الدصري وعماد أبو حسن، الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية، ص  - 2
 .108عرابي الزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص  - 3
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اف بك  منهما كما بردث أندري مارتيتٍ فعرفها بأنها:" موقف لغوي اجتماعي تتنافس فيو لذبت

واع اجتماعي وثقابُ لستلف، فتكوف الأوبٔ شكلب لغويا مكتسبا ومستخدما بُ الحياة اليومية، وتكوف 

 .1 الثانية لسانا يفرض استخدامو بُ بعض الظروؼ، الدمسكوف بزماـ السلطة"

عربية رفض استعماؿ الازدواجية الذي يستعملو كثتَ من اللغويتُ للدلالة على شكلي اللغة ال ولكن

الفصحى والعامية واعتبارىا ثنائية لغوية عند البعض، أثار لدينا كثتَا من الفضوؿ فذىبنا مذى  كثتَ من 

 الدارستُ، بُ برلي  تربصة الدصطلحتُ، فهما يبدواف وكأنهما برملبف معتٌ واحدا.

 (gloss)و وتعتٍ مثتٌ (Diالدقاب  للبزدواجية بُ العربية يتًك  من ) Diglossiaفمصطلح 

 (، وىذا يعتٍ الثنائية اللغوية. حالة لغة مثناة أو مضاعفةوحاص  التًبصة )  ىي للحاؿ (ia)و وتعتٍ لغة

 وتعتٍ مثتٌ (Bi) ( الدقاب  للثنائية بُ العربية فيتًك  من:(Bilingualismeأما الدصطلح 

( مثنى سلوك لغوي(الدالة على السلوؾ، وحاص  التًبصة  (ismeوتعتٍ لغوي و) (lingualو)

 .2وىذا يعتٍ الثنائية اللغوية

وبالتابٕ فهما يؤدياف الدعتٌ نفسو، لكن الواقع الاستخدامي لكلب الدصطلحتُ يؤكد عكس ذلك بساما 

 فيبدواف متغايرين، والخلط بينهما يرجع إبٔ ااطراب الغربيتُ بُ برديد مفهوـ ك  من ىذين

 . 3الدصطلحتُ

 

                                                           
 .44ية اللغوية بُ اللغة العربية، ص عباس الدصري وعماد أبو حسن، الازدواج - 1
 .43الدرجع نفسو، ص  - 2
 .43الدرجع نفسو، ص  - 3
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ختلبط إبٔ الدارستُ العرب وساعدت عليو ظروؼ وقد انتقلت عدوى ىذا الااطراب والا

 التًبصة.

 نشأة الازدواجية في العربية:

 نشأة الازدواجية بوصفها لغة: - أ

 إف بروز ظاىرة الازدواجية اللغوية بُ العربية كلغة فيو قولاف:

يرى الازدواجية جزءا من الظاىرة اللغوية منذ بدايات اللغة، ذلك أف مشكلة الفصحى أحدىما: 

امية بُ آّتمع العربي ليست جديدة ولا طارئة، إذ تعود جذور ىذه الدشكلة إبٔ عهد القدماء منذ والع

النشأة الأوبٔ للغة العربية، فالعصر الجاىلي بٓ يكن بدنأى عن مث  ىذه الازدواجية، وإف بٓ تكن بدث  ما 

، حي  تظهر الاختلبفات اللهبية التي كانت قائمة حينذاؾ وس ائدة مدى ىذا الازدواج ىي عليو اليوـ

 .1وإشكاليتو

فتَاىا تطورا لغويا اقتضتو ظروؼ خاصة اكتنفت اللغة بُ فتًات من تاريخها، وكثتَ من  :أما الثاني

الدارستُ يرد ذلك إبٔ ما بعد  الفتح العربي الإسلبمي الذي نت  عنو دخوؿ أمم وشعوب كثتَة بُ 

 .2ات الأخرىالإسلبـ وأدى ذلك إبٔ صراع بتُ العربية واللغ

  

                                                           
 .108عرابي الزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص  - 1
 .102الدرجع نفسو، ص  - 2
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 نشأة الازدواجية بوصفها اصطلاحا: - ب

لكن الفرنسي  1902يعتقد أف الألداني كارؿ كرمباخر كاف أوؿ من بردث عن الازدواجية اللغوية عاـ 

 .1930سنة   La Diglossiaولياـ مارستُ ىو وااع مصطلح الازدواجية 

وف فبعلو ذائعا ومتداولا حتُ نقلو وظ  ىذا الدصطلح لزدود الانتشار حتى جاء الأمريكي: شارؿ فرغس

إبٔ الإلصليزية، ومنذ ذلك الحتُ أصبحت الازدواجية جزءا لا يتبزأ من الدراسة اللغوية وفرعا مهما من 

فروع علم الاجتماع اللغوي، ويظهر الدصطلح بشكلتُ لستلفتُ من الاستخداـ اللغوي للساف نفسو يبدو 

بسيط وشائع الاستخداـ، وقد أطلق على الأوؿ اللساف خر الأوؿ معقدا ولزدود الاستخداـ، فيما الآ

 . 1اللساف العاميالفصيح والآخر 

 ظهرت الازدواجية بُ اللغة نتيبة عوام  كثتَة نذكر منها: عوامل الازدواجية اللغوية: 

الدركزي  السلطافكاستقلبؿ البلبد العربية بعضها عن بعض، واعف   عوامل اجتماعية سياسية: -1

بينها من علبقات، فمن الوااح أف انفصاـ الوحدة السياسية يؤدي إبٔ  معها ويوثق ماالذي كاف يج

 انفصاـ الوحدة الفكرية واللغوية.

تتمث  بُ الفروؽ بُ النظم الاجتماعية والعرؼ والتقاليد والعادات عوامل اجتماعية نفسية:  -0

 أداةىذه الأمور يتًدد صداه بُ  بُ الاختلبؼوما إبٔ ذلك فمن الوااح أف ومناحي التفكتَ والوجداف، 

 التعبتَ.

                                                           
 .02فوزية طي  عمارة، الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية، ص  - 1
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تتمث  فيما بتُ سكاف ىذه الدناطق من فروؽ بُ الجو وطبيعة البلبد وبيئتها  عوامل جغرافية: -2

وشكلها وموقعها، وما إبٔ ذلك، وفيما يفص  ك  منطقة منها عن غتَىا من جباؿ وأنهار وبحتَات وىلمّ 

 ي عاجلب أو آجلب إبٔ فروؽ وفواص  بُ اللغات.جرا فلب يخفى أف ىذه الفروؽ والفواص  تؤد

إف أعضاء النطق عند الإنساف بُ تطور طبيعي مطرد بُ بنيتها  التطور الطبيعي لأعضاء النطق: -4

لوظائفها...ومن آثار ذلك ثق  وتبدؿ بعض أصوات اللغة كالجيم والثاء  أدائهاواستعدادىا ومنه  

توب(،)ذئ ،  لعربية، فتنت  عن ذلك ازدواجية )ثوب،والذاؿ والظاء والقاؼ بُ كثتَ من البلبد ا

 .1دي (،)ذىن، زىن(...ابْ

فهو ... إف الاحتلبؿ العسكري قد أدى إبٔ درجة معينة ومعتبرة من الازدواجية اللغوية الاستعمار: -5

 يعتبر السب  الرئيسي بُ الازدواجية اللغوية الأكثر ثباتا، لأف لغة الدستعمر فرات بحد السيف وبالقوة

للبزدواجية اللغوية، وىو الواع  مصراعيوالعسكرية والاقتصادية... وىكذا فتح الاستعمار الباب على 

 .2العاـ مع اختلبؼ الدواقف السياسية من بلد إبٔ آخر باختلبؼ درجة التبانس اللغوي

تتشابو الذبرة إبٔ حد ما مع التوسع بُ أنهما يعبراف عن حركة شع  ونقلو للغتو من  الهجرة: -6

دولة إبٔ أخرى... فتحدث الازدواجية كنتيبة حتمية للبحتكاؾ الدتبادؿ بتُ الدهاجرين وسكاف البلد 

 الدهاجر إليو.

                                                           
 .109لزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص عرابي ا - 1
، 3، العدد10ينظر بضزة لكح ، الازدواجية اللغوية بُ اوء اللسانيات الدعاصرة، لرلة إشكالات بُ اللغة والأدب، آّلد  - 2

 .1138، ص 2021
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يعد التعليم عاملب مهما وخطتَا بُ الازدواجية اللغوية، وىو من عوام   التربية والتعليم: -7

ات، لشا يزيد بُ توسع اللغة الثانية تستعم  بُ بصيع آّالات وكافة القطاعالتعليم استقرارىا... إذ إف لغة 

وبسركزىا، باعتبار التعليم وخاصة التعليم العابٕ منو والتخصصات التقنية شرياف الأمة وروحها الاقتصادية 

 ووسيلتها لضو مستقبلها.

وسائ  الإعلبـ ىي أولا وسائ  نشر لغوي، وانتشار لغة ثانية يكوف  وسائل النشر والإعلام: -8

طريق النشر والإعلبـ، نتيبة التطور بُ آّاؿ الإعلبمي بك  وسائلو لشا ساعد على سريعا ومثبتا عن 

 .1الازدواجية اللغوية

 مشكلة الازدواجية بين المواقف والسلبيات والحلول:

تعددت الدواقف حوؿ الازدواجية اللغوية، من أج  الب  بُ مدى برقيقها للتوافق   المواقف: - أ

 للغة من بينها: اللغوي، من أج  الحفاظ على ا

ا أمر ليس ذيرى أف الازدواج اللغوي ظاىرة اجتماعية معروفة بُ ك  الألسنة البشرية، وىالرأي الأول: 

حكرا على العربية وحدىا، وأنو تطور لغوي طبيعي يج  التسليم بو، ب  إنو إحدى السمات الحضارية 

 .2عند الشعوب

                                                           
، بح  لني  شهادة الداجيستتَ، كلية الآداب جامعة باتنة، الجزائر، ينظر دليلة سعيداني، الازدواجية اللغوية بُ الجامعة الجزائرية - 1

 .35،29، ص 1999-2000
 .115عرابي الزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص  - 2
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ربية بلغة أجنبية مث  ما حص  بُ مالطا لأف" ك  ما يرى أنو: يج  استبداؿ اللغة العالرأي الثاني: 

تُ، فإف رفضوه ؤّرجوه فمآلو الانزواء بٍ ، فلب بد أف تراى بو عامة الدتكلميواع من الألفاظ الجديدة

 .1النسياف، ولا سبي  إبٔ إحيائو لأف حياتو منوطة باستعماؿ الدتكلمتُ والدستعملتُ وكثرة تداولذم لو"

أف القضاء على مشكلة الازدواجية يكمن بُ الدلبقاة بتُ الفصحى والعامية. وىنا  يرى الرأي الثالث:

تقضي العامية على الفصحى بك  صفاتها وقوانينها، ليتحقق ذلك التلبقي مهما كانت نتائبو، ولصد 

 .2أنفسنا أماـ ازدواجيات جديدة مكرىتُ

دماجها على مراح  دوف الدساس يرى من الواج  لزاربة العامية، ولا اتَ من إ الرأي الرابع:

  بينهما يبالفصحى، ولكن ذلك صع  الدناؿ، ليسر العامية وصرامة الفصحى فيذىبوف إبٔ مبدأ التقر 

 شرط أف تتخلى العامية عن خصائصها لتمكينها من الاقتًاب من الفصحى.

 السلبيات:  - ب

وعلى حضارة وثقافة آّتمع  الفصيحةمن الدعروؼ أف الازدواجية اللغوية ينت  عنها آثار سلبية على اللغة 
 برمتو:

تؤثر الدارجة على الفصيحة تأثتَا سلبيا عندما يشرع بُ تعلمها، وذلك أف ىذه العامية تلقي بظلبؿ  -1
 ر وااح بُ تعلمو العربية الفصيحةتعبتَاتها وأصواتها فتتسب  بُ اختلبط الأمر على الدتعلم، فينشأ تعث

 .3مدرس اللغة العربية معرض للهدـ بسب  استشراء العامية بُ مراق  الحياةواكتسابو لدهارتها فما يبنيو 

                                                           
 .188، ص2007عبد الربضن حاج صابّ، بحوث ودراسات بُ علوـ اللساف، موفم للنشر، الجزائر،  - 1
 .115لزمد، الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص عرابي ا - 2
، ص 1997، 1لزمد القعود عبد الربضاف، الازدواج اللغوي بُ اللغة العربية، مطابع التقنية للؤوسفت، الرياض، السعودية، ط - 3

219. 
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بُ الازدواجية ع ء مادي وزمتٍ ونفسي، ذلك أننا ننفق بُ تعلم الفصيحة وتعليمها مادة ووقتا  -2

ا يبنيو بُ الدتعلم بدأكثر من الدطلوب، ويصاح  ذلك معاناة نفسية من الدعلم والدتعلم معا، وذلك 

 .1يظهر كما قلنا بُ تعبتَه بة بٍ يهدمو غتَه، وىذا بدا يجد من حتَة وااطرابدروس اللغ

الازدواجية كما يقوؿ نهاد الدوسى:" ىي الجدار الحائ  بيننا وبتُ أمانينا بُ نشر العربية بُ العالدتُ".  -3

تحادث أيضا لأف الراغ  بُ تعلم العربية من الأجان  لا يريد لغة للكتابة والقراءة فحس ، وإنما لغة لل

 .2لغة يتفاىم ويتواص  مع الناس عن طريقها ويقضي ّٔا حاجاتو اليومية"

" بذع  الناشئ يعيش حالة ازدواجية أو فصاما لغويا، ويعاني من لغة تتصارع مع مولود لذا، أو  -4

ة )مولود غتَ شرعي( لا بد أف يوىنها صراعو، لأنو يحت  مواقع مهمة بُ آّتمع وجوان  لستلفة بُ حيا

 .3الفرد"

الثقافية لأمتنا، كما أنها الدسؤولة عن ىذا التبديد القات  لك  لرهوداتنا التًبوية  النبتةتصدع  -5

 .4والتعليمية إنو عدو لك  تطور فكري حضاري

 .5" رمز للبلضطاط والتخلف والصراع بتُ طبقات آّتمع" -6

 

                                                           
 .42،41لزمد القعود عبد الربضاف، الازدواج اللغوي بُ اللغة العربية، ، ص  - 1
 .44،43الدرجع نفسو، ص   - 2
 . 167، ص 212أبضد لزمد الدعتوؽ، الحصيلة اللغوية، أهميتها، مصادرىا وسائ  تنميتها، لرلة عابٓ الدعرفة، العدد  - 3
 . 114عرابي الزمد: الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية، ص  - 4
تُ الازدواجية اللغوية والثنائية اللغوية، آّلة العلمية لجامعة الدلك فيص ، السعودية، العلوـ لزمود إبراىيم كايد، العربية الفصحى ب - 5

 .70ـ، ص2002العدد الأوؿ  3الإنسانية والإدارية آّلد 
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ى خنقها، ويحوؿ دوف انتشارىا وفوؽ ذلك كلو، فإف الازدواج اللغوي يضيق على الفصحى، ويعم  عل

داخليا وخارجيا، إنو يوقف مدىا، ويقضي على أي حوار يدار ّٔا أو من خلبلذا ...فيمنع الفصحى من 

أي امتداد خارج حدودىا، ويحوؿ دوف أف تكوف عالدية لشتدة أو تكوف لغة العلم والتفكتَ والكشف 

 .1والإبداع

 الذي أحاط بالفصحى والناطقتُ ّٔا، ما الذي يدكن فعلو؟  وإزاء ىذه الدشاك  وآثارىا، والخط  الجل 

 وما ىي الحلوؿ الدمكنة لتبن  تداعيات انهيار الفصحى أو تقوقعها أو انزوائها؟

 الحلول المقترحة لمشكلة الازدواجية اللغوية:

الإعلبـ، قد ظهر لنا لشا سبق أف العامية، تشك  خطرا كبتَا بُ المحيط التعليمي وبُ بصيع الديادين )

إبٔ التفكتَ بُ الإدارة...( نتيبة خصوصية العامية وطبيعتها التًكيبية والصوتية والدلالية، ما يدعونا 

تأخذ بعتُ الاعتبار تعدد مستويات اللغة العربية بُ عصرنا. نتيبة ابتعادنا عن الفصاحة، وتسمح  حلوؿ

ّٓتمع بدختلف طبقاتو الثقافية، فالعامية يتمكن من التواص  ّٔا ك  فئات ا وميسرةبالنهوض بلغة بسيطة 

الدبتذؿ والدخي  وساقط القوؿ، ىي بُ حقيقتها فصيحة الضرفت مع الزمن فالأجدى إذا  نفينا منهاإذا 

أف نتحرى عن الفصيحة الديسرة بُ أجواء الفصيحة والعامية حتى تتكوف لنا لغة كلبمية مشتًكة تقارب 

 .2غة مكتوبةالفصيحة مع إبقائها على الفصيحة ل

                                                           
 . 58عباس الدصري، عماد أبو حسن، الازدواجية اللغوية بُ اللغة العربية، ص  - 1
، ص 2013، 27بُ الجزائر، لرلة جامع النباح للؤبحاث العلوـ الإنسانية، آّلد  نصتَة زيتوني، واقع اللغة العربية - 2

2171،2170. 
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فإذا ما لضن سلمنا بدبدأ التقري  بتُ الفصحى والعامية، ونفينا التسليم بالازدواجية لخطورتها والتوحد أي 
الفصحى فقط لصعوبتها من مبدأ تنازؿ العامية من كثتَ من خصائصها لتقتًب من الفصحى ولكي 

 يتحقق ذلك لابد من:
ية وخصائصها الصوتية، وتهذي  الكلمات العامية إخضاع الكلمات الدخيلة لقوانتُ اللغة العرب  -1

 .1القريبة من الفصحى، فالعامية إذا خضعت لذذه القوانتُ صارت عربية فصيحة

 .2إعادة النظر جذريا بُ توجهنا التًبوي والثقابُ وواع اختيارات بديلة -2

 إعادة النظر بُ الدناى  التًبوية والتعليمية الدتداولة. -3

 .3ربية الدعاصرةالفعلي والدنهبي لددرس اللغة العلغة، بالتكوين اللغوي إصلبح أسالي  تعليم ال -4

تعري  التعليم الجامعي لجع  الجامعة لزفلب لنشر العربية وتعميمها إاافة إبٔ تشبيع البح  العلمي  -5
باللغة العربية الدعاصرة، وإنشاء مراكز بح  وتربصة متخصصة تسعى لدواكبة التغتَات والتطورات ونقلها 

 .4بٔ العربيةإ

إشراؾ مؤسسات الدولة وآّتمع الددني والأحزاب لنشر اللغة العربية من خلبؿ اللقاءات والتبمعات  -6
 والدلتقيات والخط  الدوجهة إبٔ عامة الناس.

لحم  اللغة العربية الدعاصرة وجعلها لغتها الرسمية وىكذا يتحقق للغة  وتطويعهاتطوير وسائ  الإعلبـ  -7
 .5ع يطاؿ معظم الشرائح الاجتماعية والعلمية الدتخصصةلراؿ تداوبٕ أوس

                                                           
، 2004، الجزائر، 10عبد الجلي  مرتاض، بذارب عربية بُ تفصيح العامية، لرلة اللغة العربية، آّلس الأعلى للغة العربية، العدد  -1

 .73ص 
لعامية والفصحى بُ الددرسة الجزائرية، الأكاديدية للدراسات الاجتماعية والإنسانية، العدد أبضد برماد، أزمة التداخ  اللغوي بتُ ا -2

 . 61، ص  2018، الجزائر 19
 .116ينظر عرابي الزمد الازدواجية اللغوية وأثرىا بُ اكتساب اللغة العربية ص  -3
 . 116الدرجع نفسو، ص  -4
 .117الدرجع نفسو، ص  -5
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 ذلك أف وسائ  الإعلبـ لديها القدرة على بسكتُ اللغة العربية من الألسن، وتيستَىا بُ الخطاب اليومي
تعد أفض  الوسائ  التعليمية بُ الارتقاء لدستوى لغة التخاط ، وذلك اف التزمت بُ خطاباتها لذلك 
 .1رة، وإف قدمتها بُ ثوب جديد صحيح، سه  يناس  مستويات آّتمعالعربية الديس اللغة
التنسيق بتُ لرمع اللغة العربية، وآّلس الأعلى للغة العربية ولستلف قطاعات وزارة العم  معا على  -8

 .2تعري  الإدارة، وتكوين الكفاءات الإدارية لغويا والعم  على بسكينها من استعماؿ اللغة العربية

ة لتًبصػػػػػة الاصػػػػػطلبحات علػػػػػى مسػػػػػتوى آّػػػػػامع العربيػػػػػة وتوزيعهػػػػػا علػػػػػى كػػػػػ  قطػػػػػاع مػػػػػن إنشػػػػػاء لجنػػػػػ -9
 .3القطاعات الإدارية لتوحيد استعمالذا

 
  

                                                           
 .23صابرينة، الازدواجية والثنائية اللغوية بُ الجامعة الجزائرية، ص  ينظر: بن أـ ىاني - 1
 .23الدرجع نفسو، ص  - 2
 .2172نصتَة زيتوني، واقع اللغة العربية بُ الجزائر، ص  - 3
 



 الازدواجية اللغوية               الأولالفصل 
 

35 
 

 الإطار المفاىيمي العام للفصحى والعامية:
 توطئة

اللغة وسيلة للتعبتَ والتواص  ورمز للهوية الثقافية والاجتماعية، وتعلم اللغة الفصحى لو أهمية بالغة 

د على اللغة بُ حد ذاتها، حي  يسهم تعلمها بُ تطورىا ورقيها والحفاظ عليها من ك  الدشكلبت تعو 

 التي قد تقف عائقا بُ طريق بقائها وانتشارىا.

فهي مادة أساسية بُ برام  ومناى  التعليم بدختلف أطواره، كيف لا وىي لغة القرآف الكريم ولكن 

الواقع اللغوي للؤفراد وىو الحاؿ الذي آلت إليو لغتنا العربية  ومع ىذا التميز بدأت تفقد كينونتها بُ

بسب  استحداث الدعلم لطرؽ تسه  التعام  بُ لستلف الدواقف التعليمية لتحقيق الفهم والإفهاـ 

باللبوء إبٔ العامية التي فراتها ظروؼ معينة، فوصلت رغما عن الفاعلتُ بُ التًبية والتعليم إبٔ حبرات 

للؤستاذ من خلبلذا إبٔ برقيق عاملي الجذب وشد الانتباه وتفعي  عملية التواص  وتبسيط  الدرس يتستٌ

 الدعلومة.

لقد تولد لدينا ما تقدمنا بو آنفا مصطلح الازدواجية اللغوية بفع  ىذين الدصطلحتُ)الفصحى 

و... كما أف " أف الإنساف لا يولد متكلفا بفطرتو، ب  يكتس  لغة آّتمع الذي نشأ في، والعامية(

بُ اكتساب اللغة، بدعتٌ أف الطف  يكتس  اللغة من الجماعة اللغوية التي  للتقليد والمحاكاة دور كبتَ

يعيش بينها بك  سمات وملبمح الواقع اللغوي لذذه الجماعة من صحة أو خطأ، وما بينها من درجات 

 وتلك العامية بعينها. 1التفاوت والتباين"

                                                           
ماي قالدة ،  8ينظر بوزيد ساسي ىادؼ، الازدواجية اللغوية بُ الجزائر الدستقلة، دراسة سوسيو لسانية، كلية الآداب ، جامعة  - 1

 .1الجزائر، ص
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لا تنتق  من السلف إبٔ الخلف بُ سن الطفولة ... مث  ما نتعلم لغة بٍ إف العربية الفصحى 

أجنبية تقريبا، ونقضي سنتُ طويلة بُ سبي  الإلداـ بدفرداتها ومناى  أصواتها وقواعدىا وأساليبها، ولا 

ة الانتفاع ّٔا على الوجو الكام  إلا بعد أف لصتاز معظم مراح  التعليم، واللغة كما نعلم وسيليتاح لنا 

 .1للتفاىم والثقافة والعلم لا غاية مقصودة بذاتها"

، وامتلبكها نسبي، لكن تبقى الازدواجية ظاىرة شائعة ومؤثر سلبي فتعلمها نفعي على أغل  الظن

مباشرة بالدواوع لع  مات لشا قادنا إبٔ التساؤلات ذات صلة على اللغة الفصيحة للتلميذ بُ بناء التعلّ 

 الفصحى والعامية؟ما العلبقة بتُ  أبرزىا

 مفهوم الفصاحة والعامية: -1

ىذا للصلة اعتاد الدارسوف أف يحددوا الدعتٌ اللغوي للمصطلحات قب  الدعتٌ الاصطلبحي، و 

الوثيقة بتُ الدعاني اللغوية والدعاني الاصطلبحية للكلمات، من خلبؿ الرجوع إبٔ الدعاجم العربية للوقوؼ 

 عليها.

 الفصاحة:تعريف  -1-1

  لغة: - أ

م  الدعاجم العربية ىو الإبانة والإظهار عن الشيء، وذلك  إف مفهوـ الفصاحة بشك  عاـ بُ لر

ىػ(:" والشاىد على أنها ىي الإظهار، قوؿ العرب أفصح  395كما يقوؿ أبو ىلبؿ العسكري )ت 

 .2الصبح إذا أااء، وأفصح اللبن إذا ذىبت عنو رغوتو وطهر"
                                                           

 .120، ص 1972، 07علي عبد الواحد وابُ، فقو اللغة العربية، دار النهضة للطباعة، القاىرة، مصر، ط - 1
 .03، ص2019/2020بساحة فاطمة، التعليم الثانوي بتُ الفصحى والعامية، شهادة ماستً، جامعة مستغابٖ، الجزائر،  - 2
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:" أفصح الصبح وأفصح اللبن إبٔ الكلبـ الإنساني كما يواح نبٍ استعتَ ىذا الدفهوـ آّازي م

 .1ىػ(:" منو استعتَ فصح الرج ، جادت لغتو" 52ذلك الراغ  الأصفهاني )ت 

بدعتٌ طلبقة اللساف بُ التعبتَ دوف أي عقدة، رغبة من الدتكلم بُ الأفصاح بالحبة البالغة بُ 

 الواوح والدلالة.

وَأَخِي ىَارُوفُ ىُوَ أفَْصَحُ مِتٍّْ لِسَاناً فَأَرْسِلْوُ مَعِيَ ليو السلبـ:" موسى ع -قاؿ تعابٔ على لساف 

قُتٍِ  بوُفِ  أَف أَخَاؼُ  إِنيّْ  ۖ  ردِْءًا يُصَدّْ  .2"يُكَذّْ

فيما يذى  معبم لستار العرب الصحاح: ) ؼ ص ح( رج  فصيح وغلبـ فصيح أي بليغ، 

 .3ينطق فهو أصم ولساف فصيح أي طليق، ويقاؿ ك  ناطق فصيح وما لا

 

وبالتابٕ فالفصاحة ىي كلمات متًادفة تؤدي الدعتٌ التاـ، حي  يكوف الكلبـ مفهوما ميسورا، فإذا 

 فهم الدراد من الكلبـ صار الكلبـ فصيحا.

 الفصحى اصطلاحا: -ب 

 ىناؾ العديد من التعاريف للفصاحة نذكر من بينها :

                                                           
 .13،ص1982 1لغة العربية وخصائصها، دار العلم للملبيتُ، بتَوت، لبناف طايدي  بديع يعقوب، فقو ال - 1
 .34 :القصص الآية  - 2
ص  ،1999، 5، بتَوت، لبناف، طالدار النموذجيةالرازي، لستار صحاح العرب، مادة فصح، تح: يوسف الشيخ لزمد،  - 3

478. 
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عرب ... ولتصحيح ذلك واع النحو، ولجمعو واعت وأما الفصيح من الكلبـ فهو ما وافق لغة ال "

الكت  بُ اللغة ... وحق من نشأ بُ العرب أف يستعم  الاقتداء بلغتهم لا يخرج من جهة ألفاظهم ولا 

 .1يقتنع من نفسو بدخالفتهم فيخطئوه ويلحنوه 

 .2"ف طلبقة اللساف أي الخلو من عقدة اللسا "فيما يذى  عبد الربضن الحاج صابّ إبٔ أنها:

( ويسر بٕ أمري 25قاؿ رب اشرح بٕ صدري ) "ويؤكد ذلك ماجاء بُ القرآف الكريم، قولو تعابٔ:

     .3 "( 28( يفقهوا قوبٕ )27( واحل  عقدة من لساني)26)

ىي اللغة التي تشتم  على نظاـ لربط الكلمات بعضها ببعض وفقا  "بُ حتُ يرى آخروف أنها:

 تتضمنها قواعد النحو فيمكنها بالشك  الأيسر والأفض  من التعبتَ عن لدقتضيات دلالتها العقلية التي

 .4 "الدعاني

وىو تعريف نلمس فيو حضور نظرية النظم لصاحبها عبد القاىر الجرجاني، ومهما اختلفت زاوية الحكم 

 على الفصحى فإف لرم  التعريفات تص  بُ سياؽ واحد وىو الطابع الدعياري الصارـ للغة الفصحى

 .5فيةالشكلية وتتحكم فيها الدوازين الصر هي التي بزضع لقواعد الاعراب ف 

 وما عدا ذلك فهو اللحن بعينو على لستلف الدستويات تركيبيا ودلاليا وتعبميا حي  قاؿ عنها

                                                           
ة مقارنة(، رسالة دكتوراه بُ اللسانيات العربية، كلية الآداب واللغات، العامية الجزائرية وجذورىا الفصيحة )دراس حستُ بن زروؽ، - 1

 .16، ص 2006 ،جامعة الجزائر
 . 53ص ، 2007الجزائر، د ط،  ،عبد الربضن الحاج صابّ، السماع اللغوي عند العرب ومفهوـ الفصاحة - 2
 (.28،  25) :سورة طو الآية - 3
، 19العدد  ،قسم الآداب واللغات، جامعة جيب  الجزائر ،مية والفصحى بُ الددرسة الجزائريةأبضد برماد، أزمة التداخ  بتُ العا - 4

 . 57ص  ،2018
 .56أبضد برماد ، أزمة التداخ  بتُ العامية والفصحى بُ الددرسة الجزائرية، ص  - 5



 الازدواجية اللغوية               الأولالفصل 
 

39 
 

الفصحى ىي لغة قريش، قضية نالت من الشهرة قديدا وحديثا ما يكاد يص  إبٔ  "لزمد العيد: 

غة التي نزؿ ّٔا القرآف الكريم والتي كانت لساف رسوؿ رب العالدتُ عليو الصلبة ... ىي الل "البديهيات

 .1 "أبتُ الناس أبصعتُ مصداقا لقولو )ص(: أنا أفصح العرب بيد أني من قريشو  والسلبـ، وىو أفصح

 تعريف اللغة العربية الفصحى: -0

لة، والتي تستخدـ اليوـ بُ الدعاملبت والتًاث العربي بص اللغة العربية الفصحى ىي لغة القرآف الكريم،

 .2الرسمية، وبُ تدوين الشعر والنثر والإنتاج الفكري عامة 

والصحف وآّلبت وشؤوف  ، اللغة التي تدوف ّٔا الدؤلفاتالآدابلغة الكتابة أو لغة ّٔا يقصد   كما

شعر والنثر الفتٍ، وتستخدـ على العموـ ويؤلف ّٔا ال القضاء والتشريع الإدارة ويدوف ّٔا الانتاج الفكري

بُ الخطابة والتدريس والمحاارات، وبُ تفاىم الخاصة بعضهم مع بعض وبُ تفاهمهم مع العامة إذا كانوا 

 .3"بصدد مواوع يدت بصلة إبٔ الآداب والعلوـ 

 نشأة اللغة العربية الفصحى: -3

هي لغة مكتملة النمو استطاعت أف إف اللغة العربية من أشهر اللغات السامية " لغة مغرقة بُ القدـ، ف

 تعبر عن دقائق الدشاعر الإنسانية والصور والأحاسيس، وىي التي حددت ىوية العربي، تنحو بُ ثنايا

                                                           
لرلة  ،بوزريعة الجزائر ،الددرسة العليا للؤساتذةالأزدواجية اللغوية بُ آّتمع الجزائري آّالات والأسباب،  ،بضزة نايلي دواودة - 1

 .91ص  ،2020،  02العدد  ،الدقري
 .144ص  ايدي  بديع يعقوب، فقو اللغة العربية وخصائصها، - 2
 .119وابُ، فقو اللغة العربية، ص  علي عبد الواحد - 3
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تكوينها وخصائصها منحى إنسانيا وعالديا، يص  إبٔ آفاؽ العالدية والإنسانية، وقد بذسد ىذا الدنحى 

 1" سبحانو وتعابٔ لغة التنزي  العزيزعندما أصبحت لغة الوحي الإلذي، واختارىا الله

 .2  "إنا أنزلناه قرآنا عربيا لعلكم تعقلوف إذ يقوؿ بُ لزكم آياتو:"

بُ عصر قب  البعثة النبوية، حي  إنها مرت بطفولة بٓ  زةيولقد بدأت تاريخها الدعروؼ بخصائصها الدم

بداية القرف الثاني الديلبدي، حي   تصلنا  ومع ذلك تنص الدراسات على أف العربية يعود تاريخها إبٔ

 نطقت ّٔا قبائ  عربية، وبفض  التًحاؿ الذي كاف سمة من سمات العربي الساعي وراء الرعي والتبارة

، تباينت بُ بعض أصواتها وبعض الدلالات حس  العرب، وحس  تولدت عنها لرموعة من اللهبات

 .3الظروؼ البيئية التي كاف ينزؿ فيها العربي

بعضهم أف الدهد الأوؿ للساميتُ كاف القسم الجنوبي الغربي من شبو الجزيرة العربية )بلبد الحباز ويرجع 

ولصد واليمن وما إبٔ ذلك( وقد ماؿ إبٔ ىذا الرأي عدد كبتَ من قدامى الدستشرقتُ والمحدثتُ، على 

 .4"أكثرىا اتفاقاو  ابروكلماف الألداني، وىذا ىو أصلح الآراء وأقواىا سدادو  رأسهم )ريناف( الفرنسي

وبدا أف الدقاـ ليس  العربية  البائدة والعربية الباقيةوعلى اوء ما وص  إلينا يدكن تقسيمها إبٔ قسمتُ: 

تتبع التطور التاريخي لذذه اللغة، ولا كيفية تفرعها وىذا نظرا لشساعة مستعمليها شرقا وغربا من اليمن 

 لبطها باللغات السامية كاللغة الكنعانية والأرامية وغتَىا ...إبٔ بلبد ما بتُ النهرين كما لا يدهنا اخت

                                                           
 .92ص  ،ت والاسباب(بضزة نايلي دواودة ، الإزدواجية اللغوية بُ آّتمع الجزائري )آّالا - 1
 .(02) :سورة يوسف الآية - 2
  14ص  ،2003 ،ط د ،غة العربية، دار ىومة، الجزائرصابّ بلعيد، فقو الل - 3
 .79ص  ،علي عبد الواحد وابُ ، فقو اللغة العربية - 4
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على أف الأكيد أف اللغة الدشتًكة قب  البعثة النبوية كانت لغة قريش الذين كانوا يتختَوف من لغات 

العرب قاطبة بُ مواسم الح ، وسوؽ عكاظ، فما استحسنوه من لغاتهم تكلموا بو، فصاروا أفصح 

 العرب.

النبوية بدأ عصر الاىتماـ بالقرآف الكريم، حي  إف اللغة كاف عليها أف تتطور لدسايرة الواع وبعد البعثة 

الجديد، ومن ذلك بدأت تتضح معابٓ نشأة اللغة الدتمثلة بُ: طمس اللغويتُ والنحاة كثتَا من اللهبات 

ولكن لعام  ديتٍ  فبعد نزوؿ القرآف الكريم بلساف عربي مبتُ، أي أنو نزؿ بلهبات كثتَ من القبائ ،

واجتماعي طغت عربية الحباز على باقي لغات العرب، وبذلك غدت عربية الحباز بُ أص  العربية 

الفصحى، كما يج  أف نعلم أف العربية الفصحى كانت تتميز عن العربية الدشتًكة ببعض الخصائص 

 مث :

 العربية الفصحى فوؽ مستوى العامة لا يتقنها إلا الخاصة.  - أ

 الفصحى بالمحلية.  تتغتَ لا - ب

 . 1بٓ تكن الفصحى سليقة لك  العرب  - ج

 مميزات اللغة العربية الفصحى وخصائصها -4

ا أنها نشأت بُ أقدـ عاملبف بٓ يتوفر لغتَىا من اللغات السامية، أحدهم لقد توفر للغة العربية الفصحى

ائها حينا من الدىر متمتعة موطن للساميتُ، والآخر أف الدوقع الجغرابُ لذذا الدوطن قد ساعد على بق

                                                           
 .79ص  ،علي عبد الواحد وابُ، فقو اللغة العربية - 1
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باستقلبليتها وعزلتها، وكاف من أكثر ىذين العاملتُ أف احتفظت بأكبر قدر من مقومات اللساف 

 .1السامي الأوؿ وبقي فيها من تراث ىذا اللساف ما بذردت منها أخواتها السامية

 ذلك بخواص كثتَة يرجع أهمها إبٔ الأمور الثلبثة الآتية:فتميزت عنها بفض  

أنها أكثر أخواتها احتفاظا بالأصوات السامية، وقد اشتملت على بصيع الأصوات التي اشتملت  -

عليها أخواتها السامية، وزادت عليها بأصوات كثتَة لا وجود لذا بُ واحدة منها وىي: الثاء، والذاؿ 

 .   2والغتُ الضاد

القواعد التي تشتم  عليها اللغات أنها أوسع أخواتها بصيعا وأدقها بُ قواعد النحو والصرؼ، فبميع  -

 السامية الأخرى، توجد لذا نظائر بُ العربية، بينما تشتم  العربية على قواعد كثتَة لا نظتَ لذا بُ واحدة 

  . 3منها أو توجد بُ بعضها بُ صورة بدائية ناقصة -

التي تشتم  أنها أوسع أخواتها ثروة بُ أصوؿ الكلمات والدفردات، فهي تشتم  على بصيع الأصوؿ  -

، وتزيد عليها بأصوؿ كثتَة احتفظت ّٔا من اللساف السامي الأوؿ، ولا معظمهاعليها أخواتها السامية أو 

أنو قد يجتمع فيها من الدفردات بُ لستلف أنواع الكلمة  بٔإذا يوجد لذا نظتَ بُ أي أخت من أخواتها، ى

 .4اسمها وفعلها وحرفها، ما بٓ يجتمع مثلو للغة سامية أخرى

فإف اللغة العربية بعيدا عن استعمالاتها بُ بصيع لرالات الحياة لضرورتها الأكيدة فهي:"... موحدة  ومنو

ايها وحاارىا، وطريق مستقبلها وعنواف ثقافتها فإذا  وصلة بتُ ما للؤمن وسياجللقومية بأوسع معانيها 

                                                           
 .15ص  ،الفصحى والعاميةبساحة فاطمة، التعليم الثانوي بتُ  - 1
 .128علي عبد الواحد وابُ، فقو اللغة، ص - 2
 .129، ص الدرجع نفسو - 3
 .67ص  ،فقو اللغة العربية ،صابّ بلعيد - 4
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أحرص على مااي لغتها لأنها لا  كانت الأمة قديدة اللحمة بُ التاريخ وااحة النس  بُ آّد، كانت

بدأت تنسى تاريخها سه  على الحوادث أف توزعها بتُ  ذتريد أف تفرط بشيء من تاريخها، فإف الأمة إ

 .1"جان الأمم الدختلفة الطامعة ّٔا، أو الطاغية عليها من ك  

تصروف لذا بُ ك  زماف ذا التميز والغتٌ والازدىار منذ القدـ سحر العلماء العرب والغربيتُ وجعلتهم ينى

ومكاف، لأف بسسك الفرد بلغتو العربية يعد بسسكا بحضارتو، على اعتبار أنها كانت دوما الدؤثر بُ وحدة 

العابٓ الإسلبمي. واحتفظت بالكثتَ من صور تاريخو ورواس  ماايو، وما من أمة برتـً لغتها وبرمي  

 بسيزىا عن اللغات الأخرى، والتي اجتمعت بُ كيانها إلا وج  عليها أف برافظ على خصائص لغتها التي

 اللغة العربية دوف غتَىا نورد منها ما يلي:

التي بزتص ّٔا الألفاظ الدفردة والدناسبة الطبيعية بتُ اللفظ ومدلولو والتطور السمات العامة:  -

 .2الصوبٌ بُ بعض أصواتها، ونت  عن ذلك الاختلبؼ بُ نطق بعض الأصوات

العربية الفصحى لغة اشتقاؽ تقوـ بُ غالبها على أبواب الفع  الثلبثي، وىي اللغة  الاشتقاق: -

 خاصية لا وجود لذا بُ بصيع اللغات الذندية والجرمانية.

تتميز العربية بتنوع الأسالي ، والقدرة على التعبتَ عن معاف ثانوية لا تستطيع  تنوع الأساليب: -

 اللغات الغربية التعبتَ عنها.

 ب اللغات إبٔ قواعد الدنطق.فهي أقر  الدقة: -

                                                           
 .97، ص1961، 1عمر فروخ، القومية الفصحى، دار العلم للملبيتُ، بتَوت، لبناف، ط - 1
 .67صابّ بلعيد، فقو اللغة العربية، ص  - 2



 الازدواجية اللغوية               الأولالفصل 
 

44 
 

عرفت حروؼ العربية انتشارا واسعا بتُ مئات الدلبيتُ من الشعوب بُ بلبد الفرس والذند  الانتشار: -

 .1وتركيا

بُ القوؿ أف  إسراؼالذختَة اللغوية العربية تفوؽ بغناىا أية لغة سامية أخرى، ولا  الذخيرة اللغوية: -

الدرء ليقف حائرا أماـ الكم الذائ  من الألفاظ الغتٍ بالدفردات معبم العربية من أاخم الدعاجم، وأف 

 والأوصاؼ.

يكوف على نوعتُ صوغ كلمات جديدة لا عهد للعربية ّٔا من قب  كالرمزية والداىية ... أو  التوليد: -

 ذا الدعتٌ مث : القاطرة والمحرؾ والجريدة والذاتف.إسباغ معتٌ جديد على كلمة قديدة بٓ تواع لذ

 ذين يعنياف باللغة بُ تطويرىا وصياغة ألفاظها العربية مع الاشتقاؽ والتوليد اللد  بذاوبت لق  

 .2وكلماتها مع التطور الحاص  للتعبتَ على ما تتطلبو الحياة

 تعريف اللهجة: -5

 جاء الدفهوـ اللغوي للهبة بُ الدعاجم العربية على النحو الآبٌ: التعريف اللغوي:  - أ

والجيم أص  صحيح يدؿ على الدثابرة على الشيء وملبزمتو، وأص  آخر يدؿ على  اللبـ والذاء لهج:

فصيح اللُّهبة واللَّهبة:  وقولذم: بو وثابر عليو، وىو لذ ... اختلبط بُ أمر، يقاؿ لذ  بالشيء إذا أعزي

 .3اللساف، لدا ينطق بو من الكلبـ وسميت لذبة لأف كلبِّ يله  بلغتو وكلبمو

                                                           
 .9،15ص  ،1982، 3ظر: أنور الجندي، الفصحى لغة القرآف، دار الكتاب اللبناني، بتَوت، لبناف، طين - 1
شهادة ماستً كلية  ،بوعزة أحلبـ وآخروف، العلبقة بتُ الفصحى والعامية على مستوى الألفاظ، منطقة سور الغزلاف أنموذجا - 2

 .10،9الآداب واللغات، جامعة البويرة، الجزائر، ص 
 .462،ص 4ابن فارس، مقاييس اللغة، تح: عبد السلبـ ىاروف، دار الفكر العربي للطباعة والنشر والتوزيع، )د ط(، )د ت(،ج - 3
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اللهبة من لذ  بالأمر لذبا ولذوج وألذ  كلبهما أي أوبِ بو واعتاده، فالله  بالشيء  :وبُ لساف العرب

 الولوع بو.

اللَّهْبة واللَّهَبة جرس الكلبـ، والفتح أعلى، يقاؿ فلبف فصيح اللَّهبة و  اللَّهْبة واللَّهَبة طرؼ اللساف،

 1 أ عليهاأي فصيح اللساف، واللَّهبة من لغتو التي جب  عليها فاعتادىا ونش

 التعريف الاصطلاحي: - ب

يقوؿ أنطواف مييو:" إف ك  جهاز كام  للتفاىم بالنطق، أي ك  لغة تتعرض لأف تنقسم آّموعة البشرية 

الدتكلمة ّٔا إبٔ بصاعات جزئية، يشفر ك  منها بأف لو بُ استعماؿ ىذه اللغة ذوقا خاصا متميزا من 

والدلالة فيسه  بسييزه ونسبتو إبٔ بصاعتو الجزئية الخاصة الناحية الصوتية ومن ناحية الصرؼ والتًكي  

وىكذا تعرض للغة نفسها تقسيمات فرعية تبعا لتقسيم الدتكلمتُ ّٔا إبٔ بصاعات صغتَة مع دخوؿ 

 .2الزمن عاملب أساسيا بُ ىذا التطور، ويعرؼ ك  قسم فرعي بُ داخ  اللغة الواحدة باسم اللهبة 

وطة لددلوؿ كلمة لذبة وأقرّٔا ىو أف يقاؿ:" إذا كانت لرموعة من ومع ىذا يصع  واع حدود مضب

اللهبات تنتمي إبٔ لغة أـ وكانت ىذه اللغة الأـ نفسها ما تزاؿ على قيد الحياة شائعة الاستعماؿ، فإف 

الوقت  أيو واحدة من فروعها غتَ جديرة بأف تسمى لغة، إبٔ أف بسوت اللغة الأـ نفسها، فحتى ذلك

 .3ع من فروعها لذبة"يسمى ك  فر 

 

                                                           
 .4084ابن منظور، لساف العرب، ص  - 1
 .122، ص 1990. 2حسن ظاظا، اللساف والإنساف مدخ  إبٔ معرفة اللغة، دار العلم ، دمشق، سوريا، ط  - 2
 .192، صالدرجع نفسو - 3
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 تعريف العامية: -6

 التعريف اللغوي: - أ

 لفظة العامية مأخوذة من اللفظ الدقاب  للخاص، حي  جاء بُ تهذي  اللغة لأبي منصور الأزىري إف 

 .1ما يأبٌ:" ويقاؿ رج  عمي ورج  قصري، فالعمي تعتٍ العاـ والقصري الخاص"

 .2:" والعامة خلبؼ الخاصة"كذلك جاء بُ لساف العرب لابن منظور بُ قولو

 أما ابن فارس فيعرفها بُ الدقاييس، بقولو:" عمنا ىذا الأمر يعمنا عموما، إذا أصاب القوـ أبصعتُ 

والعامة اد الخاصة، يقاؿ فلبف ذو عمية: أي أنو يعم بنصره أصحابو لا يخص، ويقاؿ عمم اللبن: 

 .3أرغى"

للمذكر، بٍ  خاص، بٍ استعملت النسبة منو فأصبح عاميّّ ىذا ىو الدعتٌ اللغوي للفظ العاـ الدقاب  لل

 ة.ة أي اللغة العاميّ وصفت وىي مؤنثة فأصبحت عاميّ 

  التعريف الاصطلاحي: - ب

تتبسد لغة الشارع بُ خطاب واحد بلغات متعددة، وىي ميزة الجزائريتُ باختلبؼ مستوياتهم التعليمية 

الدتحدث ّٔا بُ الشارع لغة لشزوجة بدبموع لغات لزلية  والثقافية، وباختلبؼ الدناطق الجغرافية، فاللغة

                                                           
 .121ص ،  1جأبي منصور الأزىري: تهذي  اللغة، تح: عبد السلبـ ىاروف، الدار الدصرية للتأليف والتًبصة،  - 1
 .431ابن منظور، لساف العرب، ص - 2
 .18ابن فارس، مقاييس اللغة، ص   - 3
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وخارجية، إذ بذمع فيها العامية بأنواعها باختلبؼ مناطقها واللهبات بأنواعها باختلبؼ أنواعها 

 .1ومناطقها

حي  وردت تعريفات كثتَة ولستلفة للمستوى العامي، فأخذنا التوجو القائ  بأف العامية لغة بحد ذاتها 

 ى من اللغة الأـ حبة إاافية لدبدأ الازدواجية وليس التداخ  اللغوي.وليست مستو 

فوجدنا العامية عند اللساني عبد الربضن الحاج صابّ بأنها:" ىي اللغة الدستعملة اليوـ ومنذ زماف بعيد، بُ 

 .2الحاجات اليومية، داخ  الدنازؿ وبُ أوقات الاستًخاء والعفوية"

، والتي يجري ّٔا الحدي  اليومي ويتخذ مصطلح شؤوف العاديةالبُ  وىي كذلك:" اللغة التي تستخدـ

العامية أسماء عدة عند بعض اللغويتُ المحدثتُ، كاللغة العامية والشك  اللغوي الدارج واللهبة الشائعة 

 .3واللغة المحكية، واللهبة العربية العامية، واللهبة الدارجة واللغة الدارجة والكلبـ الدارج ولغة الشع "

أدؽ يطلق :" لفظ العامية على ما يقاب  الفصحى، ويعنوف بو ما شاع استعمالو عند العامة فهي وبعبارة 

 .4جزءا من خصائصها الصرفية والنحوية بفع  آثار التطور الصوبٌ والدلابٕ" تإذف لغة فصحى فقد

                                                           
لستبر الدمارسات اللغوية، الجزائر، د ط،  علي صالحي، العربية الفصحى بُ آّتمع الجزائري، الدمارسات والدواقف، منشورات - 1

 .15، ص 2014
 .117ص  ،66عبد الربضن الحاج صابّ، اللغة العربية بتُ الدشافهة والتقرير، لرلة لرمع اللغة العربية، العدد  - 2
 .145،144إيدي  يعقوب، فقو اللغة العربية وخصائصها، ص - 3
 
، 2012، 1 اوء علم الدلالة الحدي ، مطبعة مزوار، الوادي ، الجزائر طأبضد زغ ، لذبة وادي سوؼ دراسة لسانية بُ - 4
 .19،20ص
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بجميع الصفات التي جعلت يز أف العامية لغة قائمة بذاتها حية متطورة نامية، تتم فريحةفيما يرى أنيس 

داة طبيعية للفهم والإفهاـ وللتعبتَ عن دواخ  النفس، وأف لذا قواعدىا وأصولذا وإذا شذ عنها شاذ  منها أ

 .1فكأنما خرج عن طريق مقررة"

 عوامل ظهور المستوى العامي: -7

 العامل الجغرافي:  - أ

نعموف بُ مناخ معتدؿ، أى  الجنوب خرى، فبينما أى  الشماؿ يبزتلف البيئة الجغرافية من منطقة لأ

غارقوف بُ مناخ صحراوي، ك  ىذا أدى إبٔ الاختلبؼ اللهبي، لأف اللغة ظاىرة اجتماعية تتغذى 

وتنمو وتتأثر بدختلف العوام  الجغرافية المحيطة ّٔا، فالطبيعة الصحراوية بخشونتها أدت إبٔ نشأة لذبة 

 ليونتها أدت إبٔ نشأة لذبة رقيقة لينة.مناسبة  لذذه البيئة، والطبيعة  الشمالية ب

ومنو نقوؿ أف نشأة العامية أمر طبيعي تقتضيو العوام  الجغرافية، كما قاؿ عبده الراجحي:" فإذا كاف 

أصحاب اللغة الواحدة يعيشوف بُ بيئة جغرافية واسعة بزتلف الطبيعة من مكاف لدكاف كأف توجد جباؿ 

تنشأ عن ذلك إنعزاؿ لرموعة من الناس عن لرموعة فإف ذلك أو ودياف تفص  بقعة عن أخرى، بحي  

 .2 يؤدي مع الزمن إبٔ وجود لذبة ثانية تنتمي إبٔ نفس اللغة."

 

 

 

                                                           
 .97/98،ص 1989، 1ينظر أنيس فريحة ، اللهبات وأسلوب دراستها، دار الجي ، بتَوت ، لبناف، ط - 1
 .21،22ص  ،ينظر بوعزة أحلبـ وآخروف، العلبقة بتُ الفصحى والعامية على مستوى الألفاظ - 2
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 العامل الاجتماعي:  - ب

إف آّتمع بطبقاتو الدختلفة يؤثر بُ وجود اللغات، فالطبقة الأرستقراطية مثلب تتخذ لذبة غتَ  - ت

يا من آّتمع، ويلتحق بذلك أيضا ما نلحظو من اختلبفات لذبية لذبة الطبقة الوسطى أو الطبقة الدن

 بتُ الطبقات الدهنية، إذ تنشأ لذبات بذارية وأخرى صناعية وثالثة زراعية وىكذا.

ومن بتُ الأسباب الاجتماعية احتكاؾ اللغات واختلبطها نتيبة غزو أو ىبرات وىذا الاحتكاؾ أو 

 لتي أدت إبٔ نشأة العامية.الصراع اللغوي يعد من أىم الأسباب ا

وبُ التاريخ توجد شواىد كثتَة تبتُ أف الصراع أو الاحتكاؾ اللغوي، فاللهبات العربية التي انتشرت بُ 

البلبد الإسلبمية بعد الفتح دلي  عليو، ولذباتنا العامية بُ الوقت الحابٕ فيها مظاىر كثتَة من الآثار 

 .1بالصراع اللغويالنابصة عن الاحتكاؾ أو ما يطلق عليو 

 العامل السياسي: -ج

إف ظهور العامية وتعدد اللهبات لا يدؿ سوى على الضطاط الأمة، وتدىور حالذا السياسي، وىذا 

العام  بطبيعة الحاؿ لا ينت  عنو إلا انقطاع الصلة بتُ الأمم العربية وانهيار الاقتصاد، لغياب وسيلة 

بٔ قطع العلبقات التي كانت توحدىا لغة واحدة وىي اللغة تواص  وااحة ومفهومة وىذا بدوره يؤدي إ

العربية الفصحى، فمثلب سكاف الدشرؽ العربي لا يفهموف لذبة سكاف الدغرب العربي، وحتى داخ  بلداف 

الدغرب العربي بزتلف اللهبات فيها، فاللهبة الجزائرية غتَ اللهبة الدغربية واللهبة الدغربية غتَ اللهبة 

كذا، فالدلبحظ لذذا الواقع يجد تفرعا عاما بٍ تفرعا جزئيا، ولزاولة ىؤلاء الأشخاص التواص  التونسية وى

                                                           
 .20،21ر بساحة فاطمة، التعليم الثانوي بتُ الفصحى والعامية، صينظ - 1
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والاختلبط ينت  عنها مصطلحات جديدة وغريبة تسهم بشك  وااح بُ إعاقة الفصحى، وبزلق لذبة 

جديدة بظروؼ جديدة نابذة إما عن التعص  اللهبي لشا يولد صراعا سياسيا ويحدث انقطاعا 

 .1قات داخ  آّتمع الواحد، أو ح  الاطلبع على ثقافة الآخرينللعلب

فمن الوااح أف اعف السلطاف الدركزي الذي كاف يجمع العرب بعد استقلبؿ البلبد العربية أدى إبٔ 

 انفصاـ الوحدة السياسية لشا أدى إبٔ انفصاـ الوحدة الفكرية واللغوية.

 العوامل الجسمية الفيزيولوجية: -د

ساف دور بُ وجود العامية، وذلك نظرا لوجود اختلبفات بُ الجهاز النطقي واختلبؼ الألسنة من إف للئن

 منطقة إبٔ أخرى.

ىذه العوام  تتمث  فيما بتُ سكاف الدناطق الدختلفة من فروؽ بُ التكوين الطبيعي لأعضاء النطق، من 

تظ  اللغة لزتفظة بوحدتها الأوبٔ  خلبؿ ك  ىذا يدكن أف نقوؿ:" أنو من المحاؿ مع مث  ىذه الفروؽ أف

 .2إبٔ أمد بعيد"

 الصراع اللغوي: -ىـ

إف تعص  آّتمعات وبسسكهم باللهبات خلق بينهم صراعا قويا يكوف فيو البقاء للهبة التي حافظ 

عليها الناطقوف ّٔا، وىذا الصراع بتُ اللهبات أدى بالفرد إبٔ الابتعاد عن الفصحى التي يج  الصراع 

 .3ها لا من أج  اللهباتمن أجل

                                                           
ينظر ريم مرايحي، الازدواج اللغوي بتُ الفصحى والعامية، مذكرة لني  شهادة ليسانس، جامعة العربي بن مهيدي ، أـ البواقي ،  - 1

 . 12،ص2016الجزائر، 
 .24على مستوى الألفاظ، ص ينظر بوعزة أحلبـ وآخروف، العلبقة بتُ الفصحى والعامية - 2
 .13ينظر ريم مرايحي، الازدواج اللغوي بتُ الفصحى والعامية ، ص  - 3
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 الدعوات إلى استخدام العامية:  -و

لقد ثارت بُ العصر الحدي  معركة بتُ أنصار الفصحى والعامية، وكانت بدثابة دعوات ىدامة وىي 

دعوات لاستخداـ العامية بدؿ الفصحى، وكاف من أكثر الداعتُ إبٔ استخداـ العامية مستشرقوف 

ـ عدة مقالات يدعو فيها إبٔ استعماؿ 1993سيد الذي كت  عاـ ومستغربوف نذكر منهم: لطفي ال

ـ عن عزوفو عن 1912وكذلك قاسم أمتُ الذي أعلن عاـ لفاظ العامية وإدخلها حرـ الفصحى، الأ

الإعراب، وميلو إبٔ تسكتُ أواخر الكلمات، ودعوة أنيس فريحة والخوري ماروف غصن إبٔ استعماؿ 

 ـ".1955ينية وأصدر كتابا بُ ىذا آّاؿ بعنواف " لضو العربية الديسرة عاـ اللهبة الدكتوبة بالحروؼ اللبت

إف لزاولات أنصار العامية برقيق اللهبات كلغة للتواص  بدؿ العربية، كانت البوادر الأوبٔ لنشوء مث  

ىذه النظريات الخاطئة التي نادت ّٔا بعض العقوؿ ودافعت عنها، وأبت بعض العقوؿ الأخرى تقبلها 

 .1بساما، ونذكر منهم مصطفى صادؽ الرافعي

 : تتميز العامية بدبموعة من الخصائص من بينها:مميزات العامية -8

تتغتَ لضو الأفض ، لأنها تتصف بإسقاط الإعراب، وشكلها العادي و  اللهبة العامية حية متطورة،-1

 2اعتمادىا الفصحى معينا لذاو  الدألوؼ

 البساطةو  التطور،و  الأحكاـ اللغوية، يجعلها ىذا بستاز بالحياةو  فهي مع برررىا من لستلف القيود

 العفوية.و  البساطةو  ستَييجعلها مألوفة لدى الجميع لأف الدتكلم بطبعو يدي  إبٔ الت ىذا ماو  السهولة،و 

                                                           
 .185/186ينظر أنور الجندي، الفصحى لغة القرآف، ص - 1
 .ـ والاتصاؿ الجماىرية والتفاعليةاسعيداني سلبمي، إشكالية )الفصحى والعامية( بُ وسائ  الإعلب - 2
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أشكاؿ التواص  الاجتماعي بسهولة و  الألفاظ العامية قادرة على التعبتَ عن لستلف مناحي الحياة-2

أبعد مدى، تلك ىي ناحية الألفاظ التي تدور بتُ الناس، و  أعمق أثراو  فيها" ناحية أج  شأنا تامة لأف

 ف بويتًبصوف عما يقومو و  الأشياء،و  ّٔا يعبروف عما بُ الحياة من الدعانيو  بدا يفهم بعضهم عن بعض،

 1الأحاسيس.و  بأنفسهم من الدشاعر

إهماؿ ما يج  و  ية مسايرة لطبيعة الحياة بررص على إماتةالتبديد بُ الدعتٌ، فالعامو  الاقتباسو  الإهماؿ-3

 .2اقتباس ما تقتضيو الضرورة من الألفاظو أف يهم  

بُ كثتَ من الأحياف لا يكوف للكلمة الفصيحة أو الجملة الطويلة من الوقع على السمع ومن قوة -4

 3قصود.التأدية، ما يكوف للكلمة العامية الدائرة على أفواه الناس بدعناىا الد

اللغة العامية لغة حدي ، وليست لغة كتابة، على عكس الفصحى، وىذا ما يحرمها من سياؽ  -5

حي  إف السياؽ الدنطوؽ يظهر الوقفات العديدة والدعاناة الدختلفة  الدوقف الذي بررـ الفصحى منو،

 4والنبر بدرجات لستلفة أيضا، بٍ الضحك أثناء الحدي . 

 :ف أم اختلافالفصيح و العامي ائتلا -9

إف العلبقة بتُ اللغة العامية واللغة العربية الفصحى ىي علبقة الخاص بالعاـ ولكن من العستَ أف 

ها نعرؼ متى ظهرت اللهبات العربية؟ فاللغة العربية لغة سامية أي أنها خرجت من الأـ التي لصه  تاريخ

                                                           
 .106، ص 2018، 4العمدة بُ اللسانيات وبرلي  الخطاب، جامعة الدسيلة، الجزائر العدد خصائص ورؤى، لرلة  - 1
، ص 2019بومزواط إيداف، التداخ  اللغوي بتُ اللغة العربية الفصحى واللهبة العامية، شهادة ماستً، جامعة قالدة، الجزائر  - 2
27. 

 .28الدرجع نفسو، ص  - 3
 .28وي بتُ اللغة العربية الفصحى واللهبة العامية، ص بومزواط إيداف، التداخ  اللغ - 4
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بٓ تلب  أف اتسع لرالذا بانتشار أىلها  انفصلت كانت بُ صورة لذبة، بٍ الكام ، وأكبر الظن أنها حتُ

اللغة العربية التي نزؿ ّٔا   رتاصفبُ البادية فصارت لذبات، بٍ عادت ىذه الأختَة إبٔ التبمع ثانية 

 1كتاب الله.

حي  يدكننا التمييز بتُ العربية الفصحى وما يتفرع عنها من لذبات وإبراز العلبقة بينهما من 

 :2. خلبلذذا الجدوؿ

 اللغة العامية العربية الفصحى اللغة
 أص   -
 يدكن أف تتحوؿ إبٔ لذبة أو لذبات بفع  ظروؼ معينة. -
 ىي لغة الخطاب الرسمي. -
 ىي لغة التعليم. -
 أدّٔا يعد رسميا. -
 كلماتها مهذبة منتقاة. -
 تستعم  الجم  الطويلة نسبيا. -
 يعتٌ فيها بالتًكي .  -

 فرع. -
 تتطور متحولة إبٔ لغة.أف يدكن  -
 وؽ والدعاملبت اليومية.ىي لغة الس -
 لا تدرس بالدؤسسات التعليمية. -
 أدّٔا شعبي. -
 كلماتها عفوية شائعة. -
 تعتمد الجم  القصتَة بشك  كبتَ. -
 التًاكي  فيها سهلة بسيطة. -

من خلبؿ الجدوؿ الذي بتُ أيدينا يتضح لنا العلبقة بتُ اللغة العربية الفصحى والعامية )اللهبة( بأف 

لأخرى، لكن الفروؽ بينهما وااحة على اعتبار أف اللغة الفصحى برظى بدنزلة رسمية إحداهما تتفرع عن ا

إاافة إبٔ وجود فروؽ بينهما من الناحية اللغوية، متمثلة بُ بعض الاختلبفات  الأخرى لزرومة من ذلك

  3. م الصوتية وبُ عفوية اللهبة عكس الفصحى التي تعتٌ باىتماـ كبتَ بُ انتقاء الكلمات وتركي  الج

 

                                                           
 1985، 1ينظر صالحة راشد غنيم آؿ غنيم، اللهبات بُ كتاب سيبويو أصواتا وبنية، دار الددني، الدملكة العربية السعودية، ط - 1

 .16ص 
 .60، ص2004د ط( ) ،ينظر بصاعة من الدؤلفتُ، اللغة الأـ، لرلة تتناوؿ مقالات، دارة ىومة، الجزائر - 2
 .61ينظر بصاعة من الدؤلفتُ، اللغة الأـ، لرلة تتناوؿ مقالات، ص  - 3
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 توطئة:     
برظى تعليمية العربية، باىتماـ بالغ من لدف الدارستُ والقائمتُ عليها خاصة بُ قطاع التعليم، إذ 

 تعد القاعدة الأوبٔ التي ينطلق منها الحفاظ على اللغة العربية وصونها من ك  برريف.

الأخرى على كثرتها، فإف التعبتَ ىو أداتها، عن ولدا كانت اللغة من الوسائ  التي تستعتُ ّٔا العلوـ 

 طريقو يستطيع الفرد تبليغ مقاصده وأفكاره للآخرين.

حي  تهدؼ اللغة العربية إبٔ اكتساب الدتعلم مهارة التعبتَ، لأنو بدثابة الدعبر الدؤدي إبٔ الدهارات 

مهارة اءة اللغوية تتبلى بُ مهارتتُ: اللغوية والدتمثلة بُ الكلبـ والسماع والقراءة والكتابة، كما أف الكف

 تقوـ على العادات اللغوية الكتابية. كتابيةوتقوـ على الدلفوظ، وأخرى  شفوية

ة التعبتَ بنوعيو ىدؼ كبتَ يسعى إليو دارس العربية، وتنتهي إليو سائر فروع اللغة فهو الغاية دوإجا

لنحوي والبناء الصربُ والدعتٌ الدلابٕ والبياف التي من أجلها تدرس اللغة وعلومها الدختلفة، فالتًكي  ا

وعناصره... تساعد لرتمعة بُ بذسيد البعد الوظيفي للغة بُ مواوع التعبتَ، لشا يؤدي إبٔ بناء نسي  

 .1لغوي لزكم يبرز فكرة الدواوع وعناصره بُ أّٔى حلة وأبص  معتٌ

 التعبير قراءة في المفهوم:

 يعبرىا: فسرىا وأخبر بدا يؤوؿ إليو أمرىا.من عبر الرؤيا  التحديد اللغوي:

 وعبّر عما بُ نفسو: أعرب وبتُ بالكلبـ.

                                                           
 ،62آّلد  ،ينظر مشهور اسبيتاف، تفعي  حصة التعبتَ وأسالي  تدريسها، كلية فلسطتُ التقنية، لرلة جامعة النباح للؤبحاث - 1

 .2108،2107ص  ،2012، 9العدد 
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 .مادة ) عبر (.1ما يبتُ ما بُ الضمتَ من الكلبـ والعبارة:

 .2وىو الإبانة والإفصاح عما يجوؿ بُ خاطر الإنساف من أفكار ومشاعر، بحي  يفهمو الآخروف

 خلقو، وأنشأ الله الخلق: ابتدأ خلقهم.أما الإنشاء فهو من أنشأ، أنشأه الله: 

ىو الكلبـ، وقاؿ الزجاج بُ قولو تعابٔ:" وىو الذي أنشأ جنات الذي واستعم  الإنشاء بُ العرض  

أي ابتدعها وابتدأ خلقها، وك  من ابتدأ شيئا فهو أنشأه ، 141الأنعاـ معروشات وغتَ معروشات " 

 .3 والإنشاء، الابتداء مادة )نشأ(

 الاصطلاحي: التحديد 

التعبتَ ىو:" تلك الطريقة التي يصوغ ّٔا الفرد أفكاره وأحاسيسو وحاجاتو، وما يطل  إليو صياغتو 

 .4بأسلوب صحيح بُ الشك  والدضموف"

 ف أنو:يكما تناوؿ العديد من الباحثتُ التعبتَ بدفاىيم متعددة ومن ىذه التعار 

شاعرىم، وىو الذدؼ الذي تسعى إليو وسيلة التفاىم بتُ الناس، ووسيلة عرض أفكارىم وم -

 مواوعات اللغة بصيعها، وتهدؼ لتبويده.

منظومة متكاملة العناصر، تتداخ  فيها الدهارات اللغوية والجوان  البلبغية والإبداعية الأدبية  -

 والحاجات والديوؿ النفسية والرؤى الفكرية والعقائدية والأبعاد التًبوية.

                                                           
 .2107  حصة التعبتَ وأسالي  تدريسها، ص ينظر مشهور اسبيتاف، تفعي - 1
ينظر سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ التنظتَ والتطبيق، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، عماف،  - 2

 .220ص  ،2004 1الأردف، ط
 .2107ينظر مشهور استبياف، تفعي  حصة التعبتَ وأسالي  تدريسها ،ص - 3
 .10، ص 2014، 1ط لزمد الصويركي، التعبتَ الكتابي التحريري، دار مكتبة الكندي للنشر والتوزيع، عماف ، الأردف، - 4
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  الإفصاح عن الأفكار والدشاعر استخداما سليما.القدرة على استخداـ اللغة بُ -

 لزاولة تنظيم مفاىيم من العابٓ من خلبؿ معاني اللغة. -

 .1إفصاح الإنساف بلسانو أو قلمو عما يدور بُ نفسو من أفكار -

 أنواع التعبير:

 

 التعبتَ الشفهي            
 لتعبتَ الكتابيا                                                         
 التعبتَ الحواري                                                         
 التعبتَ غتَ الحواري                                                         
 التعبتَ الوظيفي                                                         

 التعبتَ الإبداعي                                                         
 التعبتَ الأدبي                                                         
 التعبتَ العلمي                                                         
 التعبتَ العلمي الدتأدب                                                         

 أسباب الضعف في التعبير :

 ىناؾ العديد من العوام  التي تؤدي إبٔ الضعف بُ التعبتَ عند تلبميذنا ومن أهمها:
 قلة عناية أكثر الددرستُ بالاستخداـ الجاد للفصحى أثناء العملية التعليمية. -
 لطلبب.غلبة العامية بُ آّتمع العربي وقلة المحصوؿ اللغوي لدى ا -
عزؿ التعبتَ عن باقي فروع اللغة، بعدـ الاستثمار فيما يوجد بُ دروس اللغة من أنماط لغوية راقية  -

 لتدري  التلبميذ على استعمالذا بُ مواقف حياتية جديدة.

                                                           
(، شهادة ماستً، جامعة مستغابٖ، 4بن نونة شرقية وآخروف، طرائق تدريس مادة التعبتَ الكتابي بُ الطور الابتدائي )س  - 1

 .4،3، ص2019/2020

 تنقسم أنواع التعبٌر
 إلى عدة تقسٌمات

 باعتبار التدوٌن

الإجراءباعتبار   

الهدفباعتبار   

الأسلوبباعتبار   
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ت اعض الدعلمتُ إبٔ التًكيز على مواو عدـ تدري  التلبميذ على المحادثة باللغة السليمة فيلبأ بع -
 لزيط الطلبة وأذىانهم. وصفية بعيدة عن

عدـ متابعة الدعلمتُ لأعماؿ الطلبة التعبتَية من حي  التقويم، والاكتفاء بالنظر إليها أو واع  -
 إشارات معينة كالشط  والتصوي ...

لع  عدد الطلبة الكبتَ بُ الصف، وعدد الحصص الكثتَة الدلقاة على عاتق الدعلم يحداف من قدرة  -
 و بُ دروس التعبتَ وغتَىا...الدعلم على القياـ بواجب

طرائق التدريس الدتبعة بُ مدارسنا، والتي بذع  الدعلم يستأثر بالحدي  ولا يعطي الطال  حظا من  -
 الدشاركة بدا ينعكس على قدرتو بُ الدشاركة بُ الدواقف الدختلفة.

تعبتَ لا يجود إلا بكثرة قلة القراءة، فمن الحقائق الدقررة أف الصلة وثيقة بتُ القراءة والتعبتَ، وأف ال -
 القراءة.

الزاد الفكري، بسب  عدـ إعانة الطال  على فهم أدب الإصغاء والاستماع وأدب الحدي   احالة -
 وأدب الدناقشة وأدب النقد.

استخداـ العامية بُ وسائ  الإعلبـ الدختلفة وعدـ بزطيطها لتقديم البرام  الذادفة والدربية التي تهذب  -
 لغة التلميذ.

سرة التي تربي الأطفاؿ على الانطواء وتهي  الحدي  إبٔ الجماعة، علبوة أف بعض الأسر تعيش الأ -
 .1بُ بيئة ثقافية فقتَة، فتعبز عن توفتَ كت  مناسبة وقصص ىادفة لأطفالذا

إف الصعوبة التي يتلقاىا بعضهم بُ التعبتَ عما يدور بُ خلدىم مردىا إبٔ اآلة ما قرأوا أو درسوا بُ 
العربية ... ومتى أصبح بُ البيت العربي مكتبة ولو صغتَة للؤطفاؿ، فينشأ على القراءة بُ كتبها اللغة 

العربية بدا يوافق أمزجتهم وعقولذم، فتنهض اللغة بدورىا معهم وتتطور وتصبح لغة حياتهم وعلمهم 
ّٔا ما يعرفوف أو وتفكتَىم، فيعبروف ّٔا حينما يتكلموف، أو يكتبوف عما بُ نفوسهم وعقولذم وبصفوف 

 .2يختًعوف
 

                                                           
 .21،20ص  ،رات بُ تقنيات التعبتَ، السنة الثانية ماستً، تعليمية اللغات، جامعة ابن خلدوف، تيارتبلهزي  أ ، لزاا - 1
 .11ص  ،بن نونة شرقية وآخروف، طرائق تدريس مادة التعبتَ الكتابي بُ الطور الابتدائي - 2



 الكتابي ماىية التعبير         الأولالفصل 
 

58 
 

 ر:يعلاج ضعف الطلبة في التعب

إف برديد العوام  والأسباب التي تؤثر سلبا بُ تعبتَ الطلبة، يفرض علينا عزؿ أثرىا واستبداؿ السلبيات 

منها بواع العلبج الدناس ، وبياف الأدوار الإيجابية لك  الأطراؼ من أج  الارتقاء بدستوى التعبتَ، من 

 وؿ يدكن الأخذ ّٔا ومنها: خلبؿ حل

إتاحة الفرصة للؤطفاؿ للتعبتَ عن أنفسهم مستفيدين من الدي  الفطري لدى الأطفاؿ من ح   -

 الكلبـ، والثرثرة ولع  الأدوار الدختلفة.

حصر الذوة بتُ الدواد التي تدرس اللغة العربية، بدعتٌ ربط مواوعات التعبتَ بفروع اللغة الأخرى  -

 .1دب والنصوص والنقدبتوظيف مواوعات الأ

 إنشاء الدكتبات العامة، وتزويد مكتبات الددارس بالكت  الدناسبة لسن الطلبة والتلبميذ. -

 تنظيم مسابقات أدبية وثقافية بُ فهم وتلخيص الدقروء. -

ح  الدؤلفتُ على تقديم كت  جديدة للناشئة بلغة مناسبة، والعم  على بزفيض سعر الكتاب ما  -

 أمكن.

دريبات اللغوية، ليس للتدري  على الإعراب فقط، ولكن ليتقن الطال  النطق وترتي  خداـ التتاس -

 الجم  وقواعد الإملبء والتًقيم.

 تشبيع الأنشطة الددرسية الدتعلقة باللغة كالإلقاء والدسرح والنشيد. -

 .2تعليم التعبتَ بُ مواقف طبيعية، حتى تؤدي اللغة وظائفها -

                                                           
 . 23، ص2009 1طينظر فخري خلي  النبار، الأسس الفنية للكتابة والتعبتَ، دار الصفاء، الأردف،  - 1
 .13بن نونة شرقية وآخروف، طرائق تدريس مادة التعبتَ ص  ينظر - 2
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عليمية وآّتمع ووسائ  الإعلبـ واجبات من أج  النهوض بدستوى التعبتَ كما أف للؤسرة والدؤسسات الت

 منها:

 تعويد الطلبة على الاطلبع والقراءة، حتى تتسع دائرة ثقافتهم. -

متابعة الأسر لأبنائها من خلبؿ تعويدىم على تنظيم أفكارىم والتعبتَ عنها بلغة سليمة بُ فتًات  -

 مية الدعارؼ والدعبم اللغوي وتهذيبو.الدراجعة وتشبيعهم على الدطالعة لتن

الابتعاد عن استخداـ العامية بُ التدريس، إاافة إبٔ كثرة التدري  على التحدث والكتابة لإزالة  -

 الخوؼ والتًدد من نفوس الطلبة.

 ارورة تقديم البرام  الإذاعية والتلفزية بلغة راقية وسليمة. -

 .1اولة إحلبؿ الفصحى بُ الحوارات الأسريةمساهمة آّتمع أماـ زحف اللغات الأجنبية ولز -

يقسم التعبتَ من حي  التدوين أو الشك  إبٔ نوعتُ: شفوي وكتابي حي  يرى كثتَ من الدربتُ 

عناصر الدواوع ومناقشتو شفهيا،  والتًبويتُ أف يخصص الدعلم لدواوع التعبتَ حصتتُ إحداهما لاستنتاج

 وبُ ما يلي تفصي  ذلك:، عبتَ الكتابيتلى الكراسات وتسمى ال الشفوي والثانية كتابية عتَبسمى التعت

 التعبير الشفهي: - أ

يعد التعبتَ الشفهي الأساس الذي يبتٌ عليو التعبتَ الكتابي، والواقع أنو لا يتوفر النباح فيو ما بٓ يكن 

شفهيا قب  أف ىناؾ اعتناء وااح بالتعبتَ الشفهي، لأف الإنساف أساسا يبدأ الحدي  والتواص  مع غتَه 

 .2يتعلم الكتابة بسنوات

                                                           
 .21/22ينظر بلهزي  أ، لزاارات بُ تقنيات التعبتَ ص - 1
 .77ص  ،ينظر سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ التنظتَ والتطبيق - 2



 الكتابي ماىية التعبير         الأولالفصل 
 

60 
 

ولأف التحدث عملية معقدة لا بردث ببساطة ولا بردث فبأة، رغم مظهرىا الفبائي وج  على الدعلم 

صق  موىبة التعبتَ الشفوي من خلبؿ مساعدتهم وفق مراح  التحدث باستثارة رغبتهم بُ الكلبـ ومن 

فكار وترتيبها، لتأبٌ مرحلة الصياغة من انتقاء للؤلفاظ بٍ دفعهم إبٔ التفكتَ بُ الكلبـ باستبماع الأ

والعبارات والتًاكي  الدناسبة لمحتوى الكلبـ بٍ ينطق نطقا صحيحا خاليا من الأخطاء اللغوية مع الطلبقة 

وحسن الإلقاء. وإذا كانت عملية التحدث ىذه تتكوف من خطوات منظمة ومعقدة، فمن الضروري أف 

 خلبؿ الإجابة عن أربعة أسئلة ىي: تستند على التخطيط من

لدن أبردث؟ لداذا أبردث؟ بداذا أبردث؟ كيف سأبردث؟ وفق خطوات يراعيها الدعلم عند تدريسو 

 .1لدواقف التحدث على الشك  التابٕ

 أف تكوف مواوعات التحدث من اختيار التلبميذ.                                     
 التحدث عن الخبرات الشخصية.                                     

 مناسبة لأذواؽ التلبميذ واىتماماتهم.                                     
 التدري  على الاستعداد للتحدث قب  إجرائو.                                     
 ة.تعلم التحدث بُ مواقف طبيعي                                     
 التًكيز على الدعاني أكثر من الألفاظ.                                     
 التحدث عن أفكاره الخاصة لا عن أفكار الددرس أو غتَه.                                     
 شبيعها.عدـ مقاطعة التلميذ، فالانطلبؽ بُ الحدي  مهارة ينبغي ت                                     

 
 
 

                                                           
 .9،11ص  ،بُ تقنيات التعبتَينظر بلهزي  أ ، لزاارات  - 1

 خطوات موقف التحدث
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ولأف التعبتَ الشفوي بُ استحضار الألفاظ الدلبئمة للمعاني، وج  تدري  التلبميذ من خلبؿ الدواقف   
 الدختلفة على استًاتيبيات التحدث معتمدا على ىذه الأسالي :

 الدناقشة والحوار -2 المحاارة -1
 الدناظرة -4 الندوة-3
 قص القصص والحكايات -6 الخطابة وإلقاء الكلمات-5
 عرض التقارير والدلخصات -8 إعطاء التعليمات والإرشادات-7
 القياـ بالتعليقات والدداخلبت -10 إلقاء الأسئلة والاستفهامات-9
 مفهوم التعبير الشفوي: 

يعرفو لراور:" بأنو ذلك الكلبـ الدنطوؽ الذي يعبر بو الفرد عما يجوؿ بُ نفسو من خواطر وىواجس 
خر بو عقلو من رؤى أو فكر، وما يزود بو غتَ من معلومات أو لضو ذلك ومشاعر وأحاسيس، وما يز 

 .1بطلبقة وانسياب، مع صحة بُ التعبتَ وسلبمة بُ الآداء"
 التعبير الشفوي على الصعيد المدرسي:

" ىو قدرة الدتعلم على التعبتَ عما يجوؿ بُ ذىنو وخاطره من مشاعر وأفكار وعواطف وآراء أو أي 
 .2نو مشافهة بواسطة اللساف مصاغا بأسلوب سليم بُ اللفظ والدعتٌ"مواوع يرغ  ع

 الطال  من الارتقاء بدستوى تعبتَه من أبرزىا: خلبلذا يتمكن طرائقعدة  من خلبؿ
 عملية ربط حصص التعبتَ ودروسو بفروع اللغة الأخرى، فضلب عن الدواد الدراسية الأخرى. -

بة، من خلبؿ إعطائهم قدرا من الحرية بُ اختيار خلق الدوافع وتنمية الرغبة بُ نفوس الطل -
 الدواوعات ذات العلبقة الدباشرة ّٔم.

زء لا ينفص  عن دراس مهارات اللغة، بدا يساىم بُ الارتقاء بدستوياتهم مداومة الدناقشة والحوار كب -
 بُ التعبتَ الشفهي، ويطور أفكارىم وأنماط أساليبهم وفصاحة ألفاظهم.

                                                           
لزمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو، درا مكتبة الكندي، عماف،  - 1

 .23، ص1،2014ط ،الأردف
 .24 ص ،لزمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو - 2
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تاحة بُ ك  الدواقف، من أج  إبعاد الخوؼ بُ الحدي  وتردد الطلبة فيو، من استغلبؿ ك  فرصة م -
 خلبؿ الدواقف الحوارية والتمثيلية الدشوقة.

يج  على الدعلم أف يكوف قدوة لطلبتو بُ استخداـ العربية الفصحى لغة للتدريس والحوار والدناقشة  -
 .1من أج  أف يقتدي الطلبة ويتأسوا بأستاذىم

 خطوات تدريس التعبتَ الشفوي على النحو الآبٌ:وعليو تكوف 
 يناقش الدعلم طلببو للوصوؿ إبٔ عنواف لزدد وااح لدواوع التعبتَ.

يصوغ الطلبب الدقدمة بإشراؼ الدعلم، وتكوف متصلة بالدواوع الدتفق عليو سابقا، بسهد لو  المقدمة: - أ
 شائقة بذذب الانتباه، ومناسبة الطوؿ.

 لفكرة العامة والأفكار الفرعية للمواوع.استنتاج ا الموضوع: صلب - ب

 تثبيتها على جان  السبورة، وشرحها فكرة، فكرة بلغة سليمة من الطرفتُ. -

 التًاكي ، وبذن  الألفاظ العامية. بص  سليمةيدبٕ ك  طال  بدا لديو من أفكار، مع التًكيز على  -

 .يحرص الدعلم على أسلوب ىادئ يتبن  فيو السخرية من بعض الإجابات -

 يتيح الدعلم للطلبب تدوين بعض الدعلومات والأفكار والشواىد. -

 الحرص على جودة الألقاء وبسثي  الدعتٌ والطلبقة بُ الحدي  دوف ارتباؾ. -

 توظيف لغة الجسم كالإشارة باليدين، وتعبتَات الوجو والعينتُ والتنويع بُ نبرة الصوت. -

كوف قوية العبارة، تؤثر بُ السامعتُ، مناسبة برت إشراؼ الدعلم وينبغي أف ت صياغة الخاتمة: -ج
 الطوؿ تلخص الدواوع.

 

                                                           
 .11ص ،ينظر بلهزي  أ، لزاارات بُ تقنيات التعبتَ - 1
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بعد الانتهاء من الخطوات السابقة يطل  من الدتعلمتُ برضتَ الدواوع بالرجوع إبٔ الدكتبة ومصادر 
التعلم بالإاافة إبٔ ترتي  الدعلومات والشواىد الددونة أثناء الدناقشة الشفهية، وك  ذلك بسهيدا للكتابة 

 .1الحصة القادمة وىي حصة التعبتَ الكتابي بُ
 أىمية التعبير الشفوي:

يكفي التعبتَ الشفهي قيمة أف يكوف القال  الذي يص  فيو التلميذ أغلى ما لديو، وىي الأفكار، وأف 
يكوف الصلة بينو وبتُ آّتمع الذي يعيش فيو، داخ  الددرسة وخارجها، فتظهر أهمية التعبتَ الشفهي 

 للمتعلم بُ برقيق الدطال  الآتية:بالنسبة 
 يكس  الطال  السرعة بُ التفكتَ، والقدرة على الاربذاؿ، ومواجهة الدواقف الكلبمية الطارئة. -

 يساعد على التخفيف من مشكلة التهي  والخوؼ لدى غالبية الطلبة. -

 يساعد الطلبب على التغل  على بعض أمراض النطق كالتأتأة... -

واستقلبؿ وقدرة على إثبات الذات   أنهم بُ حريةبُ لدى التلبميذ، فيشعروف  تنمية الجان  القيادي -
 كما يشعروف بكيانهم الاجتماعي.

 فرصة لاكتشاؼ الدوىوبتُ، ومن بٍ يدكن العم  على مساعدتهم لتطوير مواىبهم. -

 التي تشغ  حيزا كبتَا وزمنا لا بأس بو بُ نشاط الأداةمن أدوات الاتصاؿ اللغوي، وىو  أداة -
 الإنساف اللغوي.

الأخرى  والأنشطةأساس أصي  بُ التعام  بتُ الددرس وتلميذه، فالسؤاؿ والجواب والدناقشة والمحادثة  -
 .2يكوف لزورىا وأساس العم  ّٔا ىو التعبتَ الشفوي

 ة.اللغة العربي أساتذةإلى 
 س الآتية:القدرة على الكلبـ والحدي  الشفهي ينبغي أف تراعي الأسلكي تنمي لدى الطال  

                                                           
 .95ص  ،ينظر سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ التنظتَ والتطبيق - 1
 .2110ص  ،ينظر مشهور اسبيتاف، تفعي  حصة التعبتَ وأسالي  تدريسها - 2
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تعويده وتدريبو على مهارة حسن الاستماع إبٔ الدتحدث أو السائ  وفهم الدقصود من الحدي  أو  -
 السؤاؿ.

 التدرج مع الطال  بُ طرح الحدي  والأسئلة من السه  إبٔ الصع  ومن الدفرد إبٔ الدرك . -

ى لزاكاتها الاعتماد على القصص بُ التعبتَ، حي  يقصها الدعلم على تلبميذه ويشبعهم عل -
 بطلبقة.

 الاعتماد على الصور بحي  يعبر الطف  عن لزتوياتها ويجي  عن الأسئلة التي تدور حولذا. -

تشبيع الطلبب على الحدي  عن أعمالذم اليومية وعن مغامراتهم مع زملبئهم بُ الددرسة والبيئة  -
 .1المحلية وعن رحلبتهم مع أسرىم

 التعبير الكتابي -ب

على استخداـ الرموز الدصورة بأشكالذا )حروؼ وعلبمات وترقيم ورسومات وصور(  "ىو قدرة الإنساف

 .2للتعبتَ عن أفكاره ومشاعره وحاجاتو"

ويقصد بو تربويا، قدرة الطلبب على الكتابة الدتًبصة لأفكارىم بعبارات سليمة بزلو من الأغلبط بقدر 

 بأسلوب على قدر من الجماؿ الفتٍ الدناس   يتلبءـ مع قدراتهم اللغوية، ومن بٍ تدريسهم على الكتابة

 .3لذم، وتعويدىم على اختيار الألفاظ الدلبئمة وبصع الأفكار وتسلسلها وربطها"

                                                           
 .2111الدرجع نفسو، ص  - 1
 .06ص  ،ة شرقية وآخروف، طرائق تدريس مادة التعبتَ الكتابي بُ الطور الابتدائيبن نون - 2
، 2ط ،عبد الفتاح حسن البحة أسالي  التدريس، مهارات اللغة العربية وآدأّا، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية الدتحدة - 3

 .313ص ،1999
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 الوضعية الإدماجية:حددىا الدنهاج بُ بضع أنماط نسوقها من خلبؿ الدخطط التابٕ، على اعتبار أف 

ا باستعماؿ وتوظيف ك  الدوارد التي اكتسبها ىي واعية مركبة ودالة بالنسبة للمتعلم، يطل  من خلبلذ

 ، وكفاءات عراية سبق للمتعلم أف درسها.معارؼ ومهارات ومعارؼ سلوكيةوىي تتطل  بذنيد 

 تبعا لأنماط النصوص الأدبية التي يتناولذا الدنهاج مرحليا، حس  قدرة استيعاب الدتعلم وىي كالابٌ:

 
 

 

 أىمية التعبير الكتابي:

 الكتابي قيمتو التًبوية والفنية الخاصة بو، فهو يفسح آّاؿ أماـ التلبميذ للتًوي، وبزتَ الألفاظ للتعبتَ

 الكلبـ. وتنقيحوانتقاء التًاكي  وترتي  الأفكار، وحسن الصياغة، وتنسيق الأسلوب، 

الذي وصلوا ذ لعلبجها، ولإدراؾ الدستوى يويتيح للمدرس الفرصة لدعرفة مواطن الضعف بُ تعبتَ التلبم

عهم، ن معرفة ذوي الدواى  الخاصة، فيشبأليو بُ الكتابة ليبتٍ عليو دروسو الدستقبلية، كما يتمكن م

 الأياـ. قاب ويحسن توجيههم، ليكونوا من صفوة الكتاب بُ 

وىو غاية الوسائ  اللغوية لتمكن الطلبب من كتابة الدقالات وبررير الرسائ  بُ شتى الدواوعات 

 .1صحيح ذو تأثتَ قوي على النفوس جليبأسلوب  والدناسبات

 كما تظهر أهمية التعبتَ الكتابي بُ تنمية الأمور التالية:

 قدرة الدتعلم على برديد أفكاره واستقصاء جوانبها ومراعاة ترتيبها وتكاملها. -

 قدرة الدتعلم على نق  صورة وااحة عن أفكاره ومشاعره بُ أية مناسبة تأثر ّٔا. -
                                                           

 .2113يسها، ص مشهور اسبيتاف، تفعي  حصة التعبتَ وأسالي  تدر  - 1

 أنماط النصوص الأدبية 

 الأمري التوجٌهً الحواري التفسٌري الإخباري السردي الحجاجً الوصفً
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قدرة على إيراد عناصر الإقناع بُ التعبتَ تأييدا لرأي، أو دعما لوجهة نظر، وتوظيف الأمثلة الدناسبة ال -

 للمواوع وواعها بُ الدواطن الدلبئمة من التعبتَ.

 فئة بدا يناسبها فكرا ولغة وأسلوبا. ك   الكتابة إبٔعلى القدرة  -
ء العبارة، مع الدقة بُ توظيف علبمات التًقيم القدرة على الكتابة السليمة رسما وتركيبا للبملة، وبنا -

 بُ موااعها الدناسبة.
 الدكتبة، والاستعانة ببعض الدراجع للكتابة بُ مواوع يهمو. تنمية مهارة التعليم بُ ارتياد -
 تنمية مهارة التواص  مع الأفراد والجماعات ومؤسسات آّتمع من خلبؿ التعبتَ الوظيفي. -
الذدؼ  ايع والقصص الطويلة وتوظيفها بُ الحياة العلمية، مع الحرص علىتنمية مهارة تلخيص الدوا -

 .1ودقة الدعتٌ، والإحاطة بالعناصر الأساسية
 التعبير الكتابي وطرائق تدريسو:

التعبتَ الكتابي ىو العم  الددرسي الدنهبي الذي يستَ وفق خطة متكاملة، للوصوؿ بالطال  إبٔ 

شاعره وأحاسيسو ومشاىداتو وخبراتو الحياتية شفاىة وكتابة بلغة سليمة مستوى يدكنو من تربصة أفكاره وم

 .2وفق نسق فكري معتُ

أما خطوات الستَ بُ حصة التعبتَ الكتابي فهي مرتبطة بحصة التعبتَ الشفوي حي  ناقش الدعلم 

ن للمعلم والطلبب الدواوع بٍ طل  منهم برضتَه بالرجوع إبٔ الدراجع وبصع الدعلومات والشواىد، ويدك

 أف يستَ وفق الخطوات الآتية:

يذكر الدعلم عنواف الدواوع ويدونو على السبورة، بٍ يوجو حولو بعض الأسئلة التي تستثتَ  التمهيد: -

 اىتماـ الطلبب وبذذب انتباىهم.
                                                           

 .94، 93سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ ص  - 1
 .77سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ، ص  - 2
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الدعلم الطلبب بُ عناصر الدواوع التي اتفقوا عليها بُ حصة التعبتَ الشفوي، بٍ يدونها على  يراجع: -

 جان  السبورة.

يطل  الدعلم من الطلبب أف يضعوا جانبا الدسودات والأوراؽ التي بصعوا فيها  كتابة الموضوع:  -

الدعلومات، بٍ يوزع عليهم دفاتر التعبتَ الكتابي الدعتمدة لكتابة مواايع التعبتَ بُ الصف، ويبدأ ك  

بُ ىذه الأثناء يطوؼ الدعلم بتُ طال  الكتابة معتمدا على نفسو وذاكرتو وما بصعو من معلومات و 

الطلبب مرشدا ومعلما ومذكرا لذم بأسس كتابة الدواوع...بٍ يبدأ عملية التصحيح وفقا لأسس 

 .1التصحيح السليمة والتًبوية وذلك حتى يتعرؼ ك  طال  على نقاط القوة والضعف بُ آدائو

 الدبتٌ والدعتٌ  بسيط يواح الدراح  الذامة لبناء تعبتَ مناس  من حي وفق لسطط 

 
 طريقة تصحيح التعبير الكتابي:

ىناؾ صور متنوعة لتصحيح التعبتَ وبعض الدعلمتُ يحددوف الأخطاء  لشا ينبغي التذكتَ بو بُ ىذا الدقاـ

التي يقع فيها الطال  بُ مهارات التعبتَ وينسبوف الأخطاء التي ترد بُ دفاتر التعبتَ إبٔ الطلبب لإعادة 

التصحيح عبارات التي وقع فيها الخطأ بشك  سليم وىذا النوع من التصحيح يسمى ىذه الجم  أو ال

 .العلاجي

 ، وىذاالتصحيح الإشاريوىناؾ معلموف يكتفوف بواع خطوط برت مواطن الخطأ وىو ما يسمى 

 الطال  يبح  عن الخطأ بنفسو وتصحيحو نتيبة وجود إشارة.

                                                           
 .97،96ص  ،ينظر سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ - 1

 ٌخطط ٌحرر
 

 ٌولد
 

 ٌصمم
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الخطأ، يشتَ إبٔ نوع الخطأ، ولرموعة الرموز التي وىناؾ قسم آخر من الدعلمتُ يضعوف رموزا فوؽ 

للخطأ  (ت)للخطأ النحوي  )ن(يستخدمها الدعلموف ىي بُ الواقع متفق عليها مع الطلبة، كأف يضع 

بالتصحيح للخطأ الإملبئي ... ويسمى ىذا النوع من التصحيح  (م)للخطأ الشكلي  (ش)التًكيبي 

  .1الرمزي

يذى  بُ تصحيح التعبتَ مذاى  شتى، لأنو لا يعتمد  على معيار  عربيةوبالتابٕ فإف معلم اللغة ال

خاص لتصحيح التعبتَ الكتابي، وبالتابٕ يتفاوت مع غتَه بُ تقويم طلبتو، ويتًت  على ذلك تفاوت كبتَ 

بُ الدرجات، ولكي يحد الدصحح من ذاتيتو، يج  عليو أف يضع معيارا خاصا يعتمده بُ عملية 

للشكل ، فقد قسم إبٔ قسمتُ واحد للتصحيح معيارلذذه الضرورة الدلحة بُ واع التصحيح. ونظرا 

 .2للمضمونوآخر 

 

 

 

 

 

 

                                                           
حستُ الديلمي، وسعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية ومناىبها وطرؽ تدريسها، دار الشرؽ عماف، الأردف،  ينظر طو علي - 1
 .362/370ص  ،2003 1ط
 .20،26ص  ،ينظر بلهزي  أ، لزاارات بُ تقنيات التعبتَ - 2
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 الخلو من الأخطاء الإملبئية.                                                  

 يحتوي على                   الخلو من الأخطاء القواعدية )الصرفية والنحوية(. مجال الشكل:  
 جودة الخط.                                                  

 تنظيم الصفحة.                                                  
 واوح الأفكار                                                   
 صحة الأفكار                                                   

 الالتزاـ بالدواوع                                                  
 يشم  على                   الاستشهاد مجال المضمون:

 فنية التعبتَ                                                  
 دقة اختيار الألفاظ                                                  

 التدرج بُ بناء الدواوع )مقدمة، عرض، خابسة(.                                                  
 

قصد توجيو التعلم والتعليم والسماح بتشخيص التعثر وفهم سببو واقتًاح العلبج الدناس  إاافة إبٔ 
 مواوعية التصحيح، وفق معايتَ ومؤشرات يواحها الجدوؿ التابٕ:

 لعلاماتا المؤشرات المعايير 

  سطرا( + يتطرؽ إبٔ الدطلوب 12احتًاـ حبم الدنت  ) الوجاىة

  ترتي  الأفكار بشك  منطقي + توظيف الروابط اللبزمة الانسجام

الكتابة بلغة سليمة من الأخطاء+توظيف التًاكي  اللغوية الدطلوبة )لضو، صرؼ،  سلامة اللغة 
 إملبء(

 

  مقروء، ومنظم )استعماؿ أسالي  لغوية، استشهادات( الكتابة بخط وااح، الإبداع والإتقان

   المجموع
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 لى متوسطلتعبير الكتابي: مستوى السنة الأو مذكرة نموذجية لحصة ا
 المستوى الموضوع النشاط 23الوحدة :  رقم الدرس

 م3س ما ٌفٌد التفضٌل وما ٌفٌد التشابه ـ تعبٌر كتابً 20 طلب العلم 20

 :  الهدف التعلمً

 درة على التمٌٌز بٌن ما ٌفٌد التفضٌل وما ٌفٌد التشابه وتوظٌفهما شفهٌا وكتابٌا.الق

 , السبورة . 31: الكتاب ص الوسائل

 أنشطة التعلم وضعيات التعلم

فً نص المطالعة ٌرى الكاتب التنافس فً طلب العلم هو أفضل مجال التنافس . ما   وضعٌة الانطلاق :  وٌم مبدئًتق

 الكاتب العلم ؟رأٌكم ؟ بم شبه 

  . تقدٌم الدرس   ما العبارتان الدالتان على الموقفٌن السابقٌن:

 ٌدرك التلمٌذ أن أفضل مجال ٌتنافس فٌه الناس بعد العبادة هو طلب العلم .   الهدف الوسٌطً

 عرض الأمثلة:    بناء التعلم

 إن التنافس فً مجال طلب العلم هو أفضل ما ٌحرص علٌه كل عاقل . -3

 إن العلم نور ٌهبه الله لعباده . -4

  .قراءة الأمثلة : ٌقرأ الأستاذ الأمثلة وٌكلف تلمٌذٌن أو ثلاثة بقراءتها

 : التحلٌل والاستنتاج

   : أسلوب التفضٌل

 لاحظوا المثال الأول . علام تدل كلمة ]أفضل[ ؟ على أي وزن جاءت ؟ ماذا نسمً هذا الأسلوب ؟

 شٌئٌن أو أكثر اشتركا فً صفة أو أكثروزاد أحدهما على الآخر فٌها. أسلوب التفضٌل ٌدل على أن -

 أسلوب التشبٌه : 

 لاحظوا المثال الثانً . هل العلم نور؟ ماذا ٌقصد الكاتب ؟ لندخل أداة تشبٌه على الجملة . ماهو التشبٌه ؟

 أسلوب التشبٌه ٌدل على أن شٌئا أو أشٌاء شاركت غٌرها فً صفة أو أكثر. -

 ركبوا جملا باستعمال التفضٌل والتشبٌه مع تنوٌع الوضعٌات.  ٌم بنائًتقو

 ٌتحكم التلمٌذ فً توظٌف أسلوبً التفضٌل والتشبٌه .  الهدف الوسٌطً

 ماهو التفضٌل ؟ ماأداته ؟ ماهو التشبٌه ؟ ماأدواته ؟ : أسئلة لتثبٌت المكتسبات  المرحلة الختامٌة
 ولى من المشروع .تخصٌص دقائق لتنفٌذ المرحلة الأ 

 . 31تنجز التطبٌق ص  تقوٌم ختامً

 ٌثري التلمٌذ مكتسباته وٌدعمها .  الهدف الوسٌطً
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 الازدواج اللغوي: دراسة إجرائية استقرائية 

 :نماذج إنجازات التلاميذ 
 سة الميدانيةالدرا 
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 الازدواج اللغوي: دراسة إجرائية استقرائية

 :         توطئة

إف التحديات التي تواجهها اللغة العربية الفصحى اليوـ في مجاؿ التعليم والتدريس أضحت أمرا 

ز جليا وواضحا، فهناؾ قصور في مهارات تعلم اللغة العربية كالقراءة والكتابة والمحادثة والسماع، ولعل أبر 

أسباب ذلك شيوع العامية في العملية التعليمية التعلمية وجعلها وسيلة اتصاؿ بتُ المدرستُ والمتعلم لفهم 

 .1المادة العلمية وما يتعلق بها من نشاطات

إف الاستعانة بالعامية ولو كنظاـ مساعد في المدرسة أو المحيط التعليمي سيؤدي إلى حدوث ما 

أف تعليم الفصحى  –تعليميا وعلميا  -اعد الفصحى، علينا أف نعتًؼ يعرؼ بتأخر الوعي النظامي بقو 

بالعامية، لا يؤدي بالضرورة إلى تعلم قواعدىا الفصيحة ونظامها السليم، بل العكس سيؤدي إلى نتائج 

عكسية تؤخر حصوؿ الوعي النظامي أو الصناعي بقواعدىا، مثلما أف تعليم القواعد النحوية للفصحى 

 وقوال  مجردة من المعاي  مفصولة عن سياقتها التداولية احيية وعن ذاكرهاا اخطاابية، لا بصفتها أشكالا

ينجم عنو تعلم يضاىي اكتساب ما ىو فاري أو طبيعي أو عامي فهو لا يعتٍ حصوؿ الدرجة المالوبة 

قاعدة من "التملك" التي نلبحظ فيها تقلص الأخااء وتحسن المستوى، فالأمر منحصر بتُ استعماؿ ال

 .2وقاعدة الاستعماؿ

                                                           
 .77،76محمد سليماي ، لغة التدريس بتُ الفصحى والعامية، مجلة علوـ التًبية، ص  -1
ينظر أتزد برماد. أزمة التداخل اللغوي بتُ العامية والفصحى في المدرسة الجزائرية. الأكاديدية للدراسات الاجتماعية والإنسانية.   -2

 .60ص  2018، 19قسم الآداب واللغات العدد 



 الازدواج اللغوي في المنجزات الكتابية: دراسة إجرائية استقرائية                  الثانيالفصل 
 

73 
 

وعلى الرغم من الجهود التي تبذلها المدرسة الجزائرية من أجل النهوض والرقي باللغة العربية الفصحى 

ومكانتها وشرفها وقداستها  لأهميتهاوذلك من خلبؿ خلق متعلم متمكن وضليع بلغتو العربية، ومدرؾ 

زايد استعماؿ اللهجة العامية وخاصة في شق إنتاج إلا أف استعماؿ اللغة العربية في تراجع مقارنة بت

 المكتوب موضوع دراستنا.

فالمتعلم أصبح يلجأ لاستخداـ العامية لسد الفراغ والتغاية على العجز والضعف لديو لكونها 

دارجة مستًسلة على ألسنة العموـ ورخوة غتَ مااوعة للبنضباط في القواعد النحوية من جهة، وصعوبة 

الفصحى في شؤوف احيياة المختلفة واتقاف الكتابة الوظيفية التحريرية لمعياريتها من جهة  توظيف اللغة

 في المدرسة والمجتمع على اعتبار أف اللغة نظاـ واستعماؿ. بيئة فصيحةأخرى، نتيجة غياب 

اللغوي لتعابتَ السنة الأولى متوسط مظاىر شتى  الازدواجحيث ظهر جليا خلبؿ دراستنا لظاىرة 

الضعف والتدي  في استخداـ الفصحى وارتفاع نسبة استخداـ العامية، أفقدت الكثتَ من ترالية من 

بتُ فصحى هجينة وبراعة العربية، فتسربت الكثتَ من الأخااء الشائعة، أضحت بها لغة المتعلم لغة 

 وعامية.

ية حضرنا فيها تحمل صفة التقويد إجرائية استقرائيةومن أجل الوقوؼ على الظاىرة قمنا بدراسة 

من طرؼ  التعبير الكتابيحصص التعبتَ داخل متوساتتُ من اختيارنا للوقوؼ على طريقة تناوؿ حصة 

ما يرافقها من تصحيح التعابتَ ومعالجة الأخااء و الأساتذة، ومدى تجاوب التلبميذ في المنجزات الكتابية

 الواردة فيها.
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لدرس لاستقصاء الظاىرة من ذوي الاختصاص إضافة إلى الأحاديث الجانبية خارج حجرات ا   

التوجيو لتلبفي ىذه و تعاملهم مع ىذه المشكلة من أجل إسداء النضجو أصحاب اخطبرة في مجاؿ التدريس

على أىدافها ومشاكلها... و الأخااء، خاصة أف المتعلم في بداية المرحلة المتوساة، التي نستعرؼ عليها

 فتح بابا واسعا للتعرؼ على خصائص المتعلم في المرحلة المتوساة.قبل اخطوض في دراستنا لأف ذلك سي

 أهميته:و مفهوم التعليم المتوسط-1-1

المرحلة الثانوية التي و تقع المرحلة المتوساة ما بتُ المرحلة الابتدائية التي تدثل بداية سلم التعليم العاـ   

 إتداـ المدرسة الابتدائية.يلتحق بها التلميذ بعد احيصوؿ على شهادة و تدثل نهايتو،

مدة الدراسة في ىذه المرحلة أربع سنوات، يعقد في نهايتها امتحاف يحصل الناجح فيو على شهادة    

 التعليم المتوسط للبلتحاؽ بإحدى مدارس التعليم الثانوي في اختصاصات تناس  قدراتو.

كي يحقق الاال  انتماءا أعمق إلى ثقافتو وتكمن أهمية المرحلة المتوساة في كونها تتيح المزيد من الفرص ل

استعدادات المتعلمتُ بما يعدىم للبختيار و الأصلية، فضلب على أنها تتيح المزيد من الفرص لتنمية قدرات

 التعليمي أو المهتٍ في المراحل التالية.

 أهداف المرحلة المتوسطة:-1-2

  عقلوو ء تربية إسلبمية شاملة لعقيدتوالمرحلة المتوساة مرحلة ثقافية عامة، غايتها تربية النش -

 خلقو.و جسموو

 تصرفاتو.و جعلها ضاباة لسلوكوو تدكتُ العقيدة الإسلبمية في نفس الاال  -

.و الأساسية للثقافة بالدبادئالمعارؼ الملبئمة لسنو، حتى يلم و تزويده باخطبرات -  العلوـ
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 التهذي .و تعهدىا بالتوجيوو المهاريةو تنمية قدرات الاال  العقلية -

 وطنو.و تدريبو على خدمة مجتمعوو تربية الاال  على احيياة الاجتماعية الإسلبمية -

 يلي ىذي المرحلة من مراحل تعليمية أخرى. إعداده لما -

 تنقسم إلى نوعتُ:و :مشكلات التعليم المتوسط-1-3

 :مشكلات مرتبطة بواقع المدرسة - أ

                                       

 

 كلات خارج المدرسة:مش-ب

 

 لدراسة الإجرائية الإستقرائية:ا-2

 التعريف بالمؤسسة الأولى:-2-1

ـ بولاية البيض التحق بصفوؼ جيش 1932: ولد الشهيد سنة حساني الحاجمتوساة الشهيد 

 ـ ببلدية ملبكو.1961استشهد سنة و ـ،1957التحرير سنة 

 قاطعة الإدارية الثالثة.ـ ببلدية تيارت، ضمن الم2015أنشئت المتوساة سنة 

 التعريف بالمؤسسة الثانية:

 اعتقل فيو بولاية وىراف 1929فيفري  02: ولد الشهيد في بن براهيم بلقاسممتوساة الشهيد 

 وجدت جثتو بواد احيميز بالعاصمة.و ، توفي تحت التعذي ،1954نوفمبر  06 

 اعف كفاية بعض الأساتذة الدناى     التسرب الرسوب

الددرسية الخالية من الدرافق اللبزمة للعملية التعليمية. مناسبة الأبنيةعدـ   

الددرسة على الوجو الدطلوب.و عدـ وجود علبقة تربوية متبادلة بتُ البيت  
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 العينة: -2-2

متنوعة اختتَت من الأقساـ المدرسية للسنة تألف مجتمع الدراسة من عينة مجتمع الدراسة:  -1

 .2022/2023الأولى متوسط، ولاية تيارت خلبؿ الموسم الدراسي: 

                             لمتوساتي: تتمثل عينة البحث في مجموعة من الأساتذةعينة الدراسة:  -0

 "بن براهيم بلقاسم".و حساني الحاج "" 

على معلومات حوؿ الظاىرة من خلبؿ المنجزات الكتابية والهدؼ من ىذا البحث ىو احيصوؿ 

 للمتعلمتُ والإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالاستبياف.

 منهج البحث:  -2

اعتمدنا في ىذا البحث على المنهج الاستقرائي الذي يسعى إلى تحديد الظاىرة من أجل متابعة    

ية الدقيقة بتوجيو كل احيواس إلى دراسة تفاصيلها، والتعرؼ على مسبباهاا، من خلبؿ الملبحظة العلم

 ظاىرة معينة والتعرؼ على مكنوناهاا بهدؼ التفستَ المنظم، وىو المنهج الذي ساعدنا في موضوعنا

 " الازدواج اللغوي في المنجزات الكتابية".

من لجمع المعايات وسائل معروفة في ميداف البحوث التعليمية والميدانية  استخدمناأدوات الدراسة:  -4

 بينها:

وىي المعاينة التعليمية التي شملت أقساـ السنة الأولى متوسط من خلبؿ احيضور الميداي   الملاحظة: -أ 

لملبحظة سلوؾ التلبميذ أثناء الدروس، والاطلبع على الارائق التًبوية المعتمدة من طرؼ الأساتذة في 

 تقديم آخر حصة من الوحدة في كل مقاع تعليمي.
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قمنا باختيار المنتجات الكتابية لمجموعة متنوعة، اختلفت مستوياهاا ما بتُ الممتاز  وسيلة العينة: - ب

والمتوسط فقط، وبعدىا قمنا بتحليل المعلومات واحيقائق، ودراسة الإنتاجات بمساعدة الأستاذ المشرؼ 

 على القسم. 

اللغوي موجهة إلى كانت ىناؾ مجموعة من الأسئلة المحررة حوؿ الظاىرة الازدواج الاستبيان:  -ج

 أساتذة المتوساتتُ على شكل استبياف مفتوح سوؼ نعرضها بعد تحليل مدونات التلبميذ.

أجرينا  المتوساتتُ اللتتُتحتوي على مجموع كتابات التلبميذ الذين ينتموف إلى المدونة اللغوية:  -د

 ة نقدية.فيهما تجربتنا الميدانية، تشمل التعابتَ المتنوعة ومن ثم دراستها دراس

 مجال الدراسة: -5

تدثل في حصص الإنتاج الكتابي مرتتُ إلى ثلبثة مرات كل شهر من أجل تنويع المحاور  المجال الزمني:

 واحيصوؿ على قدر متنوع من الأخااء ابتداء من شهر فيفري.

حساني وساة تدثل المجاؿ الجغرافي في متوساتتُ تم إجراء التًبص الميداي  بهما وهما: مت المجال المكاني:

 بتيارت. بن براهيم بلقاسمبتيارت ومتوساة الحاج 
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 نماذج إنجازات التلاميذ:
  تحليلية: تحليل المدونات اللغوية الكتابية / دراسة

 المنجزة 
 الكتابية

 

 تحديد الضعف
 

 التصحيح

 كبّلو  )الصواب(سلسلو  سلسلو من يديو 21

 وخبأت )الصواب(دستو  دستو أختو في القبو 20

 تزلت )الصواب( رفدت رفدت الكرة 22

 قلقا )الصواب(قلقانا  كنت قلقانا 24

 فرحة )الصواب(فرحانة  رجعت من الرحلة وأنا فرحانة  25

 يصفقوف )الصواب(يسرفقوف  كاف الجميع يسرفقوف  26

 يزغردف  )الصواب(يزغرتوف  كانت النساء يزغرتوف  27

 يلبسوف واب()الصلابستُ  كاف احيضور لابستُ 28

 يتسلل )الصواب(يتختل  وإذا بصديقي يتختل  29

 طاردت )الصواب(حاوزت  حاوزت صديقي  12

 قاعة الاستقباؿ )الصواب(الصالة  جلس الضيوؼ في الصالة  11

 مدلة  )الصواب(ساماة  العائلة منبع احيناف ومن غتَىا احيياة ساماة 10

 يعود)الصواب( د ينعا ينعاد علينا كل عاـ بألف ختَ  12

 الماشية  )الصواب(النعاج  توجهت إلى سوؽ النعاج  14

 تناولنا فاور الصباح )الصواب(استقهوينا  بعد ما استقهوينا  15
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 دؽ)الصواب( طبا   طبا  الباب متسوؿ  16

 احيديقة  )الصواب(الجردة  ذىبنا إلى الجردة 17

 الأولى  )الصواب(لولا  في المرة لولا 18

 ترت   )الصواب(تستف  الأـ تستف الملببس  19

 مشمسا )الصواب(مسمشا  كاف اليوـ مسمشا  02

 تشاجرت  )الصواب(تدابزت  تدابزت في القسم مع أصدقائي  01

 رددت  )الصواب(رديت  رديت على من ظلمتٍ  00

 الأكل   )الصواب(الماكلة  تزلنا الماكلة  02

 لا تكثر  اب()الصو لا تقوي  لا تقوي الأكل 04

 يدر  )الصواب(يفوت  ما شاء الله يفوت بالصحة  05

 الأوقات  )الصواب(المواقت  بعض المواقت  06

 رميت  )الصواب(قست  قست الكرة  07

 الله أعلم  )الصواب(ربي يعلم  ربي يعلم  08

 وفقك الله )الصواب(ينجحك  الله ينجحك 09

 ليألف  لصواب()اليوالف  ربما ليوالف مدارستها  22

 السجائر )الصواب(الدخاف  جارنا كاف يتعاطى الدخاف  21

 الأكل الدىتٍ )الصواب(الشحومات  يكثروف من الشحومات  20

 الشواء )الصواب(الشوا  أكثر الجميع من الشوا 22



 الازدواج اللغوي في المنجزات الكتابية: دراسة إجرائية استقرائية                  الثانيالفصل 
 

80 
 

 السنة الأمازيغيةاحتفلت بػ )الصواب(عومت  عومت في السنة الأمازيغية  24

 تحدثت )الصواب(حكيت  التي حكيت مع ابن خ 25

 السماء )الصواب(السما  كاف اليوـ تريلب والسما صافية  26

 من بعد )الصواب(مدبعد  مدبعد  رجوعنا  27

 سقط )الصواب( طاح طاح على ركبتيو  28

 على الثامنة )الصواب( عثمانية  خرجنا عثمانية  29

 يتغافروف ويسلموف على بعضهمواب( )الصيتغافروا ويتسالموا  يتغافروا ويتسالموا  42

 الشربة والسلاة)الصواب( الشرباء والسلبطة  حضرت أختي الشرباء والسلبطة 41

 شيء مفيد)الصواب( حاجة  حاجة مفيدة  40

  يوما بعد يوـ )الصواب(نهار بنهار  نهار بنهار  42

 رج )الصواب( رجم  في شهر رجم  44

 

 التحليل: -1

ند المتعلمتُ، يبدأ باكتساب اللغة العامية، يتداولها واقعيا مع من حولو ويوظفها إف اكتساب اللغة ع  

 فعليا في عملية التواصل اليومية لتحقيق أغراضو، فهي بمثابة مخزوف لغوي ينتمي إلى مجتمع لغوي معتُ.

للفصحى يؤدي ثم إف التصادمات بتُ المتعلم والواقع اللغوي الذي تحكمو الضوابط والقوانتُ المعيارية   

بو حتما إلى مشكلبت على المستوى التًكي  اللغوي، فتًاه يعيش في وسط مزدوج يلجأ من خلبلو إلى 

العدوؿ عن الفصحى المقننة، وىو ما يظهر بوضوح في التحصيل اللغوي لها فيسعى متهاونا إلى اللجوء 
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نشأ عنده عادات لغوية رديئة، وىنا إلى العامية ليتًجم ويفسر ما استااع عند التعبتَ شفويا وكتابيا، فت

 يتحقق مستويتُ لغويتُ مختلفتُ لفظا ودلالة.

فيتتبع الكلمات اخطارجة عن الفصحى مدا يؤدي إلى ىدر اللغة والعزوؼ عن تعلم الفصحى وتحصيل    

ليم أثناء النافع منها، إذ يوقعو ىذا الانتشار الصارخ للعامية في احيتَة والتًدد بتُ الفهم والاستدلاؿ الس

 تحقيق ماال  المنجزات الكتابية حيصتي التعبتَ الشفوي والكتابي.

فيجد نفسو أماـ خصمتُ يتجاذبانو، نتيجة التكوين لدى متعلمينا وخاصة في المراحل التعليمية الأولى    

نتيجة الاستخداـ المفرط للعامية داخل حجرات الدرس، مدا يجعلو غتَ مامئن دوما حس  رأي جل 

اتذة من عينة دراستنا لتعبتَاتو وتراكيبو، سريع التًاجع عن إجاباتو، ومن ثم قتل الإبداع في عينة الأس

 واسعة من المتعلمتُ.

، تشكل لو حصة التعبتَ الشفوي المتعلم الازدواجيإف المتعلم في ىذه المرحلة يحق لنا أف نالق عليو    

ثوف مع الأساتذة من خلبؿ زياراتنا وتجربتنا في مجاؿ ىاجسا، فلب ترى ولا تسمع إلا ثلة من النجباء يتحد

التعليم، أما حصة التعبتَ الكتابي فهي تأدية واج  يكتنفها التًدد واحيتَة لعدـ إلمامو وإمساكو بناصية 

 اللغة، ومن ثم الإبداع والإتقاف والتحكم في مفرداهاا وتراكيبها.

 (يرحسب مهارات التعب) قراءة في مدونات التلاميذ: -2

التعبتَ أداة التواصل بتُ الفرد والمجتمع إما شفاىة أو كتابة، على أف الأوؿ أكثر شيوعا فالغاية كلها    

ة فصيحة غمن تعلم اللغة العربية ىو امتلبؾ القدرة على التعبتَ عن احياجيات والمكنونات والأفكار بل

 التعبتَ فهو الهدؼ النهائي للغة، وعليو  يفهمها المتلقي، بعبارة أخرى أف الإنساف لا يستايع العيش دوف
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 وج  على المتعلم امتلبؾ مهارات تحقق لو الجودة في التبليغ عن الأحاسيس والمشاعر ... إلى الآخرين

 مثلة في:مت

تتحقق لغالبية التلبميذ باعتبارىا حس  رأي الأساتذة موصولة بالعناوين فقد تحصلوا مهارة الفكرة:  - أ

في الغال  إلى نشاط الأساتذة على مواقع التواصل  من جهة، ولكنهم يعزونهاعلى الفكرة الرئيسية 

الاجتماعي في تبسيط الدروس من جهة أخرى، وإلا كيف يصع  على نفس التلبميذ توسيع ىذه 

الأفكار، من إبداء للآراء واستنتاج للعبر وما إلى ذلك، فتجد رداءة في التًاكي  وكثرة في الأخااء، 

 امية ليختار احيجج والبراىتُ لتأييد ىذا الموقف، أو الدفاع عنو وتعزيز قيمتو وتفنيده.فيجنح إلى الع

تتمثل في سلبمة اختيار الألفاظ، وعدـ الوقوع في التكرار وإف حدث نتيجة  مهارة اللفظ: -ب

الموقف التي تكتنف التعبتَ من ناحية ترتي  الأفكار وتوسيعها، وج  إيجاد مرادفات مناسبة تؤدي 

 المعتٌ تحديدا أو تزيده ترالا.

التلميذ الذي خرج توا من المرحلة الابتدائية، لا ينفك مرغما إلى الاستعانة  بالألفاظ العامية لقلة  لكن   

المعجم اللغوي لديو في أغل  التعابتَ على ىذا المستوى، لأنو دأب على استعمالها في التواصل داخل 

لتغاية العجز الذي  )حياة سامطة، استقهوينا ...(على غرار   القسم سواء مع الأستاذ أو زملبئو،

 يتملكو في إيصاؿ المعتٌ باللفظ المناس  والملبئم.

والمرت  على النحو الملبئم ىي النص  لعل الجمل في تنوعها وتركيبها السليممهارة الجملة:  -ج    

، فيقدـ ويؤخر دوف ابتذاؿ، لا يزيد ما يدج بأكملو، يتفنن فيها المرسل محتًما أركانها ويختار المناس  منها



 الازدواج اللغوي في المنجزات الكتابية: دراسة إجرائية استقرائية                  الثانيالفصل 
 

83 
 

لتجد القارئ يقبل عليها بنهم، يقرأ ىاتو ومقبلب على الأخرى يريد الاستزادة أو يعلم اخطبر أو يال  

 النصح أو المعلومة أو الفائدة.

لديهم التلبميذ وإف لم ياالبوا على ىذا المستوى بإنتاج المتأدب من الفقرات إلا أف الجمل تضيع  لكن   

أقلبمهم  و التناوؿ غتَ السليم لمعيارية اللغة الفصحى، فتعجز ألسنتهم شفاىةو أغلبهم بتُ الركاكةو بل

تعابتَىم و ، لتهوي كتاباهام(كان الحضور لابسين)أو  (ما شاء الله يفوت بالصحة)كتابة على غرار 

 إلى احيضيض فلب يقرأ منها إلا اليستَ.

 مهارة الفقرة:-د

منو في إعداد المنجزات الكتابية في حصة التعبتَ الكتابي لكن يج   دبجمالية المضموف أمر لاب الماالبة   

خاتدة، على أف يتناوؿ المتعلم و عرضو ص  المالوب في قال  متعارؼ عليو بيداغوجيا من مقدمة

يتًؾ  علبمات الوقف، على أفموضوعا محددا قد طل  قبلب، محتًما التًكي  الجملي الذي تفصل بنيو 

 كل فقرة، بعد أف تناولت فكرة محددة واحدة، فلب يجوز الجمع بتُ الأفكار في فقرة واحدة.بياض ل

ىذا الجان  الذي نراه شكلب يزيد المضموف ترالا، قد تم إهمالو في أغل  التعابتَ، فلب تكاد ترى    

  من أغل  الأساتذة، فهو للفقرة بداية أو نهاية أو فواصل... أما جان  التشكيل فقد أهمل كلية بال

المواد الأخرى في نقل الدروس على الكراسات، بسب  ضيق الوقت و لا يعتمد عليو في كل احيصص

 فكار رونقا وترالا.الأو رغم أهميتو في الجان  التًكيبي الذي يزيد الجمل

 تشتمل على:مهارات عامة: -ه

 الإتقاف.و  جان  الإبداعبدورىا إلى قسمتُ في التي تنقسمسلامة الرسم الإملائي: -1
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 ىو رسم احيروؼ رسما صحيحا، داخل نسق الكلمة حتى تبدو الكلمة بحروؼ متآلفة.و الخط:-أ

تجسيدىا كتابة، مع احتًاـ قوانتُ الكتابة اعتمادا و الاحتفاظ يأشكاؿ الكلمات في الذاكرةالإملاء: -ب

 على حصص القواعد الإملبئية.

يرتبط ارتباطا وثيقا باخطلفيات المعرفية السابقة للحرؼ الصوتي: و الصرفيو صحة الضبط النحوي-2

لموضوع المنجزة ثم الكلمة ثم الجملة ثم العلبقات بينها، لتوظف توظيفا صحيحا في السياؽ العاـ 

 الكتابية.

التلبميذ ترعوا في أغل  التعابتَ بتُ رداءة الكتابة من حيث إنها شرط ضروري لعملية التواصل  لكن   

 ىيك عن المستوى الجمالي للورقة.نا

كثرة الأخااء الإملبئية على كل الأصعدة مع عدـ احتًاـ قوانتُ الكتابة التي تعتبر تأسيسا على و   

الشكل مدا يفتح الباب على مصراعيو للكتابة الإبداعية، التي هادؼ إليها حصة التعبتَ الكتابي  ىمستو 

 أساسا.

التلبميذ بنس  متفاوتة ، تخل أخااؤىم بنظاـ وحدات التًكي  على أما الجان  الثاي  فيقع فيو     

 غتَىا.و تأختَ،و تقديمو شرطو استفهاـو مستوى الجمل من نفي

 التأنيثو على مستوى توظيف الضمائرو كما لمسنا كمّا ىائلب من السقاات على المستوى الصرفي     

 التعريف ...و الجمعو التذكتَو

وتي فاستعمالات التلبميذ للفصحى لا تخلو من التحريف المؤدي في حالات  أما على المستوى الص   

 لو كانت غتَ مقصودة.و غتَىا في ظاىرة الازدواج اللغوي ، حتىو كثتَة إلى العامية في حالتتُ تتسب 
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 .يوالف – يألفإستبداؿ صوت بصوت أخر مثل : -1

 .هذا –هاذا لعامي مثل: الكتابة على حس  الناق: فتتحوؿ الكلمة من الفصيح إلى ا-2

لأنها الأكثر استعمالا بتُ الأفراد في احيياة اليومية، فقد و متداولة،و ضف إلى ىذا أف العامية سهلة  

خارجو، على الأقل في كتابات المتعلمتُ و يجعلها ذلك تضاىي الفصحى في استعمالاهاا داخل القسم

رصدناىا في المنجزات الكتابية لبعض المتعلمتُ الأقل إلماما بالفصيح من اللغة، مدا يكسبها سيمات 

 .(مع التمثيل بمثال أو مثالين)منها:

 يتًت  على صوتتُ متجانستُ أو متقاربتُ مثل: الإدغام:-أ

 بعد رجوعنا. من بدلامدبعد رجوعنا -1

 رددت على من ظلمتٍ. من بدلارديت على من ظلمتٍ -2

 مثل: حذؼ الهمز في أواخر الكلمات  تخفيف الهمز:-ب

 السماء صافية من بدلاالسما صافية 

 و تخفيفها في مثل:

 في المرة الأولى. من بدلافي المرة لولا  

 :مثل إبداؿ حرؼ الباء لتصبح ميماالإبدال: -ج

 في شهر رج . بدلا منفي شهر رجم  

 حذؼ بعض احيروؼ مثل:الحذف: -د

 خرجنا على الثامنة. بدلا منخرجنا عثمانية  
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 احيروؼ أو استعماؿ حرؼ أخر مثل:قل  القلب: -ه

 وـ مشمسا.يكاف ال  بدلا منا شمسكاف اليوـ م  

 يلي: إلى ترلة من النتائج نوردىا فيماالاستقرائية بعد ىذه الرحلة الميدانية خلصت دراستنا 

  التواصل في مختلف المواد فهو مرتبط بها للئجابةو /التعبتَ السليم بشقيو لابد منو، لأنو أداة للتعلم1

 التبرير...و و التعليل

/التعبتَ الكتابي أىم ملمح للخروج في نهاية كل موسم دراسي، فإذا أتقنو المتعلم كاف السبيل للتواصل 2

 مع كل الفاعلتُ في وساو التًبوي.

/التعبتَ الكتابي صناعة لغوية صرفة يوظف فيها المتعلم كل تعلماتو اللغوية، تداشيا مع بيداغوجيا 3

 صرفيا.و إملبئياو لمقاربة النصية، فتنكشف للؤستاذ ستَورة تاور التلميذ مرويااو الكفاءات

بالتالي فهو الاريق الأمثل و التقصي مسبقا من أجل تجميع عناصر الموضوع،و /التعبتَ وسيلة للبحث4

واقف دقة تعود الاال  على دقة التعبتَ في المو طرحها في اتساؽو المعاي  المناسبةو إلى اكتساب الألفاظ

 المختلفة.

/تتحدد وظيفة الأستاذ في محاولة نشر الوسائل الأكثر شيوعا في تدعيم الوسائل التعليمية البسياة  5

تاوير ملكتو اللغوية التي يقوى بها لإيصاؿ و احيكاية خطلق بيئة لغوية سليمة لدى المتعلمتُ،و كالقصة

 المعلومات للمتعلمتُ.

 رياض الأطفاؿ)لة حاليا، فيتدرب التلبميذ وخاصة في المراحل الأولى /إعادة النظر في المناىج المتداو 6

 للنصوص المختارة بعناية لتًسيخ سلوؾ لغوي سليم. المسرحةو على المحاكاة (الابتدائيو
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/ المحيط المدرسي يشتَ إلى أف استخداـ الفصحى يقتصر على حصص اللغة العربية وبنس  متفاوتة 7

 لأخرى تكلم كيفما شاء مدا يزيد في الهوة بتُ لغتو واللغة الفصحى. فإذا ما انتقل إلى احيصص ا

/ الدعوة إلى انتقاء المواضيع وسوء اختيارىا من طرؼ الأساتذة، بما يوافق تالعات التلبميذ من 8

 اختصاص المناىج، فالأستاذ مرتبط بمجالات محددة في تذانية مقاطع محددة، لا بد لو من تناولها.

الموجودة في كل المواد على غرار  بالوضعيات الإدماجيةالمواضيع الناقصة فيما يسمى  / يدكن تدارؾ9

المواد الاجتماعية أو المواد العلمية، على أف تراعى فيها اللغة الفصيحة تناولا وشرحا، بما يسمى 

 .بالكفاءات العرضية

تُ اللغوي الذي أصاب كل / التخايط اللغوي السليم يبدأ من البيت، كما يج  الابتعاد عن التهج10

إلا ألفاظا عامية وكأنو لا يوجد  نسمعالمستويات في البيت والشارع والمدرسة ووسائل الإعلبـ فلب نكاد 

 ما يقابلها في العربية الفصيحة.

 (تشخيص واقع الازدواجية اللغوية في المتوسط: )دراسة ميدانية للمتوسطتين -3

 خطلقغات اكتسابا، بالإضافة إلى التعقيد الوظيفي بالنسبة للمتعلم تعتبر اللغة العربية من أصع  الل   

لغوي يعبر بو عن حاجاتو وأغراضو، وما يدور في خاطره بلغة سليمة خالية من الأخااء اللغوية جوّ 

 والنحوية.

فهو يتأرجح بتُ ثلبث مستويات: يتعلم باللغة العربية الفصحى، ويدارس في محياو الاجتماعي اللغة    

العامية أو الأمازيغية وحتى الفرنسية، ففي حضرة المعلم يحاوؿ جاىدا استعماؿ اللغة الفصيحة، وإف لم 

تؤىلو قدراتو اللغوية على ذلك، وأثناء التواصل فيما بينو وبتُ الآخرين يتحرر من النمط المعياري فيتكلم 
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خداـ قواعد مروية بسياة من سقوط مستوى لغويا تسيار عليو لغة المتمدرستُ الشفهية، التي يديزىا است

للحركات والاختلبس وإقحاـ المفردات العامية، وبالتالي فإف السلوؾ اللغوي للمتعلم تسيار عليو ملكة 

 .1غة التي يتحدثها المتمدرسوف خارجوتتأرجح بتُ الاستعماؿ الأقل معيارية في القسم والل

عيشو المتعلم، وما ىو ماال  بو لغويا في النشاطات وعلى الرغم من الهوة والفراغ الكبتَين بتُ ما ي   

عموما، وفي الإنتاجات الكتابية خصوصا، إلا أف معظم الأساتذة يجزموف على المحافظة والتحدث باللغة 

العربية فقط أثناء ستَ احيصة، باعتبارىم قدوة للتلبميذ، وأنهم رمز للمعرفة والتوجيو في المسار التعليمي 

 .على الأقل لغويا

لتتقارب وجهات نظرىم في اعتماد الاريقة الأسهل على المتعلم لاستعاب الدرس، وفهمو من منالق    

أف العامية قد تنهض بوظائف تعجز الفصحى عن القياـ بها والعكس في بعض مواقف التعلم، لتقري  

 المعارؼ وتبسياها لعامة المتعلمتُ نظرا للفروؽ الفردية.

يط اخطارجي سب  في عدـ الائتلبؼ الابيعي بتُ المتعلم ولغتو الفصيحة. فيلجأ لكنهم يؤكدوف أف المح   

 المتعلم إلى اعتماد العامية سبيلب للتواصل داخل القسم.

فهم يرفضوف رفضا قاطعا أف يتم إدخاؿ الكلمات الأجنبية داخل سياؽ اللغة العربية الفصحى    

فصيح وبتُ نظاـ العامية أو اللهجات الأخرى المنتشرة في لتجن  اخطلط المحتمل بتُ نظاـ اللغة العربية ال

 المحيط اللغوي للمتعلم.

                                                           
 .59ينظر أتزد برماد، أزمة التداخل اللغوي بتُ العامية والفصحى في المدرسة الجزائرية، ص  - 1
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فيما ذى  الجميع مذىبنا في ىذا البحث من أف التعبتَ بمثابة المعبر المؤدي إلى المهارات اللغوية    

وية تقوـ على والمتمثلة في السماع والقراءة والكتابة، وأف الكفاءة اللغوية تتجلى في مهارتتُ: مهارة شف

 الملفوظ، وأخرى كتابية تقوـ على العادات اللغوية الكتابية.

ثم إف السواد الأعظم منهم أقر أف المتعلم يصي  في تحصيل اللغة العربية كتابة نظرا للظروؼ التي تحيط    

قبل  بالمتعلم، فالتعبتَ الكتابي يعاي الاال  الفرصة الكافية لاستحضار أفكاره ومعانيو ومراجعتها

 توظيفها.

ا يرجعو الغالبية لسعي الأستاذ يومع ذلك فاحيكم على مذاح المتعلم من عدمو في إنتاج المكتوب تقدير    

في تاوير خبرات الالبب لتاوير معارفهم معرفيا من جهة، والمقاربة النصية التي قلصت الفجوة بتُ 

 نشاطات اللغة العربية من جهة أخرى منهجيا.

ستهل دراستو بهذا الستوى، وما على تريع أطراؼ الأسرة التًبوية إلا توفتَ الجو الملبئم فالاال  في م   

 للتلميذ من أجل تنمية مهارتي التعبتَ الشفوي ومن ثم الكتابي.

لذلك يؤكدوف على وجوب تخلص الأستاذ من اللغو بالعامية في حجرات الدرس لينعكس ذلك إيجابا    

في احيديث عموما، لأف المتعلم حس  جل  التمازح اللغويمن ظاىرة في تخلص المتعلمتُ تدريجيا 

الأساتذة يعرؼ يقينا ما ىو عامي، وما ىو فصيح، وما استعمالو للغري  من الألفاظ إلا جزء من 

 عليو. االتواصل الذي دأبو 
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صالح  فالمزج بتُ العامية والفصحى في مثل ىذه الأحواؿ ولد حلولا لدى غالبية التلبميذ في غتَ  

الفصحى، فنتج عنو من الامرراؼ والتحريف واللحن ... ما أقحم الفصحى في صراع مع العامية فتولد 

 بالازدواجية اللغوية.ما يعرؼ 

وفي ىذه المسألة على اخطصوص تتباين الآراء في تحميل الجهة المسؤولة عن ضعف المستوى اللغوي    

 الفصيح لدى المتعلم.

أىيل اللغوي، نتيجة تراجع مستوى التدريس في الفتًة الراىنة، فقد ولى زمن كاف فالأستاذ ماال  بالت   

 ملكاتينظر فيو إلى المدرس أنو رمز المعرفة والسداد واحيكمة... وأف احيذؽ في العلم يتم بحصوؿ 

اللغة  ، إضافة إلى طرؽ السرد والتلقتُ البالية، وتجاىل الجان  العلمي في تعليمهواعدقو  بدبادئوالإطاحة 

 العربية، مدا يزيد روح المناقشة واحيوار لدى التلبميذ.

، علبوة على أف المجتمع الأمي الانطواءالأطفاؿ على  معظمووطرؼ آخر يرى أف المجتمع الذي يربي    

ساىم في انتشار العامية لأف أغل  الأسر تعيش في بيئة فقتَة، فتعجز عن تحقيق مستلزمات المتعلم التي 

 على تاوير نفسو في كل المجالات. قد تساعده

فالأجدر عمليا لتاوير لغة المتعلم ىو خلق جو ثقافي في المراحل العمرية الأولى، من خلبؿ توفتَ     

مكتبة خاصة بالأطفاؿ، واستخداـ أسلوب القصص داخل الأسر، ومدارسة الألعاب اللغوية التي تساىم 

 في تنمية مهارات اللغة الفصحى لديهم.

ل ىذا لا يعفي طبعا المدرسة من الدور المنوط بها في تثبيت الظاىرة، نتيجة غياب دور المكتبات ك     

غناء رصيده المعرفي لة والقصة... فإنها ستساىم في إالمدرسية، لأف التلميذ إذا ارتبط بالكتاب والمج
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عهدناىا في سنوات والعلمي، إضافة إلى غياب تنظيم المسابقات الفكرية داخليا في المدارس، والتي 

خلت، وإلغاء كافة أشكاؿ الاحتفالات...وما يصاحبها من زخم فكري، يشارؾ فيها التلبميذ 

 بإبداعاهام فتنموا لغتهم ويزداد تحصيلهم العلمي.

ىذا لأف التدري  والدعم والتشجيع والتحفيز على امتداد العاـ الدراسي بمشاركة الأسرة التًبوية     

وخاصة في  ئةومجتمع ومؤسسات تربوية سيزرع لا محالة ح  الفصحى في قلوب الناشمجتمعة من أساتذة 

الإنتاجات الكتابية، في مختلف المناسبات الوطنية والدينية مدا يؤثر إيجابا على التحصيل اللغوي لدى 

 التلميذ.

وىو  لأف مزاتزة العامية للفصحى حس  رأي الأساتذة، يحصل عفويا في التعلم من الارفتُ،    

الإشكاؿ الذي يقف أماـ المتعلم، فيدرج العامية قسرا نظرا لمرونتها من جهة، ومعرفتو لها بسب  

استعمالاهاا المتعددة في احيياة اليومية، وضآلة الزاد اللغوي المكتس  في مختلف مراحلو التعليمية من جهة 

 أخرى.
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 الدراسة الميدانية:
 : يوضح المستوى الدراسي21الجدول رقم 

 

     

 

 

 بن براىيم بلقاسم الدتوسطة الثانية:                                           الدتوسطة الأوبٔ: الشهيد حساني الحاج     

 التحليل البياني:

نلبحظ أف السنة الأوبٔ بسث  أعلى نسبة، ترجعها إدارة الدؤسستتُ بعد الاطلبع على الجدولتُ أعلبه،    

إبٔ التسبيلبت الددرسية التي تشهدىا الدؤسستتُ من جهة، ونسبة الانتقاؿ الدرتفعة من الابتدائي إبٔ 

تواجد الدؤسستتُ بُ لزيط عمراني شعبي حدي ، بُ حتُ تتقارب الدتوسط من جهة أخرى، إاافة إبٔ 

% إبٔ  6.5ها عن السنة السابقة بسب  الرسوب بدا يقارب عنسبة السنة الثانية مع ملبحظة تراج

 % على التوابٕ. 4.90

 الدتوسطة الثانية: بن براىيم بلقاسم  الدتوسطة الأوبٔ: الشهيد حساني الحاج
 النسبة الدئوية التكرار الدستوى الدراسي  النسبة الدئوية التكرار الدستوى الدراسي

 %28.40 192 السنة الأوبٔ  %29.52 186 السنة الأوبٔ
 %23.52 159 السنة الثانية   %23.03 145 السنة الثانية 
 %23.67 160 السنة الثالثة   %26.67 168 السنة الثالثة 
 %24.41 165 السنة الرابعة  %20.79 131 السنة الرابعة

 % 100 676 آّموع  % 100 630 آّموع
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بٍ ترتفع نسبة التلبميذ بُ السنة الثالثة على مستوى الدتوسطة الأوبٔ نتيبة الحركة التنقلية بُ 

ؤسسة من حي  تسبي  عدد جديد من الدتعلمتُ، بُ حتُ تبقى نسبة التلبميذ بُ الدؤسسة الثانية الد

 %. 0.15ثابتة مع ارتفاع طفيف يقدر بحوابٕ 

الدستوى  ىذالتشهد السنة الرابعة تراجعا بُ عدد التلبميذ على مستوى الأوبٔ لعدـ بلوغ التلبميذ 

ة مع السنة الثالثة، بسب  تفوؽ الدتعلمتُ بُ ىذه السنة مع بينما سبلت الدؤسسة الثانية نسبة متقارب

 تسبي  نسبة لصاح مرتفعة حققتها الدؤسسة بُ شهادة التعليم الدتوسط.

 :يوضح توزيع أفراد العينة حسب الجنس 20الجدول رقم 

 

 

 
 

 الدتوسطة الثانية: بن براىيم بلقاسم                        الدتوسطة الأوبٔ: الشهيد حساني الحاج

  

 الدتوسطة الثانية: بن براىيم بلقاسم  الدتوسطة الأوبٔ: الشهيد حساني الحاج
 النسبة الدئوية التكرار الجنس  النسبة الدئوية التكرار الجنس
 %59.38 114 ذكر  %55.91 104 ذكر
 %40.62 78 أنثى  %44.09 82 أنثى

 % 100 192 آّموع  % 100 186 آّموع
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 ل البياني:التحلي

 12تلميذا وتلميذة بُ مستوى السنة الأوبٔ متوسط، يقوـ على تأطتَىم  186الدؤسسة الأوبٔ تضم    

 أستاذا، ويشرؼ على إدارتهم مديرة مرسمة.

% تتباوز نسبة الإناث  55.91من خلبؿ الجدوؿ والشك  البياني تبتُ لنا أف نسبة الذكور والبالغة    

 % . 11.82رب % بدا يقا 44.09البالغة 

تلميذا وتلميذة بُ نفس مستوى عينة دراستنا، يقوـ على تأطتَىم  192بينما تضم الدؤسسة الثانية    

 أستاذا، ويشرؼ على إدارتهم مدير مرسم. 12

% تتباوز نسبة  59.38من خلبؿ الجدوؿ والشك  البياني تبتُ لنا أف نسبة الذكور والبالغة     

 %. 18.76ا يقارب % بد 40.62الإناث الباغلة 

  عدد الأفراد عينة الأساتذة حسب الجنسيوضح  :22الجدول رقم  

  

 

 

 

 

  

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 %16.67 20 ذكر

 %82.22 12 أنثى

 % 122 10 المجموع
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 البياني: التحليل 
أعلى من نسبة  % 83.33من خلبؿ الجدوؿ والشك  البياني، نلبحظ أف نسبة الإناث والدقدرة بػ    

%، وىو ما يدؿ على استحواذ الدرأة على التوظيف بُ ىذا القطاع بُ  16.67الذكور والدقدرة فقط بػ 
 العقدين الأختَين لعدة أسباب منها أف: 

قطاع التًبية ىو الأكثر استقطابا بُ سوؽ العم ، رغم عدـ التخصص بُ كثتَ من الأحياف، فقد  -
 شبح البطالة. أصبح مطلبا للبميع للقضاء على

النتائ  الجيدة وتفوؽ الإناث بُ شهادة البكالوريا، وبالتابٕ ارتفاع نسبتهن بُ الجامعة على حساب  -
 فئة الذكور بُ بصيع التخصصات.

ارتفاع نسبة الدتخرجات من الجامعة من ىذه الفئة، إاافة إبٔ تعلق الدرأة ّٔذه الدهنة أكثر من غتَىا  -
 .من الدهن لطابعها الاجتماعي

 التزامات فئة الذكور بأداء واج  الخدمة الوطنية، مع قلة مسابقات التوظيف. -
  الصفة في العمل:يوضح 24الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

، لتنعدـ صفات العم  الأخرى، لشا يص  بُ مصلحة مرسموفيظهر الجدوؿ أعلبه أف ك  الأساتذة    

الدتعلمتُ، من حي  استقرار ىيئة التدريس بُ ىذه الدادة الأساسية، نظرا لطبيعة الدؤسستتُ من حي  

 النسبة الدئوية التكرار الصفة بُ العم 
 %00.00 00 متعاقد
 %00.00 00 متًبص
 % 100 12 مرسم

 %00.00 00 مستخلف
 % 100 12 آّموع
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التعاقد نهائيا  إنهما تقعاف بُ منطقة حضرية، إاافة إبٔ سياسة الوزارة الوصية بُ القضاء على نظاـ

 مات طواؿ الدوسم الدراسي.لضماف التمدرس السليم والستَ الحسن للتعلّ 

 تحرص في آداء مهامك التربوية والتعليمية على العربية الفصحى؟ىل  :25الجدول رقم 

  
 

 

 

 

 ياني:التحليل الب

% يتفقوف على  91.67واح لنا الجدوؿ أعلبه، والتمثي  البياني الدرفق أف أغلبية الأساتذة بنسبة    

تصور صحيح لدادة اللغة العربية، التي سيكلفوف بإيصالذا إبٔ الدتعلمتُ، والتي من الدفروض أنهم قد بً لذم 

لهم، من أج  إثراء الرصيد اللغوي سنة لج 13ذلك قب  دخوؿ التخصص إاافة إبٔ الخبرة التي تتباوز 

 للتلميذ.

فالأستاذ بُ ىذا الدقاـ ىو قدوة التلميذ، فلب سبي  لو إلا الالتزاـ باللغة العربية الفصحى أثناء ستَ    

الحصة، قصد طبع الفصحى بُ حدي  الدتعلمتُ شفاىة ومن بٍ كتابة، حتى يتستٌ لو فهم الدشكلبت 

 ات، وذلك لا يدكن إلا إذا استوبَ الأستاذ الدلكة اللغوية الأصيلة.والتعبتَ السليم أثناء الإجاب

 % فقط. 08.33لتبقى نسبة الأساتذة الذين يشاركوف مع تلبميذىم العامية نسبة 

 النسبة الدئوية التكرار الإجابة 
 %91.67 11 نعم
 %08.33 01 لا

 % 100 12 آّموع
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ما ىو الأسلوب الأيسر على المتعلم، لفهم الدرس واستيعابو، باللغة العربية  :26الجدول رقم 
 الفصحى أم بالعامية؟

 
  

 

 
 

 

 التحليل البياني:

منهم يروف أنو من  % 58.33بعد استطلبعنا لآراء الأساتذة بُ ىذه النقطة توصلنا إبٔ أف نسبة    

بية الفصيحة، وخاصة بُ مادة اللغة العربية، لأف الواج  احتًاـ واماف خصوصيات التدريس باللغة العر 

تُ اللغة العامية، فهم يجزموف وذلك بتحديد الحواجز والحدود الفاصلة بينها وب ،مضمونها لغوي بحت

  أنها الطريقة الأنس  لإيصاؿ الأفكار للمتعلمتُ. على

ؿ إشراؾ التلبميذ من الأساتذة يروف أف عملية الفهم، تسه  من خلب % 41.64بُ حتُ أف نسبة   

بُ الحدي  بالعامية بُ الحوارات والدناقشات، من منطلق أف العامية قد تنهض بأدوار تعبز إيصالذا اللغة 

  العربية الفصحى.

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 58.33 07 اللغة العربية الفصحى

 % 41.64 05 العامية 
 % 100 12 آّموع
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 ؟يتواصل المتعلمون باللغة العربية الفصحى داخل القسمىل  :27الجدول رقم 
 

 

 

 

 التحليل البياني:

يبتُ الجدوؿ الدرفق بالبيانات أف نسبة التواص  بتُ التلبميذ باللغة العربية الفصحى داخ  القسم تقدر    

وتأثتَه  %، وىذا راجع لدوقف الأستاذ نفسو فهو يدرؾ بساـ الإدراؾ طبيعة الدستوى اللهبي 58.33بػ: 

راجو بُ السياؽ اللغوي، حتى أثناء التواص  بتُ الدتعلمتُ داخ  حبرة الدرس، إذا ما أراد إذا ما بً إد

 بالدتعلمتُ بذاوز تأثتَ الازدواجية اللغوية، فما ىو متاح بُ التواص  قد يص  إبٔ الدكتوب.

زابضة و بالعامية، فهم يعزونها لدى% من الأساتذة أف التواص  داخ  القسم  41.67فيما يرى نسبة    

العامية للفصحى فهي لغة الدتعلم، وبالتابٕ عدـ التحكم بُ اللغة راجع لغياب الدناخ الدناس  سواء على 

مستوى الددرسة أو الأسرة، إاافة إبٔ صعوبة الفصحى وفخامتها على مستوى الألفاظ والتًاكي  لشا 

 القسم. ستدعي من الدتعلم اللبوء إبٔ العامية عفويا كح  مساعد للتواص  داخ ي

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 %58.33 07 نعم
 %41.67 05 لا

 % 100 12 آّموع
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 ؟الأجنبية، داخل السياق اللغوي للفصحىىل من الممكن إدارج الكلمات  :28الجدول رقم 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

%   25بية الفصحى نسبة اج الكلمات الأجنبية داخ  سياؽ اللغة العر إدر بلغت نسبة الدوافقة على 

كح  بدي  يسه  تعقيدات قواعد اللغة العربية ويقرب الدسافات بُ التواص  لإدراؾ الدبهم والغامض من 

 اللغة وليس أسه  من اللغة العامية لغة الاستعماؿ اليومي.

 % إدخاؿ كلمات أجنبية على اللغة الفصيحة، مرده إبٔ أنو ح  بُ غتَ صابّ 75بُ حتُ يرفض نسبة 

الدتعلم، يتعود من خلبلو على اللحن والالضراؼ اللغوي معتمدا على لسزونو اللغوي العامي دوما فإذا ما 

أراد التواص  كاف الخلط على مستوى الدنطوؽ والدكتوب، كما من شأنو أف يفقد اللغة العربية بصاليتها 

 نا منهم بأنها لغة العلم والأدب.وبراعتها بُ لزيط مدرسي كاف أوبٔ لذا أف تنتشر ويكثر مستعملوىا إيدا

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 25 03 نعم
 % 75 09 لا

 % 100 12 آّموع
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 ؟صيل اللغوي الفصيح للمتعلم، كتابة أم شفاىةفي أي مجال يكون التح :29الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

% أف برصي  التعلم بُ لراؿ اللغة العربية الفصحى  66.67لى والدقدرة بػ ترجع النسبة الدئوية الأع   

يكوف بالكتابة نظرا للظروؼ المحيطة بالدتعلم، فهو يستعم  الدسودة وبالتابٕ يستحضر أفكاره، فيضيف 

ما شاء، ويحذؼ ما أراد، بعد قراءات متعددة ومتمعنة فهو بُ حاؿ مراجعة قب  التوظيف، فيحاوؿ 

 بُ أحسن صورة اعتمادا طبعا على زاده اللغوي.إخراجها 

% من الدتعلمتُ يصيبوف بُ برصي  اللغة العربية  33.33أما بُ لراؿ الشفاىة فقد قدر الأساتذة أف    

لقاموس اللغوي للمتعلم، فقد لضحالة االفصحى، رغم أنهم يقروف أنها لفئة لزدودة من الدتعلمتُ، نظرا 

الفصحى بٓ تعد بذلك الألق اجتماعيا، فيستهبن  سريا، كما أف اللغةعماؿ العامية أدأب على است

جهدا، فما  لا يتطل  مستعملها، ويحبذ الجميع استعماؿ ما كاف مرنا سه  التًكي  بعيدا عن التعقيد 

 كاف من أمر اللغة العربية الفصحى إلا أف أصبحت غريبة بتُ أىلها. 

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 

 % 66.67 08 الكتابة

 % 33.33 04 الشفاىة

 % 100 12 آّموع
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 ؟ن في نشاط إنتاج المكتوب ىل يوفق غالبية المتعلمي :12الجدول رقم 

 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

نشاط إنتاج الدكتوب صنعة مبنية على امتلبؾ القدرة على إيصاؿ الأفكار بلغة سليمة يفهمها    

خراج لسزونات الدتعلم من ألفاظ وأفكار وتراكي  بُ معرض الآخروف، قاعدتو التحصي  اللغوي واست

فهو منظومة متكاملة العناصر ك  موقف يواجهو بُ حياتو اليومية، سرده أو شرحو أو إبداء رأيو بُ  

 تتداخ  فيها الدهارات اللغوية والجوان  البلبغية والإبداعية والحاجات والديوؿ النفسية.

% فقط ىم من ينبحوف بُ  41.67إلا أف بذلذا الأساتذة حس  قولذم التي يورغم الجهود الدضنية    

 لا ينبحوف لأسباب متعددة، تتعلق بُ آّم  تُم% أف غالبية الدتعل 58.33ما عبر ىذا النشاط، في

 .الزاد الفكري وقلة الدطالعة واحالةبالدتعلم ولزيطو اللغوي 

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 

 % 41.67 05 نعم

 % 58.33 07 لا

 % 100 12 آّموع
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 ؟لغة الفصحىلمين على اعتماد ىل من واجب الأستاذ تحفيز المتع :11لجدول رقم ا

 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

% يجمعوف على أف الأستاذ ىو 100نستنت  من خلبؿ الرسم البياني أعلبه، أف ك  الأساتذة بنسبة    

، على أف تكوف اللغة العربية وحدىا منهبا بُ الحوار والحصص الدسؤوؿ عن تطوير مدارؾ التلميذ معرفيا

التعليمية بُ لستلف فروع اللغة، ويأبٌ بُ ىذا السياؽ أيضا تشبيع استعماؿ الفصيح من خلبؿ القراءة 

والكتابة، وتعميم النطق الفصيح بوسائ  أدائية مناسبة أثناء تناوؿ النصوص الدنطوقة شفاىة من أج  

 ىاؿ ووظيفتها. سليم ملتزـ باللغة العربية وقواعدخلق سلوؾ لغوي 

 

 

 

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 

 % 100 12 نعم

 %00 00 لا

 % 100 12 آّموع
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ىل المزاوجة بين المستوى الفصيح واللهجي يولد الازدواجية اللغوية لدى  :10الجدول رقم 

 ؟المتعلم
 

 

 

 

 

 التحليل البياني:

% تؤيد الحكم على توليد الازدواجية لدى الدتعلم بُ  75م البياني أف نسبة نعم والدقدرة بػ يدث  الرس   

نظرا لتأثتَ الوسط اللغوي الدتًدي أصلب خارج المحيط التًبوي التعليمي، حاؿ الدزج بتُ العامية والفصحى، 

 ناىيك عن الاستعماؿ الدارج بُ تبسيط الدروس من قب  الأساتذة.

% أف لغة الدتعلم لا تتأثر بالمحاكاة لدا يسمعو ويتناولو حديثا  25ى القلة الباقية والدقدرة بػ بُ حتُ تر    

خارج المحيط الددرسي أو داخلو، فالدتعلم يكتس  الألفاظ والتًاكي  والأنماط فيستنبط ما شاء من البتٌ 

اللغة العربية الفصيحة، بٍ يقيس اللغوية من الدسموع بُ الشرح أو الحوار مع الدعلم، والتي يج  أف يكوف ب

عليها ويستخرج ما شاء من الكلبـ شفاىة أو كتابة، فهو يدرؾ بساما ما ىو فصيح وما ىو عامي، فيما 

 تبقى إجادتو من عدمها متفاوتة من متعلم إبٔ آخر حس  الاستعدادات والفروؽ الفردية.

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 75 09 نعم
 %25 03 لا

 % 100 12 آّموع



 الازدواج اللغوي في المنجزات الكتابية: دراسة إجرائية استقرائية                  الثانيالفصل 
 

104 
 

وضعف المستوى اللغوي  ،ميةإلى العا ينمن المسؤول عن عزوف المتعلم :12الجدول رقم 
 ؟ لديهم

 

 

 

 

 التحليل البياني:

من خلبؿ الجدوؿ يظهر أف آّتمع ىو الدسؤوؿ عن اعف الدستوى اللغوي الفصيح لدى الدتعلم    

ظرا لأف الدقامات التواصلية لدى آّتمع الجزائري متعددة، فهي بذمع بتُ % ن 91.67بنسبة تقدر بػ 

 الفصحى والعامية والأمازيغية واللغات الأجنبية.

ىذا الثراء يعتبر مؤشرا صحيا للتعايش اللغوي والثقابُ كما يشك  تهديدا لذويتنا العربية فآّتمع    

لا تتقب  الفصحى، لا لشيء سوى أنها مرنة سهلة س يتحدث العامية بالسليقة، كما أف العواـ من النا

، اف إبٔ ذلك البيئة الدعيشية الفقتَة لأغل  الأسر التي تعبز عن سد مستلزمات أبنائها الاستعماؿ

الدتعلمتُ من أج  رفع قدراتهم التعليمية عامة واللغوية خاصة وذلك باقتناء كت  للمطالعة والقواميس 

الواع إبٔ الددرسة شك  تهديدا على سلبمة لغة الدتعلم، وىو الدور الذي  وغتَىا، فإذا ما انتق  ىذا

يج  أف يضطلع بو الأستاذ عن طريق التأىي  اللغوي الدناس  لحم  متعلميو على نه  أسلوبو الفصيح 

 % من الأساتذة.  08.33وىو ما وافق عليو 

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 08.33 01 الأستاذ
 %91.67 11 آّتمع
 % 100 12 آّموع
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 ؟لغوية للمتعلمينىل للمؤسسات التربوية تأثير على السلوكات ال: 14الجدول رقم 
  

 

 

 

 

 التحليل البياني:

% يروف أف الدؤسسة التًبوية تؤثر  91.67يتبتُ من خلبؿ الجدوؿ أف ج  الأساتذة بنسبة تقدر بػ    

، نظرا لحضور الدادة اللغوية الفصيحة بُ بصيع النشاطات تأثتَا إيجابيا على التطور اللغوي للمتعلم

التعليمية، ىذا الحضور الطاغي للمكوف اللغوي الدعتمد بُ التدريس يجع  الدتعلم قادرا على توظيفو بُ 

لزيطو التًبوي، ومن غتَ الددرسة قادر على ذلك، إذا ما سلمنا على أف العامية ىي مادة الاستعماؿ 

 اليومي للبميع.

% أف لوسائ  الإعلبـ دور كبتَ بُ التطور اللغوي للمتعلم نظرا للتطور النوعي  08.33ما يرى نسبة في

للحصص الدوجهة لذذه الفئة، إاافة إبٔ العلبقات بتُ الأقراف بُ المحيط التعليمي عند التواص  باللغة 

 الفصيحة، ووعي بعض الأسر بُ لزاولة تطوير الدلكة اللغوية لأبنائها.

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 91.67 11 نعم
 %08.33 01 لا

 % 100 12 آّموع
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 ؟ىل لإنتاج المكتوب أثر في اكتساب الشكل السليم للغة لدى المتعلمين: 15جدول رقم ال
 

 

 

 

 التحليل البياني:
دور كبتَ  الدكتوبلإنتاج % ترجح أف  83.33من خلبؿ الجدوؿ يظهر أف الغالبية والدقدرة بنسبة    

بُ التحصي  اللغوي، فإذا ما أراد الدتعلم إنتاج نص متكام  لا بد لو من استعماؿ بص  متًابطة الشك  

عن الدهارات اللغوية  لو والدعتٌ والدلالة، وىو بُ خضم ىذا الإفصاح عن الدكونات والأفكار، لا غتٌ

 حتى تتم عملية التواص  بشك  لائق.

غة الدكتسبة تتبند حينها لإنتاج واعيات تواصلية دالة، فالأوبٔ أف يكوف ىذا إف بصيع فنوف الل   

الإفصاح بلغة راقية تتنامى تدريجيا على اعتبار أف التعبتَ يجمع بصيع فروع اللغة الدتناولة بُ حصة تقييمية 

 نهاية ك  أسبوع دراسي.

  

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 
 % 83.33 10 نعم
 %16.67 02 لا

 % 100 12 آّموع
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 ية إلى جانب الفصحى؟ما ىي الأسباب التي تجعل المتعلم يدرج العام :16الجدول رقم 

 

 
 
 
 

 التحليل البياني:
لعامية يعود على % من الأساتذة يروف أف استعماؿ ا 83.33يواح الجدوؿ الدوجود أعلبه أف نسبة    

الدتعلم بالسل  فهي الدارجة على لسانو، الدستخدمة بُ ج  لزادثاتو، وىي الدتداولة بُ وسطو وبتُ 

 أقرانو.

%  أف استعماؿ الفصيح بُ القسم فقط، بٍ يعود الدتعلم  16.67بينما يرى الطرؼ الثاني وبنسبة    

إدراج لغتو الدارجة بُ كثتَ من الدوااع، لأنها لا إبٔ لشارسة لغتو الدعتادة خارج الصف، يجبره قسرا على 

تلبي حاجاتو بُ الألفاظ والتًاكي  والأسالي  التعبتَية، ولو برقق لذا ذلك بُ بعض الحوارات مع بعض 

 .الأساتذة، فإنها تبقى عاجزة بُ لراؿ الكتابة

 

 النسبة الدئوية التكرار الاحتمالات 

 % 83.33 10 استعماؿ العامية بُ الحياة اليومية
 %16.67 02 التكلم بالفصحى أثناء الدراسة

 % 100 12 آّموع



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ةـــــخاتم
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بين العامي والفصيح في إنتاج المكتوب  " التداخل اللغويبعد ختاـ ىذه الدذكرة الدوسومة بػ

استخلصنا لرموعة من النتائ  الدعبرة عن حقيقة ىذه الظاىرة التي  ،عند متعلمي السنة الأولى متوسط"

تعتٍ حضور مستويات للغة الواحدة، بسب  الاحتكاكات الحاصلة بتُ اللغة العامية واللغة العربية 

التاريخية التي تعاقبت على البلداف العربية، فأنتبت واعا  الفصيحة ىذا الواع اللغوي مرده للؤحداث

 لغويا مزج وزاوج بتُ اللغة العربية الفصيحة والعامية وكثتَ من اللهبات.

ولدا كانت العادات اللغوية الدوجودة عند الدتعلم بُ بداياتو التعليمية، تتواءـ مع اللغة الذدؼ الدراد 

سهولة تعلمها، على اعتبار التشابو الصوبٌ والدلابٕ والدعبمي لعدد  تعليمها، وبالتابٕ يتوقع من الجميع

 كبتَ من الألفاظ، وما عدا ذلك فهو لررد برريف ولحن واختزاؿ.

ىذا الظن الخاطئ الدبتٍ على أف تعليم الناشئة سيكوف تدريجيا، باعتباره يحم  مادة خاما تقارب 

ة وحتى الجامعة يقوـ بواجبو متحدثا بالعامية، وبالتابٕ لا الفصحى، ما جع  معلم الابتدائية وأستاذ الثانوي

 يدكن لو بأي حاؿ من الأحواؿ لزاسبة متعلميو على أخطائهم اللغوية ففاقد الشيء لا يعطيو.

غتَ أف الأصح ىو أف نطبع عق  الدتعلم بطابع اللغة التي يتعلمها، لغتنا العربية الفصيحة بُ بصيع 

يد الدتعلم ولا الأستاذ عنها، وإلا كانت العربية لغة ثانوية تستعم  بُ حبرات الأطوار التعليمية، فلب يح

الدرس، فإذا ما أراد الدتعلم استعمالذا بُ أبسط وظائفها الاتصاؿ وجد نفسو عاجزا غتَ قادر عن التعبتَ 

 عن أغرااو وعواطفو وآرائو.

ف الظواىر الاجتماعية لذا القوة القاىرة أما ما يديز آّتمع الذي يتًبى بُ كنفو ىؤلاء الناشئة، ىو أ

والآمرة، ذلك أف آّتمع حاليا يكاد يشرؼ على سلوؾ أفراده، وأىوف صور ىذا التعنت ىو السخرية 
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والتهكم الشديد لدستعم  اللغة العربية الفصيحة، علما أف للؤسرة الدور الكبتَ إاافة إبٔ الددرسة بُ 

  تعليم أبنائنا اللغة.الحفاظ على ىويتنا من خلبؿ السعي بُ

ذلك أف الفرد العربي عموما عزؼ أف تعلم العربية، فأصبح الاعتزاز ّٔا ىزيلب، فأصبح دارسها ينظر 

إليو بعتُ الريبة، بينما يتفاخر دارسوا اللغات الأجنبية لكونهم يدرسوف اللغات الأجنبية لغة العلم والتطور 

 حس  نظرتهم الدونية.

دىور الدوروث الحضاري والثقابُ للؤمة، حي  أصبح مشك  الازدواج اللغوي ىذا الدأزؽ أدى إبٔ ت

 اليوـ مشكلب عويصا، ونظرا لخطورتو حاولنا اقتًاح لرموعة من الحلوؿ للحد من آثاره منها:

المحافظة على اللغة العربية من طرؼ الشعوب العربية، باعتبارىا الرابط الدشتًؾ بينها، ولا بأس باعتماد  -

عبمي يجمع الدفردات الفصيحة للمتعلمتُ، لأف تزايد التفتت اللغوي بتُ أبناء الأمة العربية بُ قاموس م

تزايد وارتفاع، فإذا ما صار لك  قطر عربي لذبتو،  لأصبحت اللغة حاجزا بتُ الشعوب كالحواجز 

 السياسية.

لأنو يصبح غتَ مفهوـ إف انتشار العامية على الألسن، بدثابة القطيعة مع التًاث العربي العريق،  -

للؤجياؿ القادمة، فإذا ما بست دراستو صع  ذلك لغلبة العامية على اللغة العربية الفصيحة، وعليو وج  

 ترويض النفس على استعماؿ الفصيح من اللغة بُ ك  زماف ومكاف.

تعاد عن أف تكوف الدراسة النحوية للغة العربية مكمن الصعوبة لج  التلبميذ أكثر عملية بالاب يج  -

التنظتَ الدبالغ فيو بُ الددارس الابتدائية، واعتماد مهارات الاستماع بُ ىذه الدرحلة لإكساب الدتعلم الجرأة 
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على الكلبـ، على أف تصوب الذفوات تدريجيا ليتمكن من الدهارات الأساسية للغتو، مع إشراؾ الددارس 

 القرآنية بُ الدراح  العمرية الأوبٔ للمتعلم.

الحوار باللغة الفصحى، وتقديم الحصص ّٔا، فلب نسمع من الدتعلم إلا الفصحى ولا نقب   الح  على -

 منو غتَىا، فإذا ما انتق  إبٔ مستويات أعلى صار تناولذا يستَا.

التصحيح الفوري لأخطاء الدتعلمتُ شفويا أو كتابيا، عند استعماؿ العامية فهم يلبأوف إليها لسد  -

 للمفردة الفصيحة.الثغرات بُ النسق الصحيح 

 تفعي  حصص التعبتَ وفق الأسالي  الحديثة كالقصة والتلخيص والتقليص وغتَىا. -

التكوين الصارـ لأساتذة اللغة العربية، لأنو كلما كانت الدسافة قريبة بتُ العامية والفصحى بُ  -

 ريا.التدريس حضرت الازدواجية، وجعلت الدتعلم ينق  عناصر لغتو إبٔ اللغة الذدؼ لا شعو 

إعادة تفعي  حصص نشاط الدطالعة امن التدرج الأسبوعي لتلبميذ الدراح  الابتدائية وإعطائها  -

 برنالرا خاصا بُ كت  مستقلة بزتار فيو النصوص بعناية.

يج  على وسائ  الإعلبـ أف تلع  دورا مؤثرا بُ القضاء على الازدواجية وذلك بب  الحصص الذادفة 
 .  لدلكة اللغوية للمتعلمتُالدخصصة للؤطفاؿ لتحفيز ا
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 ملخــــص:
قدّمت ىذه الدراسة رؤيتنا الخاصة لدصطلح الازدواجية اللغوية، وما يديزه عن مصطلح التداخ   

اللغوي أو الثنائية، وإف كانت كلها أوجو للصراع اللغوي، إلا أف الاختلبؼ قادنا إبٔ الدقاربة الأكثر 
 حثتُ بُ اللسانيات التطبيقية.تناولا بتُ لستلف البا

إف الذدؼ الدتوخى من ىذه الدراسة، ىو إماطة اللثاـ عن مشكلة الازدواجية اللغوية، ومدى 
 وتأثتَىا على الدستويات اللغوية بُ الدقاـ الأوؿ. ىذه الظاىرة انتشارىا بُ الوسط التعليمي وتنامي

، ومن بشة اقتًاح حلوؿ للحد من خلصنا من خلبلذا إبٔ ارورة تغلي  الفصحى على العامية
 أارارىا وخاصة بُ الدنبزات الكتابية للمتعلمتُ.

ىذا الواقع اللغوي أباف عن تعاظم ىذه الظاىرة بُ الددرسة، فالدتعلم الناشئ مستعد لاكتساب  
 ك  الأخطاء واعتمادىا بُ سلوكاتو اللغوية، فالعامية بُ المحيط التعليمي ىي لغة التواص  اليومي وىي

 منه  الأستاذ لتحقيق الفهم والاستيعاب ولو على مضض.
 التعليمية، الازدواجية اللغوية، التعبتَ الكتابي.: الكلمات المفتاحية

 

Abstract : 

This study presented our own vision of the term linguistic bilingualism, and 

what distinguishes it from the term linguistic overlap or dualism, although they 

are all aspects of linguistic conflict, but the difference led us to the most widely 

used approach among the various researchers in applied linguistics. 

The aim of this study is to uncover the problem of double linguistics, the 

extent of its spread in the educational community, the growth of this 

phenomenon and its impact on the linguistic levels in the first place. 

Through it, we concluded the necessity of giving priority to classical 

Arabic over colloquial Arabic, and then proposing solutions to reduce its 

damage, especially in the written achievements of learners. 

This linguistic reality showed the growth of this phenomenon in the school, 

as the emerging learner is ready to acquire all mistakes and adopt them in his 

linguistic behaviors. 

 

Keywords: educational, bilingualism, written expression. 

 


