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 ديــــــــرـــشكـــــر وتق
 الحمد لله الذي بنعمخو ثتم امطالحات وبعد:

 كال الحبُب مططفى ضلى الله علَو وسلم: لا ٌشكر الله من لا ٌشكر امناس

 وامخلدٍر الٔس خاذ امفاضل المشرف بجامعة ابن خلدون "نجادي بوعمامة" روأٔخص بامشك

 ه، وحرضو على نجاح طلبخو.ر على ثوجيهاثو منا ورحابة ضد 

 الامذنان وامخلدٍر والمحبةأٔثلدم بخامص امشكر و

 إلى الّذٍن مهدوا منا طرًق امعلم والمعرفة جمَع أٔساثذثنا الٔفاضل. 

ننا خلال مسارنا الدراسي  وكل الّذٍن ساهموا في حكوً

 وامشكر موضول أًٔضا إلى إدارة جامعة ابن خلدون كسم انلغة والٔدب امعربي 

    في إنجاز ىذا امعمل.وأٔخيرا أٔشكر جمَع من ساهم معنا من كرًب ومن بعَد 

 

  



 داءـــــإهـــــــ
 الحمد الله الذي وفلنا ميذا ولم نكون منطل إمَو

 مولا فضل الله علَنا أٔما بعد 

 إلى من نزمت في حليم كول الله ثعالى: 

لِّ  جَناَحَ  ميَمَُا وَاخْفِظْ ]  حَْْةِ  مِنَ  الذُّ يمَُا رَبِّ  وَكلُْ  امرَّ ََانِ  كَََ  ارْحَْْ َّ   [ضَغِيًرا رَب

  حلمم وحللت امَوم خريجة أنٔا ىا أٔمي المرحومة إلى

 الدراسي مشواري طَلة رافلذني من إلى

  دعواتها ثغب ولم غابت من إلىو  وثعبت وربت حْلت من إلى 

  أذٔن في وتهمس  ثداعبني كاهت بالٔمس  وكلبي روحي من ثغب ولم اموجود عن غابت

  امخعب بعد رحلت مكنها رسميا وأهٔني حطنها وأهٔني

 .الله رحْيا  والحبُب وامطاحب لٔم كاهت

  بي فخورا حكون أٔن أٔتمنى امعزٍز أٔبي إلى

  فاتح، يحيى، أٔخوتي إلى

  فذَحة، كريمة وأٔختي ضدًلتي إلى

 شواوطي عائلة كل إلى

 حليمــــة****** 
  

   



 إهـــــــــداء  
 بسم الله امرحْن امرحيم

" ِ ُ  ٍرَْفعَ ٍنَ  اللَّّ ِ ٍنَ  مِنْكُْ  أمَٓنوُا الذَّ ِ  " دَرَجَات امعِْلمَْ  أُوثوُا وَالذَّ

  بفضله إلا سعي تم ولا جهد ختم ولا درب انتهىى ما لله الحمد

  امتمام على لله الحمد ثم امبلوغ على  لله الحمد

  الٕانجاز لذة على  لله الحمد

 كدمذو ما على الامذنان و الحب عبارات ميا ثدسارع من إلى

 امغامَة" أمٔي" إلى الحنان هبع إلى المكان ىذا في حاضرة لكٔون 

 "أبٔي امعزٍز"إلى من علمني لذة امنجاح ومذعخو 

 إلى من جسابلوا وكدموا لي الدعم امواحد ثلوى الخٓر...

 إلى إخوتي وأٔخواتي 

 فذَحة": "حليمة، امللب إلى امطدًلة والٔخت إىداء من

 إلى عائلتي امكريمة بأكٔمليا، إلى كل من كان له دور في مساهدتي.

 

***كريـــمة***
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 مقدمة:

خاتم الأنبياء ت٤مد بسم ا﵁ الرتٛن الرحيم كاتٟمد ﵁ رب العات١تُ كالصلاة كالسلاـ على سيدنا كحبيبنا 
 :كات١رسلتُ

إف العقل نعمة من ا﵁ كىبها للإنساف، كلا تٮتلف اثناف على أف عقوؿ البشر كتفكتَىم متفاكت، ككذلك 
ة من الذاكرة ر رة قوية كآخر ليس لديو نفس القدتتباين الذاكرة من شخص إفُ آخر فهناؾ من كىبو ا﵁ ذاك

 كبالتافِ ذاكرتو ضعيفة.

يعد موضوع الأسس العصبية للذاكرة الدلالية كدكرىا في تعليمية اللغة العربية من أىم ات١واضيع في علم 
من عملية التذكر، حيث تساعد  اأساسي امهمة في نظامنا العصبي، فهي جزء النفس. كما أف الذاكرة كظيفة

أىم العمليات توظيفها في اتٟاضر كتعد من ت٤اكلة بها في ات١اضي ك اع ات١علومات كات٠برات التي اكتسعلى استًج
تطور التفكتَ النقدم كالابداعي كتعزز التواصل كالعلاقات الاجتماعية ككذلك نساف فإنها العقلية في حياة الإ

 هنية.تٖقيق الأىداؼ الشخصية كات١

 كمن خلاؿ ىذه الدراسة البسيطة ت٨اكؿ الاجابة على الاشكالية التالية:

 ما مدل تأثتَ الذاكرة على العملية التعليمية؟ -

 زالة ىذا الغموض في فرضيات الفصل الأكؿ لابد من الاجابة عليها:كلإ

 ماذا نقصد بالذكرة؟ كما ىي أنواعها؟ -
 اكرة؟طرؽ تٗزين كاستًجاع ات١علومات في الذ ما ىي -
 ما ىي الذاكرة الدلالية؟ كما ىو دكرىا في التعليم؟ ككيف تٯكن تنظيم ات١عارؼ فيها؟ -
 ما ات١قصود بالعقل البشرم؟ كما ىي قدراتو الكامنة؟ -

عرفها ت٤مد ىاشم رياف تٔعناىا الشامل ىي تٕريد عاـ يشتَ إفُ أنواع متباينة من الأنشطة العقلية  فقد
  اتٟسية، الذاكرة طويلة ات١دل كالذاكرة قصتَة ات١دل. العامة كات٠اصة، ذاكرين بعد ذلك أنواعها أت٫ها الذاكرة
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 أما في الفصل الثاني: بعنواف تعليمية اللغة العربية 

  د بالعملية التعليمية لغة كاصطلاحا؟ما ات١قصو 

ما ىي عيوب كل طريقة كأىم عربية مركزين على أىم أنواعها؟ ك ما ىي أىم طرائق تدريس ظواىر اللغة الك 
 كاحدة منها؟ ات١زايا التي ت٘يز كل

لطرائق  اسة العلميةتٖت عنواف "تعليمية اللغة العربية"، فقد عرفنا فيو مفهوـ التعليمية بأنها الدر فقد أتى 
 التدريس كتقنياتو، كما تعد علما قائما بذاتو تنصب اىتماماتو على الإحاطة بالتعليم.

كم تطرقنا إفُ طرائق تدريس ظواىر اللغة العربية كىي الأسلوب الذم يتبعو ات١علم من أجل تٖقيق 
كطريقة ات١قاربة  الأىداؼ ات١رجوة من ات١وقف التعليمي، كمن بتُ ىذه الطرائق نذكر طريقة العصف الذىتٍ

      النقاشية.النصية، كالطريقة 

باختيار عينة كتطبيقو على ات١ستويات اللغوية من أما في الفصل الثالث كىو اتٞانب التطبيقي فقد قمنا 
 "صوتي كصرفي كمعجمي كتركيبي كدلافِ".

الأساليب الاحصائية  –أدكات البحث  -ت٣موع البحث ات١ستخدمة   –متبعتُ: خطوات البحث 
 تٖليل النتائج. –ات١ستخدمة 

متًتٚة ث فقد تنوعت بتُ جديدة كقدتٯة ك أما بالنسبة للمصادر كات١راجع التي اعتمدناىا في ىذا البح
 :فنذكر منها

 ، الطريق إفُ النجاح.راىيم الفقياب-

 آلن، مهارات تنشيط الذاكرة. مادلتُ بتَفِ-

   كحل ات١شكلات. ت٭ي ت٤مد نبهاف، العصف الذىتٍ-

تُ أما الفصل الثالث فقد اعتمدنا على ات١نهج ات١نهج الوصفي في الفصلتُ النظريمعتمدين في ذلك على 
 التحليلي.
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 كمن الأسباب التي قادتنا إفُ اختيار ىذا ات١وضوع:

 .ية عن ات١واضيع الأخرل ات١طركحةلا يكاد يقل ىذا ات١وضوع أت٫-

 ىذا ات١وضوع.الرغبة الشخصية في اختيار -

 الاىتماـ تٔوضوع الذاكرة.-

 يدخل ضمن اختصاص اللسانيات باعتباره تٗصصنا.-

 .تطور الأتْاث العصبية-

 ت٤اكلة فهم كيفية عمل الذاكرة كالعوامل ات١رتبطة.-

 كمن بتُ الدراسات السابقة نذكر:

 ـ.2020ـ2019دراسة الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، تٝتَة حدد، فاطمة سويد -

 ـ.2015-ـ2014الذاكرة الدلالية عند الطفل عستَ اتٟساب، عزيزم مريم، -

 ـ.2021ـ2020تقييم الذاكرة الدلالية عند الطفل ات١صاب بعسر القراءة، اكنيس زينب، -

-ـ2019دراسة سيسيولوجية لطرائق التدريس بتُ العقل التًبوم كات١ناىج، جلوفِ أحلاـ، قريشي سهاـ، -
 ـ.2020

 تسختَ قوة عقلك الباطل في حياتك العملية للدكتور جوزيف مارفي.-

 ككسائر الطلبة كاجهتنا ت٣موعة من الصعوبات في إت٧از ىذا البحث منها: 

 قلة ات١ادة العلمية. -
الذاكرة الدلالية اختلافات فردية كثقافية، قد يكوف من الصعب تٖديد آليات الذاكرة دلالية  تظهر -

 العامة بسبب ىذا التنوع.
 ل كعمل الذاكرة.يات٢جمات التجريبية ات١عقدة لفهم كيفية تشك -
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 .التعقيد العصبي، فالدماغ نظاـ معقد يتطلب فهما شاملا -

إلا بقدر كانت النتائج ات١توصل إليها فإننا فَ نوؼ البحث حقو كفي ىذا البحث لا ندعي الابتكار كمهما  
 ات١ستطاع، كنرجو من ات١وفُ عز كجل أف يكلل تْثنا ىذا بالنجاح كالقبوؿ كالإفادة كا﵁ كفِ التوفيق.

كفي ات٠تاـ لا ننسى شكر الأستاذ ات١شرؼ الدكتور "ت٧ادم بوعمامة" الذم كاف لنا ختَ معتُ على إت٧از 
ت٢ذا من توجيهات كنصائح كإفُ كل من ىذا البحث ات١تواضع، ككذا أعضاء تٞنة ات١ناقشة على ما سيضيفونو 

 ساعدنا من قريب أك من بعيد.

 .كالصلاة على النبي صلى ا﵁ عليو كسلم

 -تيارت– جامعة ابن خلدون

 ه 1444ذو القعدة  23تيارت في : 

 م 2023جوان  12

 الطالبتان:

 بودربالة كريمة.*

 *شواوطي حليمة.
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 الذاكرة الدلالية ودورىا في التعلم الفصل الأول:

 أولا: الذاكرة وأنواعها:

 :تعريف الذاكرة -

ىي مهارة ككأم مهارة أخرل تٯكن تنميتها بات١راف، كمع  آلن: تعريف الذاكرة عند مادلين بيرلي (1
التوجيو السليم، تٯكن التعلم بشكل ت٦تع، كي تنمي قدراتك على التذكر، سوؼ تفاجئ بالكيفية 

 1السريعة التي ستنمي بها ما تٯكن تذكره مع التمرين.
 تعريف الذاكرة عند مدحت محمد أبو النصر: (2
 ىي سعة تٗزين كحفظ ات١علومات كات٠برات كالأحداث في عقل الإنساف. -
 ىي صندكؽ داخلي في عقل الإنساف تٮتزف ات١علومات. -
 2ىي تلقي التأثتَات ات٠ارجية كاكتساب ات١علومات في منطقة معينة في عقل الإنساف. -
ريد عاـ يشتَ إفُ أنواع تٔعناىا الشامل ىي تٕ ريان: تعريف الذاكرة عند الدكتور محمد ىاشم/ 3

متباينة من الأنشطة العقلية العامة كت٠اصة، من جهة ثانية عي تعبتَىم في معظم اتٟالات قد ترمي إفُ 
اكجو نشاطي عقلي يتجلى معناىا تٔدلوؿ ما كراء التعبتَ، فالذاكرة مفهوماف أحدت٫ا عاـ كالآخر خاص 

 3ككلات٫ا لا تٮلو من التجريدم كالشموؿ.
 

                                                           
، دار ات١عرفة للتًبية البشرية،  مؤسسسة مادلتُ بتَفِ ألن، مهارات تنشيط الذاكرة، تر: دكتور بشتَ العيسوم،  منتدل سور الأزبكية 1

 .23الرياف، الرياض، ات١ملكة العربية السعودية، ص
-ق1430، 1مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، منتدل سور الأزبكية، المجموعة العربية للتدريب كالنشر، ط 2

 .59ـ، ص 2009
 .68ـ، ص 2006-ىػ1426،عماف، الأردف،1يهة، دار حنتُ للنشر كالتوزيع، طت٤مد ىاشم رياف، مهارات التفكتَ كسرعة البد 3
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 كإستًجاع كحفظ تسجيل بها يتم التي العلية العملية نهاأ على الذاكرة يعرؼ : ملحم سامي تعريف-1
 .1ات١اضية ات٠برة

 كإستًجاع تٗزين على ،تعمل مستمرة إنتاجية تفاعلية عقلية عملية  الذاكرة :وجابر الدردير تعريف-2
 .2كات٠برات ات١علومات

 كمعاتٞة كتٕهيز كتٗزين ترميز على القدرة يعكس معرفي عقلي نشاط :الزيات فتحي تعريف-3
 .3كاستًجاعها كات١شتقة ات١ستدخلة ات١علومات

 .4الشيء اك بالصورة ات١تعلقة ات١علومة فيو تٗزف الذم النظاـ ىي : بيفيو تعريف-4

ىي عبارة عن نظاـ اساسي كىاـ ت١ختلف العمليات ات١عرفية حيث نستعملها في حفظ  تعريف الذاكرة :
 .5يلومات القادمة من ا﵀يط ات٠ارجات١عة تٞكمعا

 كرة ؟ماىي الذا 

رف، كىي مستودع ات١علومات حدل ات١هارات التي تٯكن تنميتها عن طريق التوجيو السليم كالتمإتعد 
ت من الاعضاء اتٟسية منها الوظيفة اتٟسية حيث تستقبل ات١علوما ،عدة كضائف كت٢ا نساف،لدل الإ

                                                           
 .206ـ، ص 2002،الاردف ،ٔملحم سامي ت٤مد ،صعوبات التعلم، دار ات١ستَة للنشر ، ط  1
 .61ـ، ص 1995ط، 1الدردير عبد ات١نعم، عبد ا﵁ جابر ،علم النفس ات١عرفي ات١عاصر، عافَ الكتب،مصر،  2
، ص 1ـ، ط1995الزيات فتحي مصطفى، الأسس ات١عرفية للتكوين العقلي كتٕهيز ات١علومات، الوفاء للطباعة كالنشر، مصر،   3

369. 

 .54، ص 3ـ، ط1997كامل عبد الوىاب ت٤مد، علم النفس الفيزيولوجي، مكتبة النهضة ات١صرية،  4

 .38، ص 2009-2008بالذىاف، دراسة مقارنة،  العجاؿ ياستُ، دراسة الذاكرة الدلالية لدل الطفل ات١صاب  5
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ت١دة ثواف افُ اف تٖدث عملية ذىنية كاعية كتعافً تلك ات١علومات في الذاكرة  فتحتفظ بها  ،لدل الانساف
 .1اما تٗزف في الذاكرة طويلة ات١دلقصتَة الاجل في البداية .فإما اف تنسى بشكل تاـ ك 

ننا نصف لأ :لذاكرة من ات١فاىيم صعبة التعريفيعد مفهوـ ا مفهوم الذاكرة عند ياسين الحموي :
قدة ترتب بعمليات الانتباه كالادراؾ كالتخزين كالاستجابة كغتَىا ت٦ا يعكس كجهات عملية معرفية مع

  :نظر عديدة حوؿ تركيب الذاكرة كعلاقتها بإتٕاه معاتٞة ات١علومات كغتَىا كمن ابرز تعريفات الذاكرة

 العملية العقلية التي يتم بها تسجيل ات٠برة ات١اضية كحفظها كاستًجاعها .-

 عملية التذكر كالعمليات ات١عرفية كات١رتبطة بوظائف ىذه ات١كونات . دراسة مكونات-

 دراسة القدرة على الاحتفاظ بات١علومات كتٗزينها كاستًجاعها كقت اتٟاجة اليها .

 القدرة على تذكر ما تعلمو الغرد سابقا .-

  .2قدرة الفرد على استًجاع ات١علومات من خبرتو السابقة-

داد قدرات الدماغ البشرم التي ت٘كنو من التًميز كالتخزين كالاحتفاظ كمن ثم استً حدل إىي  الذاكرة :
 .3ات١علومات كات٠برات السابقة

تنحصر في كونها مهارة أك سعة لتخزين ات١علومات، بل  أف الذاكرة لات٧د كمن خلاؿ ما ذكر سابقا 
 ت٧دىا ملكة فطرية يتميز بها كل كائن بشرم، كت٢ا نظامها ات٠اص.

 
 

                                                           
  hoo9 :////.ikohkamako.okahkar..ari  17/05/2023 9:30تقوية الذاكرة كسرعة اتٟفظ  1
 .11،  ص4454، بغداد،  2022ياستُ اتٟموم، الذاكرة كالنسياف، دار الكتب كالوثائق،  طبعة الاكفُ 2

 hoo9://///.hpikh-i0ira .h0o/mhoar.hoit. 17/05/2023 9:45ترتٚة ىاديا البيطار ،  3
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 :  أنواع الذاكرة
فظ الذاكرة اتٟسية بات١علومات بأمانو، لكن في ظرؼ كجيز فمدتها قصتَة تتٖ/ الذاكرة الحسية: 1

تعتبر ككأنها  )تْيث تتًاكح بتُ بضع مئات الأجزاء من الألف كالثانية كثانيتتُ( إفُ درجة أنػها غالبا ما
 .1اتٟسية غالذاكرة اتٟسية ىي بعدد الصياؼ جزء من عملية الإدراؾ كىو ما يؤدم افُ القوؿ أف أصن

حساسها كقد تٝيت بالذاكرة اتٟسية ة ظهور الأحداث البيئية كصوتها كإنستنتج أنها ت٘ثيل عقلي لكيفي
 لأنها تعتمد على حواس الانساف.

تسجل الذاكرة ذات ات١دل القصتَ الأحداث / الذاكرة ذات المدى القصير أو ذاكرة الاشتغال: 2
في اتٟياة اليومية بشكل مؤقت من ثم بإمكاف كجو لقيناه في الشارع أك رقم ىاتف تم تٝاعو ات١تسلسلة 

 .2الاختفاء بسرعة أك إفُ الأبد، مافَ نقم تٔجهود كاع لتذكرة
نرل من خلاؿ ات١فهوـ السابق أف الذاكرة قصتَة ات١دل تٖتفظ بات١علومات كالأحداث في فتًة كجيزة 

 عكس الذاكرة طويلة ات١دل.
 :ل/ الذاكرة ذات المدى الطوي3

حياتنا كلها، بل تستخدـ أيضا  لا تقتصر ىذه الذاكرة على التخزين الأحداث الدالة على تواكب
متناىية كما أف  للحفاظ على معاني الكلمات كعلى ات١هارات اليدكية التي تم تعلمها كتبدك قدرتها لا

مدل اتٟياة كمع ذلك فإف ت٢ا ثغراتها بإمكانها أحيانا بإمكانها لاستمرار أياما كشهورا أك سنوات بل على 
 .3أف تشوه الواقع، كما تٯكن لفعاليتها أف تتًاجع مع السنتُ

 ىي لا تقتصر على تٗزين ات١علومات ت١دة قصتَة بل تٖافظ على كل التفاصيل كات١هارات مدل اتٟياة.

                                                           
ـ، ص 2012 -ىػ1433، 1لورين بوتي، الذاكرة أسرارىا كآلياتها، تر: عز الدين ات٠طابي،  ىيئة أبو ظبي للسياحة كالطباعة، ط 1

30. 

 .32ات١رجع نفسو، ص ينظر،  2
 .37ات١رجع نفسو، ص  3
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هد، حيث تكوف الذكريات قد كتتضمن الذاكرة ذات ات١دل الطويل، ذاكرة الوقائع اتٟديثة الع
رسخت فيها كللاختصار تٯكن القوؿ أنها تٔثابة توؿ زمتٍ لثلاثة عمليات أساسية كبرل كىي: التًميز، 

 كالتخزين كاستعادة معتٌ الشيء الذم يتعتُ تذكره.
 في كتابو ات٢اـ " أسس علم النفس" حدد " كليم جيمس نوعاف للذاكرة ت٫ا:

 ذاكرة تنتمي إفُ اتٟاضر السيكولوجي كتضم ات٠برات اتٟالية، كتٝاىاتي الكىي  الذاكرة الأولية:-1
 .1ات١دل القصتَ

 .2كالتي ىي أكثر دكما كتٝاىا ذاكرة ات١دل الطويل الذاكرة الثانوية:-2
 أنواع الذاكرة )حسب مدة تخزين وحفظ المعلومات(:-
 .3يتم حفظ ات١علومات لثواني كدقائق معدكدة الذاكرة قصيرة المدى أو السريعة:-1
 يتم حفظ ات١علومات لساعات كأياـ.الذاكرة متوسطة المدى: -2
يتم حفظ ات١علومات لشهور كسنتُ حيث تبقى ات٠برات الدائمة التي  الذاكرة طويلة المدى:-3

كتٯيز علماء علم كتكوف الأحداث فيها غتَ مباشرة كبطيئة.  اكتسبها الفرد خلاؿ فتًات حياتو فيها،
 .4النفس ات١عرفيوف بتُ ثلاث فئات من الذاكرة طويلة ات١دل كىي: الدلالية كاتٟديثة كالإجرائية

 أنواع الذاكرة )مباشرة وغير مباشرة:-
 كىي تذكر ات٠برات اتٟالية بعد إدراكها كحفظها قبل أف تٯر عليها كقت طويل. الذاكرة المباشرة:-1
كىي التي مر عليها كقت طويل، كالتي يتذكرىا الإنساف بعد مدة   المؤجلة(:الذاكرة غير المباشرة )-2

 .5كافية من الزمن

                                                           
 .59التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة 1
 .59ات١رجع نفسو، ص  2
 .59مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  3
 .59ات١رجع نفسو، ص  4
 .59ينظر، ات١رجع نفسو، ص  5
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 أنواع الذاكرة حسب موضوعات التذكر: -
 ذاكرة الأعداد كالأرقاـ. -1
 ذاكرة الأشياء كات١وضوعات ات١شخصة.-2
 الذاكرة اللفظية )الكلمات كاتٞمل(. -3

شياء كالصور كالأتٝاء  ات١شخصة اكثر من تذكره للأعداد كبصفة عامة ت٧د أف الإنساف يتذكر الأ
 .1كالأرقم كالكلمات المجردة

 أنواع الذاكرة من جهة نظر سبيرمان: -
 الذاكرة البصرية.-1
 الذاكرة السمعية.-2
 .2الذاكرة اتٟركية-3
 حسب نوع الحاسة المستخدمة(: أنواع الذاكرة ) -
 الذاكرة البصرية.-1
 الذاكرة السمعية.-2
 الذاكرة الشمية.-3
 الذاكرة اللمسية.-4
 التذكقية. الذاكرة -5

 كما ت٧د نفس الأنواع للذاكرة من مصادر أخرل ت٥تلفة كىي: 

انتهاء عملية التحفيز يعتقد  تسمح لك الذاكرة اتٟسية بتذكر ات١علومات اتٟسية بعد :الذاكرة الحسية
كلا بتكوين الذكريات أكاف تٚيع الذكريات تبدأ الباحثوف اف الذاكرة تتضمن مراحل اكثر من الانواع، 

                                                           
 .60 -59 ص كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة التًكيز 1
 .60ات١رجع نفسو، ص ينظر،  2
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اتٟسية .عادة ما تٖتفظ ذاكرتك اتٟسية بات١علومات لفتًة كجيزة فقط مثل تذكر ت١سة شخص اك الصوت 
 الذم تسمعو اثناء ات١ركر .ىناؾ ثلاثة انواع من الذاكرة اتٟسية :

، كاللمسية كىي من خلاؿ يةمعمن خلاؿ البصر كالذاكرة الس يتم اتٟصوؿ عليها كالتي الايقونة :
 .اللمس

تقوـ الذاكرة قصتَة ات١دل بإستدعاء معلومات  ت٤ددة حوؿ ام شيء لفتًة  الذاكرة قصيرة المدى:
 كجيزة .ىي ليست عابرة مثل الذاكرة اتٟسية لكنها ايضا ليست دائمة مثل الذاكرة طويلة ات١دل .

ك النشطة تٯكنك الاحتفاظ  بات١علومات في أالذاكرة الاساسية   دل ايضا بإسمتعرؼ الذاكرة قصتَة ات١
 ذاكرتك قصتَة ات١دل عن طريق التمرف على حفظ ات١علومات.

ت٨ن ت٩زف الغالبية العظمى من ذاكرتنا في الذاكرة طويلة ات١دل .حيث اف ام  الذاكرة طويلة المدى :
كتنقسم افُ  ،ذاكرة طويلة ات١دل ها على انهاثانية تٯكن تصنيف30ذاكرة ما يزاؿ بإمكاننا تذكرىا بعد 

 قسمتُ ت٫ا :

تتشكل  .كوين ذكريات ضمنية كما ىو اتٟاؿ مع الذكريات الصرت٭ةت٨ن لا نعتمد ت الذاكرة الضمنية:
الذكريات الضمنية دكف كعي كقد تؤثر عل طريقة تفكتَ  الشخص كتصرفو .غالبا ما تلعب الذاكرة 

 لم ات١هارات اتٟركية مثل ات١شي اك ركوب ات٠يل .الضمنية دكرا مهما عندما نتع

ىي ذكريات تم تشكيلها بوعي كعن عمد لاستًجاعها. تٖتوم الذاكرة الصرت٭ة على  الذاكرة الصريحة:
يسية في حياتك معلومات مثل عيد ميلاد افضل صديق لك اك رقم ىاتفك .غالبا ما تتضمن ات١عافَ الرئ

 .1مثل احداث الطفولة

 
                                                           

  ktthk .ari)2022 hoo9  //:(16/06/2022)   9.30  ،15/05/2023ترتٚة حلا ت٤مد مصطفي    1
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 الاحتفاظ ةوفقا لاستمراري الذاكرةنواع أولا: أ

 يسمح تْد الادراكي التجهيز في ت٫يتهاأ كت٢اة اتٟسي ات١علومات تٗزين ةعملي كىي ة:الحسي الذاكرة -1
 الذاكرة من الشكل كىذا ،اتٟس عضاءأ خلاؿ من العافَ عن ما حد فُإ ةككامل ةدقيقة بصور  بالاحتفاظ

 الشمية كالذاكرة اللمسية كالذاكرة السمعية كالذاكرة البصرية الذاكرة ىي خرلأ ةفرعي شكالاأ يتضمن
 الفورم الاحتفاظ في منها كيستفاد ،الثانية من 0.5 افُ 0.1 من الزمنية مدتها كت٘تد ،الذكقية كالذاكرة

 .1ت٤دكدة غتَ الذاكرة ىذه ةكسع بات١علومات

 من قليل عدد فُإ الثواني من قليل عدد بتُ ةزمني ةمد بات١علومات تٖتفظ :المدى ةقصير  الذاكرة -2
 نهاأب دةعا تتميز التي ات١دل ةقصتَ  الذاكرة في ات١علومة ىذه تبقى ات٢واتف حدأ رقم تٝاعك فعند ،الدقائق
 يتعرض ت٦ا، عناصر ست كأ تٜس من بأكثر الاحتفاظ النظاـ ىذا يستطيع لا ذاإ ،مكانياتهاإ في ت٤دكدة

 من اليو الواردة للمعلومات تٗزينة عملي تٔنزؿ ات١دل قصتَ الذاكرة نظاـ يعد كلذلك ،مثتَات من الفرد لو
 الاحتفاظ في يتم الذاكرة ىذه فأ كالواقع ، ات١ختلفة السلوكية ات١واقف في الفرد ت٢ا تتعرض التي ات١ثتَات

 .2الذاكرة مدل يسمى تٔا قياسها تٯكن ، ت٤دكدة ةساع الذاكرة كت٢ذه ةقليل لدقائق مؤقتا بات١علومات

عد تكرارىا مرات جل للمعلومات بك ات٠زف طويل الأأكتتصف بالاستبقاء   :المدى ةبعيد ةالذاكر -3
 ة،فق القوانتُ لتعلم كفي ىذه اتٟالذا تدعمت ك إلا إ ة،ات١دل فعال ةلبعيد ةار لذاكر ثأعديده كلا تكوف 

غتَ  ةساع الذاكرةكت٢ذه  ،نطفاءللإ ةكثر مقاكمأكتكوف  ةت٦كن ةطوؿ فتً أ الذاكرةثار في تبقى ىذه الأ
كتعد  ،الاستفادةك أالاستًجاع  ةثناء مرحلأت٫ها تنظيم ات١علومات أف ت٢ا مشكلات من أكما   ة،ت٤دكد

 كثرىا تعقيدا.أت٫ها ك أكثر العمليات أات١دل من  ةبعيد الذاكرةعمليو 

 
                                                           

ـ، ص 2022،بغداد، عراؽ، 1، دار الكتب كالوثائق، طنظريات كاستًاتيجيات كتطبيقات ياستُ اتٟموم، الذاكرة كالنسياف   1
12-13. 

 .13نفسو، ص  ات١رجع   2
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 النشاط النفسي: لطبيعةوفق  ةنواع الذاكر أ :ثانيا

 عضاءأ خلاؿ منة كاتٟيا الطبيعة عن ات١تجمعة بالانطباعات تتعلق التي كىي :ة الحسي ةالذاكر  -1
 اللمسية كالذاكرة السمعية كالذاكرة البصرية الذاكرة كىي الفرعية شكاؿالأ الذاكرة ىذه كتتضمن ،اتٟس

 .الذكقية كالذاكرة الشمية كالذاكرة

 كلكن شياءكالأ الظواىر جوىر عن الشخص كارأف ىو الذاكرة ىذه كمضموفة: ياللفظ الذاكره-2
 عليها يطلع لذا ةمعني معاف عن لتعبر رمز كة أكلم في الفكرة تتجسد ت٪اإك  لغة بدكنها توجد لا الفكرة

 .ات١عانية ذاكر  مصطلح

 العضلية كلتصورات كالاستدعائها كحفظها اتٟركية ت٪اذج اكتساب ةذاكر  كىية: الحركية الذاكر -3
 .يقاعهاإك  كتتابعها كسعتها كمقدارىا كسرعتها اتٟركة تشكل اتٟركية

 كفي سابقو تٔواقف اقتًنت التي الانفعالية اتٟالات في مضمونها يتمثل التي ىي ة:الانفعالي الذاكرة -4
 .1أك سلبية ةات٬ابي ةمعين تنفعالابا مصحوبا تٔاضي الفرد يستًجع الذاكرة من النوع ىذا

 النشاط: لأىدافوفق  ةنواع الذاكر أ :ثالثا

 في ات١تضمنة العقلية العمليات توجو ت٤دده ىداؼأ كجود على تقوـ التي كىي الإرادية: الذاكرة -1
 قبل كالطالب السؤاؿ بأىداؼ ارتبطت ةينمع موضوعات الامتحاف في الطالب يتذكر كاف الذاكرة

 .اخرل مواقف جيدا يتذكرىا لكي قصد عن ات١علومات كاستيعاب تْفظ يقوـ الامتحاف

 ات١تضمنة العقلية العمليات توجو ت٤دكدة ىداؼأ كجود على تقوـ لا التي كىي :اللاإرادية الذاكرة -2
 مأ قصد بدكف شخاصأ كأ حداثالإ ت٪اذج الوعي فُإ يقفز النوع ىذا في ت٪اإك  ةمعين كجهو الذاكرة في

                                                           
 .14ياستُ اتٟموم، كتاب الذاكرة كالنسياف، ات١رجع السابق، ص   1
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 تناكؿ بتُ ارتباط كجود بدكف كذلك ة،حادث كأ موسيقيا تٟنا ناكل كت٨ن نتذكر كاف ذاتها تلقاء من
 1 .ات١وسيقي كاللحم الطعاـ

تْيث تقوـ  الوظيفةمنها حسب  ةلدينا مهم كما تٗتلف كل كاحد الذاكرةكل نوع ت٥تلف من 
في  ات١شاركة ةات١دل كيفي ةطويل الذاكرةات١دل بفهم ات١علومات في تٟظو بينما تسهل  ةقصتَ  الذاكرة

 .اليومية الأنشطة

، حيث أننا ت٧د بأف أنواعها اأنواع الذاكرة فهي عديدة، كل يصنفها حسب ما يراه صحيح تعددت
مهما تعددت كاختلفت فإف أبرزىا كأشملها ذاكرة طويلة ات١دل فهي تٗزف ات١علومات ت١دة طويلة كذاكرة 

 قصتَة ات١دل تٖتفظ بات١علومات لفتًة قصتَة.

 ثانيا: طرق التخزين والاسترجاع في الذاكرة:

كتشتَ إفُ احتفاظ الذاكرة بات١علومات التي تٖوؿ إليها من ات١رحلة السابقة، كتبقى  عملية التخزين:-1
ىذه ات١علومات بالذاكرة تٟتُ حاجة الفرد إليها، كنستدؿ على عملية تٗزين ات١علومات أم على كجود 

تبر ات١رحلة آثار الذاكرة دكف نسياف ت٦ا تٯارسو الفرد من تعرؼ أك استدعاء خلاؿ عملية الاستًجاع التي تع
 الثالثة من مراحل الثالثة من مراحل الذاكرة كتواجو عملية تٗزين ات١علومات بعض ات١شاكلات نذكر منها: 

 الأمراض تٔختلف أنواعها )اتٞسمية كالعقلية كالنفسية( تؤثر سلبا على عملية تٗزين ات١علومات. -
 التعب كات٠موؿ تؤثر سلبا على عملية تٗزين ات١علومات. -
 . 2بكافة أشكالو كأنواعو كدرجاتو يؤثر سلبا على عملية تٗزين ات١علوماتالإدماف  -

                                                           
 .14ياستُ اتٟموم، كتاب الذاكرة كالنسياف، ات١رجع السابق، ص  1
ـ، ص 2020-ـ2019ة الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، مذكرة لنيل شهادة ات١استً، ستٝتَة حدد، فاطمة سويد، درا 2

18  . 
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ىي مرحلة اتٟفاظ على ات١علومات على مر الزمن، تقسم ىذه ات١رحلة إفُ نظامتُ مرحلة التخزين: -2
من التخزين الأكؿ نظاـ التخزين، ات١ؤقت في الذاكرة القصتَة ات١دل كالثاني نظاـ تٕهيز ات١علومات 

 .1ا في الذاكرة طويلة ات١دلكتنظيمه

التخزين ىو عملية معقدة للغاية إذ أنها ت٘ر تٔراحل ت٥تلفة فهو يستخدـ لتسهيل عملية التكيف 
كالتعلم، إذ لا تٯكن للذاكرة قصتَة ات١دل أف تٗزف ات١علومات لفتًة كجيزة جدا على عكس الذاكرة طويلة 

 ات١دل حيث تٖتفظ بات١علومات مدل اتٟياة.

كتشتَ إفُ إمكانية استعادة الفرد للمعلومات التي سبق أف اختزنت في الذاكرة، الاسترجاع:  عملية-3
كيتوقف استًجاع ات١علومات على مدل قوة آثار الذاكرة ات١وجودة فيها كعلى مستول علاقة ىذه الآثار 

ىم مشكلة بدلالات الاستًجاع، كلذلك تعتبر مشكلة استًجاع ات١علومات من الذاكرة طويلة الأمد أ
يتداكت٢ا ىذا النظاـ حيث أف كمية كنوعية ات١علومات التي تٖتويها ىذه الذاكرة لكبتَة كت٥تلفة لدرجة تٕعل 
من الصعوبة في الكثتَ من ات١واقف القيامة بعملية الاستًجاع بكفاية كبدقة حتى في بعض ات١واقف التي لا 

سر الفرد بشكل مباشر كفورم معتٌ الرموز التي ت٘ثل تٖدم كبتَ للذاكرة مثل عملية القراءة ت٬ب أف يف
 .2تٖتويها ات١ادة ات١قركءة حتى تٯكن إدخات٢ا في الذاكرة طويلة الأمد

كعادة ما تٯارس الفرد استًجاع الأحداث التي مرت بو خلاؿ يوـ كبشكل تلقائي فكثتَ ما يستدعي 
الفرد ىذه ات٠برات في سهولة كيسر كلكن على الرغم من أف استدعاء الفرد ت٢ذه ات٠برات كالأحداث 

في الذاكرة  اليومية يدؿ على حدكث عملية الاحتفاظ كالتكامل بتُ ات١علومات ىذه ات١واقف، كما يوجد
من معلومات أخرل، إلا أنو ليس من السهولة كيسر أف يقوـ الفرد بذلك بالنسبة للخبرات كالأحداث 
التي تٯر عليها أسابيع مثلا. كات١شكلة تكمن ىنا في التمييز بتُ ات١علومات التي تتكوف من الأحداث 

                                                           
عيد ت٥لوفي، مستول استخداـ استًاتٕيات ات١علومات ات٠اصة تٟفظ القرآف الكريم لدل طلبة ات١دارس القرآنية في ضوء بعض أس 1

 .289ـ، ت٣لة العلوـ  الاجتماعية، ص 2017جواف  24، 24ات١تغريات، العدد 
 .19السابق، ص تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع  2
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الفرد لكي يتمكن من استًجاع  القريبة كتلك التي حدثت منذ فتًة، ىنا لا بد من جهد عقلي يقوـ بو
ات١علومات التي مر على تٗزينها فتًة طويلة، كىكذا لا تعتبر عملية تٗزين ات١علومات في ذاتها ىي ات١شكلة 
في موضوع الذاكرة، كلكن تعتبر عملية الاستًجاع ىي ا﵀ور الأساسي للذاكرة، كلذلك نتناكؿ ىذه 

 .1العملية بشيء من التفصيل لكي نوضح أبعاده

 تٯثل الشكل التافِ مراحل التذكر كما يتصورىا علماء النفس:
  

 
 .2: يوضح مراحل التذكر01الشكل 

من ات١فاىيم الأساسية في الذاكرة كأحد عمليات ات١عرفية ات٢امة التي ت٘ر بها ات١علومات كما  الاستًجاع
 أنو عملية البحث عن ات١علومات فيخزف الذاكرة طويلة ات١دل لتصبح استجابة ضمنية أك ظاىرة حركية.

 عوامل مساعدة على الاسترجاع:-4

الباحثوف في موضوع الذاكرة إفُ أت٫ية الاستًجاع في نظاـ الذاكرة، كحاكلوا الوصوؿ إفُ ات١بادئ  تنبو
كالعمليات التي تساعد على الاستًجاع في نظاـ الذاكرة طويلة الأمد. كتبتُ أنو من العوامل التي تساعد 

ات١علومات ات١راد تعلمها  على استًجاع ات١علومات في ىذا النظاـ، أف تنظم على ت٨و ما كبشكل منسق مع
 للاحتفاظ بها في الذاكرة لفتًات طويلة.

كيأخذ ىذا التنظيم أشكاؿ متعددة فمثلا تؤدم الدلالات ات١رتبطة بات١علومات ات١راد الاحتفاظ بها 
دكرا ىاما في عملية الاستًجاع، فقد تكوف ىذه دلالات بعض الرموز ، اك الإشارات، الأشكاؿ، 

                                                           
 .20ينظر، تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق،  ص  1
 .20ات١رجع نفسو، ص  2

 الاسترجاع التخزين أو الاحتفاظ التسجيل أو الترميز
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درة الفرد على استًجاع ىذه ات١علومات على مدل ارتباط ىذه الدلالات الألواف، كتتقوؼ ق
 .1بات١علومات

  طرق التخزين والاسترجاع:-2

 في مشكلة ىي ،حفظها كأ ات١علومات كخزف ،للمعلومات ساسيالأ الاختزاف مأ :والاستبقاء الاحتفاظ
 الامتحانات تقديم كقت كفي ،عموما الدراسية حياتهم طيلة ات١علومات جربوا الناس من فالكثتَ ،ذاتها حد
 .التذكر عمليو كىي خرلأ بعملية اقتًانها افُ تٖتاج ات١علومات حفظ عملية فإ .ات٠صوص كجو على

 يكوف كعندما ات١ناسب الوقت في تٗزينها مكاف من ات١علومات على حصوؿ على ات١قدرة كتعتٍ التذكر:
 .2ليهاإ تْاجة حاملها

 والاسترجاع: والتخزين التشفير الذاكرة: منطق

 ذاكرة نظاـ مأ "لشكسبتَ "ىاملت تذكر ،صديقي ،رجوؾأ ،للذكرل نوإ ،اتٞبل اكليل زىر ىاؾ
 بسيطة، ملفات خزانة حتى كأ حاسوبك في الصلب القرص كأ مرئيا كأ تٝعيا مسجلا كاف سواء ،فعاؿ
 :على قادرا يكوف فأ فلابد مهاـ بثلاث القياـ ت٬يد فأ ت٬ب

 .(اكتسابها كأ استيعابها م)أ "ات١علومات تشفتَ". 1

 .جلالأ طويلة الذاكرة حاؿ في طويلة زمنية كلفتًات بدقة حفظها كأ "ات١علومات ىذه تٗزين". 2

 .3اليها الوصوؿ كأ ا﵀زنة "ات١علومات ىذه "استًجاع. 3

                                                           
 .20تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق،  ص  1

-ىػ1410، 1توني توزاف، استخدـ عقلك، تر: عبد ا﵁ مكي، دار البياف العربي للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، ط  2
 .32ـ، ص 1990

 .32ات١رجع نفسو، ص   3



 الذاكزة الدلالية ودورها في التعله الفصل الأول:

 

15 
 

 ىذا تٖفظ ثم معتُ مكاف في مستندا تضع كلاأ نكفإ ات١لفات خزانة تشبيو استخدمنا ذاإ ثم كمن
 ت٘لك تكن فَ ما كلكن ،ات١لفات خزانة من لاستعادتو تذىب نكفأ تٖتاجو كعندما ات١كاف ىذا في ات١ستند

 استيعاب على فقط تنطوم لا الذاكرة ففإ كىكذا بسهولة ات١ستند ات٬اد تستطيع فلن جيد تْث نظاـ
 تٚيع تٕيب فأ كت٬ب يضاأ استًجاعها على القدرة على كذلك تنطوم كلكنها كتٗزينها ات١علومات
 .1بفعالية دكرىا الذاكرة عقوؽ ت٘ارس لكي معا العمل الثلاثة ات١كونات

ترتبط مشكلات التشفتَ غالبا بضعف الانتباه، في حتُ تشتَ إفُ صعوبة التخزين أحاديثنا اليومية 
على سبيل بالنسياف، كبالنسبة إفُ الاستًجاع يوجد غالبا فارؽ مهم بتُ "الاتاحة" ك"امكانية الوصوؿ" 

رؼ نا ت٘اما قد نعنو على طرؼ لسانأكلكن نشعر كك ،حيانا ما نعجز قليلا عن تذكر اسم شخصأات١ثاؿ 
ها لا عجب في اف نفس الكلمةكلكننا عاجزكف عن انتاج  اللفظيةكعدد ات١قاطع  ،سمكؿ من الإاتٟرؼ الأ

في مكانها كلكن لا  ف ات١علومات ت٥زنو لديناأسم ظاىرات طرؼ اللساف فنحن نعرؼ يطلق على ىذا الإ
ف أاكرتو كالتي من ا﵀تمل في ذ ات١خزنةليها حاليا فات١رء تٯلك قدرا كبتَا من ات١علومات إتٯكن الوصوؿ 

م أقط من ات١علومات للوصوؿ اليو في ما يتاح جزء ضئيل ف ةم تٟظو كلكن عادأفي  ةتكوف متاح
 .2كقت

 

 

 

مل عمل أيعتبر الفارق المنطقي بين التشفير والتخزين والاسترجاع محوريا عندما نت 1-2الشكل 
 .البشرية الذاكرة

                                                           
 .29ـ،ص 2014، 1ثاف فوستً، الذاكرة، تر: مركة عبد السلاـ، مرجعة: اتٯاف عبد الغتٍ ت٧م، طناجو   1
 .29، ص نفسوفوستً، ات١رجع  ثافناجو   2

 التشفٌر)التمثٌل(

 التخزٌن

 الاسترجاع
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 الثلاثةكثر من ىذه ات١كونات أك أفي عملها بسبب حدكث تعطل في مكوف  الذاكرةقد تفشل 
ف مكوف الاستًجاع ىو الذم فشل إف ،الطرؼ اللساف ةالتخزين كالاستًجاع في مثاؿ ظاىر التشفتَ 

ىذا ىو ات١نطق  ةم مكوف كحدأكلكن لا يكفي  الفعالة للذاكرة ضركرية الثلاثةكبذلك فجميع ات١كونات 
 .1للذاكرةالاساسي 

 الذاكرة الدلالية ودورىا في التعلم: ثالثا:

يشتَ مصطلح الذاكرة افُ ذاكرة ات١عاني كات١فاىيم غتَ ات١رتبطة بالتجارب ات١لموسة سنتطرؽ بشيء من 
 التفصيل حوؿ مفهوـ الذاكرة الدلالية.

الذاكرة الدلالية ىي ذاكرة ات١عتٌ كفيها يتم تٗزين :  semantic Memory/ الذاكرة الدلالية1
كت٥ططات عقلية  imagesكصور ذىنية   propositionsالذكريات على شكل افتًاضات 

shemes.2 

 تتمثل في ات١عارؼ العامة التي ت٪تلكها عن العافَ./ تعريف الذاكرة الدلالية: 2

ة، ىي كنز عقلي، العلم منظم من اجل ما تٯلكو يقتًح تعريفها بأنها: الذاكرة اللازمة لاستعماؿ اللغ-
الشخص من كلمات، تعبتَات رمزية شفوية أخرل، دلالتها كمراجعها كعلاقتها كقواعدىا معادلات، 

 3لوغارت٘ية ت١عاتٞة ىذه الدلائل أك الرموز مفاىيم العلاقات.

عن الظركؼ التي  بأنها ات١عرفة التي ت٭تفظ بها بصرؼ النظرويمكن تعريف الذاكرة الدلالية: 
 .4اكتسبت فيها

                                                           
 .29جوثاف كيو فوستً، ات١رجع السابق، ص   1
 .66مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  2
 .32تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص  3
 .33تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص   4
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كىي  ،المجردةفكار الكلمات كات١فاىيم كالقواعد كالأ ةكىي ذاكر  الدلالية الذاكرةتعريف كما يمكن 
كت٥تلف  ،نها التنظيم العقلي للمعلومات التي يقوـ تٔعاتٞتها الفرد عن الكلماتأ اللغةلاستخداـ  ضركرية
 اللازمةفُ العلاقات كالقواعد التي تٖكمها كالنظم إ بالإضافةخرل كمعانيها مراجعها الأ اللفظيةالرموز 

 ىذه الرموز كات١فاىيم كالعلاقات. ةت١عاتٞ

خلات التي تسجيلا ت٠صائص ات١دليس  الدلالية الذاكرةف أكعليو يتضح من خلاؿ ىذا التعريف 
زرؽ أ ةفعندما نستعمل كلم ات١دخلة للإشارات ات١عرفيةبل ىي ات١راجع  ،ك حساسياأتٯكن ادراكها عقلانيا 

كفي حياتنا  لكننا نستًجع ات١عتٌ العاـ ت٢ا. الكلمةننا لا نستًجع اتٟدث ات٠اص الذم استعملت في ىذه أ
 اللسانيةلاستعمات٢ا في اتٟدث لاكتساب ات١عارؼ  الدلاليةنستًجع دكما معلومات من ذاكرتنا  اليومية

 .1نص بعد تٝاعو ةك كتابأالكتاب  بقراءة ات١تعلقةند كتٟل ات١شكلات لييو  كات١فاىيم حسب فاندير

تعتبر الذاكرة الدلالية أحد أنواع الذاكرة الصرت٭ة، كما تشتَ إفُ ات١عارؼ ات١تًاكمة طواؿ حياتنا، أم 
 ذاكرة الوقائع كالأحداث التي تٯكن استعادتها في أم تٟظة.

ىاما في تٚيع المجالات السلوؾ الإنساني، كالتفاعل مع تلعب الذاكرة دكرا / دورىا في التعلم: 3
كتابة كالقراءة كالاستمتاع، كالأنشطة كات١هارات ات١ختلفة كلقد أبدل علم النفس ات١عرفي الالآخرين، ك 

اىتماما تٔوضوع الذاكرة باعتبارىا نوعا من العمليات العقلية ذات العلاقة بالعديد من الأنشطة التعليمية، 
أت٫يتها على اتٞانب التعليمي فحسب، بل إنها كسيلة لقياس سلوؾ الإنساف، حيث لا تٯكن تقتصر  كلا

 .2التعلم كالتعرؼ إفُ حجم التغتَ في سلوؾ الإنساف دكف الذاكرة

 

                                                           
مريم معزيز، الذاكرة الدلالية عند الطفل عستَ اتٟساب، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١استً في الأرطفونيا العامة، جامعة العربي بن  1

 .22ـ، ص  2015-ـ2014ـ البواقي ، اتٞزائر، أم العلوـ الاجتماعية،   ماعية قسكالاجت الإنسانيةمهيدم كلية العلوـ 
سعيد ت٥لوفي، مستول استخداـ استًاتٕيات ت١علومات ات٠اصة تٟفظ القرآف الكريم لدل طلبة ات١دارس القرآنية في ضوء بعض  2

 .288، ص2017جواف  24ات١تغتَات، ت٣لة العلوـ الإجتماعية، العدد 
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 / نماذج تنظيم المعارف في الذاكرة الدلالية: 4

 : Quillanالنموذج الشبكي ل -4-1

كيقصد  QUILLIANمن طرؼ  1966ة، اقتًح عاـ يعتبر ىذا النموذج الأكؿ للذاكرة الدلالي
بتسمية الشبكة الدلالية بنية ت٘ثيلية للمعارؼ كالتي تظهر تٖت شكل علاقات يتضمن عقد، كىذا العقد 
تٯثل الأشياء، كمفاىيم كأحداث كيكوف العقد متصل ببعضو البعض بواسطة أقواس التي تٗدد طبيعة 

 رؼ.العلاقات التي تربط العقد بينها، يكوف ىذا النوع  العلاقات مكتمل موحد مع

من أتْاثو حوؿ الشبكات الدلالية ىو كضع ات١فاىيم ضمن بنية كاسعة، تْيث  Quillianكىدؼ
يبرز معتٌ ت١فهوـ من خلاؿ ات١كاف الذم يشغلو في الشبكة كأشكاؿ العلاقات التي ترتبطو مع ات١فاىيم 

د فئتتُ من المجاكرة، كفي الشبكة الدلالية تكوف ات١فاىيم على شكل كحدات لفظية ت٢ا معتٌ، كيوج
 الارتباطات تكوف ت٦ثلة على شكل:

 ارتباطات بتُ ات١فاىيم ) الكنارم مرتبط بالعصفور(.-1

 .1كارتباطات بتُ ات١فهوـ كمعاينو )أصفر مرتبط بالكنارم( -2

  

                                                           
 .35ة الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص سسويد، درا تٝتَة حدد، فاطمة 1
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  Quillian1 1969: يمثل النموذج الشبكي للذاكرة الدلالية حسب/03الشكل 

                                                           
 .36تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص  1

 حيوان

 لديه جلد

 متحرك

 يأكل

 يتنفس

 ةٌستطٌعالسباح

 لدٌهخراشٌم

 سمك

 سمك سمك

 ٌستطٌعالطٌران

 لدٌهرٌش

 طٌور

 الكناري النعامة

 لدٌهزعانف

 وردي.-

 .صالحلوضعالبٌض-

ضفة- إلى ٌصعد

 النهر.

 ٌعض-

 خطٌر-

 لدٌهأجنحة

 .رجلٌنرقٌقتٌن-

 كبٌرة.-

 لاتستطٌعطٌران.-

 

 ٌغنً.-

 أصفر.-
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 :SmithShoben,Etripsنموذج مقارنة السمات لسميث وآخرين  -4-2

استنادا إفُ ت٪وذج مقارنة السمات، تٗزف ات١فاىيم في الذاكرة كفق قائمة من ات١عافَ أك السمات 
 .1الضركرية كات٠صائص، كيستخدـ الأشخاص عملية "القرار" لصياغة أحكاـ بشأف ىذه ات١فاىيم

فحسب النموذج تعتبر العملية ات١وجودة في الأساس اتٟكم على اتٞمل مثل: "الكنارم طائر"، 
ملية مقارنة ين ات١فاىيم،" كنارم_ طائر"، كىو ت٪وذج يقوـ على العديد من مراحل ات١عاتٞة للحكم ع

 .2على تٚلة ما

 (: ACTنموذج الضبط الكيفي للأفكار لأندرس ) -4-3

 loftus)كلوفتس )  1976عاـ  Janderson )ىو دراسة ات١عرفة الإنسانية قتم بها أندرسوف ) 
 .وذج موحد للمعرفة، كىو تٔثابة ت٪1974عاـ 

كتعتبر الذاكرة الدلالية ت٣موعة معارؼ عامة حوؿ العافَ، تٮزنها الفرد طواؿ حياتو كعملية الاستًجاع 
 فيها تكوف مرتبطة جدا بتنظيمها.

كتٚع أندرسن بتُ الذاكرة الدلالية كذاكرة ات٠برات الشخصية كالذاكرة الإجرائية، فات١علومات 
لية ت٢ا علاقة بات١علومات ات١وجودة في ذاكرة ات٠برات الشخصية، بينما تٖتفظ ات١وجودة في الذاكرة الدلا

 الذاكرة الإجرائية بالارتباطات بتُ الذاكرتتُ، كتسمح لنا بالوصوؿ إفُ النتيجة أم الاستدعاء.

 

                                                           
 .36تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص  1
 .37ات١رجع نفسو،  ص  2
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ات١دل كيعطي أندرسن ات٫ية للمعرفة الإنسانية كلا يفرؽ بتُ ت٥تلف النماذج، كيعتبر أف الذاكرة طويلة 
تٖتوم على الذاكرة التقريرية كالذاكرة الإجرائية كالذاكرة التقريرية تٖتوم على معارؼ عامة، تٯكن اعتبار 

 .1موسوعة كبالتافِ ىو لا يفرؽ بتُ الذاكرة الدلالية كالذاكرة التقريرية

ك يرل أندرسن أف كل مفهوـ لديو معلومات دلالية كأكؿ عملية في ات١عاتٞة ىيا التشفتَ كذل
بإحتفاظ الفرد للعلاقات الدلالية للمفاىيم التي تسمح لو بإعطاء شفرة للمنبو ثم تٗزينو، كأثناء عملية 
استًجاع ات١نبو ينتقل الفرد افُ ات١عاتٞة الثانية، التي تتم عن طريق الربط بتُ المجموعات الدلالية ات١خزنة، 

ات١ضاىاة، كفي الأختَ تأتي مرحلة التنفيذ كذلك كإخراج ات٠واص ات١ميزة كالبارزة للمنبو كيسميها بعملية 
 بإدخاؿ أشياء جديدة للمنبو كإعطاء نتيجة.

فتَل أف استًجاع دلالة مفهوـ ما تستلزـ سلسلة من الإجراءات كالتي تتمثل في التشفتَ، التخزين، 
 .2ثم الإنتاج كالاستًجاع الذم يتم عن طريق ات١ضاىاة، بتُ ات١نبو ات٠ارجي كالصورة الدلالية ات١خزنة

دل اككذا ستَكرات استدعائها كىذا ما  الذاكرةمن خلاؿ كيفيو تنظيمها في  الدلالةيطرح مشكل 
 ت٢ا: ت٥تلفةباحثتُ كت٪اذج  ةفُ كجود عدإ

 (Collins, Quillian ) النموذج الشبطي لكيرلين وكليان:

دخلت عليو بعض أمن طرؼ كيلياف ثم  1966قتًح عاـ ا الدلالية الذاكرةكؿ ت٪وذج في أىو 
كىو  ،بالشبكةكؿ من استعمل ت٪ط التمثيل ات٠اص أطرؼ زميلو كوليند كيعتبر كولتُ  التعديلات من

 ةخرل من الكلمات فالشرح كلمأ ةتٯكن ت٘ثيلو في علاقتو تٔجموع ةم كلمأت٪وذج يشبو القاموس فمعتٌ 
 خرل كىذا ما يشكل شبكة.أا يعطي عن طريق كلمات م

 
                                                           

 .40-39تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، ات١رجع السابق، ص ص  1
 .40ات١رجع نفسو، ص  2
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 (Smith, Shoben, Hips) شوبين وىيبس:الملامح الدلالية لسميث و  ةمقارننموذج 

تٯكن ت٘ثيلو عن كتٯكن ت٘ثيل كحده ما  1974طرح ىذا النموذج من طرؼ تٝيث سبن ريبس عاـ 
ك ت٦يزه فيتم ت٘ثيل أ ةخرل تعد فقط جوانب عرضيأبالتعريف كظواىر  متصلةمعافَ  ةطريق معافَ جوىري

بالتعريف  مرتبطةىناؾ نوعتُ منها خصائص  ،الدلاليةمن ات٠صائص  ةكمجموع  الذاكرةات١فاىيم في 
 .تبالصفا مرتبطةكمعافَ 

ما تٯثل من خلاؿ فئات  ةن باكر بوبوس فيلد كىنا معتٌ كلممو كل مىو ت٪وذج قد :نموذج التصنيف
انتمائها افُ  م من خلاؿت٢ا خصائصها فالاستدعاء اتٟر للكلمات يت ةكفئ  الذاكرةفتصنف ات١فاىيم في 

 .ةفئو معين

 1976 قاـ بها اندرسوف عاـ الإنسانية ات١عرفة دراسةىو  ندرسون:فكار لأنموذج الضبط التكيفي للأ
 .1للمعرفةت٪وذج موحد  ةكىو تٔثاب 1974كلفتيس عاـ 

 العقل البشري وقدرتو الكامنة: -5

 العامة بالثقافة ةت٤دكداللاحسن تقويم فاعرؼ قدراتك أنا ا﵁ في لقد خلق الكامنةيقظ قواؾ أ
تقويم ت٧د كل  حسنأكليس في التقويم فقط فلماذا في  حسن تقويمأكقد خلق ا﵁ الانساف في  كات٠اصة

كيقاؿ  ة،عقلي ةمليار خلي 150كيلو فهو ت٭مل   2عن  كت٢ا ات١خ كىو لا يزيدأشياء أالناس يشتًكوف في 
ف التفكتَ أالضوء كت٧د  ةسرع من سرعأالتفكتَ  ةالضوء فعند التفكتَ سرع ةسرع من سرعأت١خ ف سرعو اأ

 الفكرةف ات١فكر سبب أك مكاف كت٧د أفُ زماف إحاسيسك كلا ت٭تاج أيؤثر على ذىنك كجسمك ك 
حاسيس التًكيز كالتًكيز ىو السبب في الأىي السبب في التفكتَ كالتفكتَ ىو السبب في  كالفكرة

                                                           
 .26، 25مريم معزيز، الذاكرة الدلالية عند الطفل عستَ اتٟساب، ات١رجع السابق، ص   1
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في السلوؾ كالسلوؾ ىو السبب في النتائج كالنتائج ىي السبب في الواقع الذم حاسيس ىي السبب كالأ
 .1تعيشو

تٚل أحسن تقويم أنساف في كلذا يقوؿ ا﵁ لقد خلقنا الإ كا﵁ الذم كضعها في داخل ةفهذه قدر 
ف أك كلهم أحدىم أتطاع ت١ا اس ةمواحد الاحد لو اجتمع كل علماء الألا ا﵁ الإلا يستطيع ذلك  ةصور 

 يفعلوا ما فعلو ا﵁ سبحانو.

فاذا كنت تريد تغيتَ الواقع  (11الرعد ) [نفسهمألا يغتَ ما بقوـ حتى يغتَكا ما بف ا﵁ أيقوؿ ا﵁ ]
ؾ كىناؾ ما يسمى بالعقل سلوب تفكتَ أك غتَ أ الفكرةحتى تستطيع تغيتَ  (نت)أبتغيتَ ات١فكر  أبدإف

 .2الذاكرةكعن التخزين في  الذاكرةعن  كىو مسؤكؿ ،ك قل للعقل التلقائيأالبشرم 

كثر أف العتُ تفتح كتقفل أكت٧د  الواحدة الثانيةفي  معلومةمليوف  2كثر من أنساف تٮزف عقل الإ 
كل يوـ فهي تٖافظ على الدموع كتٖافظ على عينك لو ىجم شيء على عينك ت٧د   ةمر  8000من 

 نجلا دكنجأف أمليوف لوف في اتٟاؿ كت٧د  10يز في اتٟاؿ كالعتُ ت٘ كيميائيةتٛاضا  أيفرز  ات١ناعةجهاز 
نو أخبرىا أف ،في اتٟاؿ الصورةف يصورىا كيريها أت٬لس مع ابنتو كطلبت منو ت٥تًع الكامتَا بولاركتيز كاف 

 .3سبوعألا بعد إ الصورةف يريها ألا يستطيع 

سرع من الكامتَا فسبحاف أتي ىي فما بالك بالعتُ ال ،اتٟاليةكاختًع الكامتَا  الفكرةكىنا جاءت لو 
 .ا﵁ العظيم الذم يعطي بدكف حدكد

                                                           
، منتدل ت٣لة الابتساـ، النور للانتاج 1ط  www.ibtisama.comابراىيم الفقهي، الطريق إفُ النجاح،  عصتَ الكتب،  1

 .35، ص  www.elnoor.comالاعلامي كالتوزيع . 
 .37ق إفُ النجاح، ات١رجع السابق،  ص ينظر، ابراىيم الفقهي، الطري 2
 .38-37ات١رجع نفسو، ص  3
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خرل أحدات٫ا تعرؼ الطعم ات١افٌ ك إؽ فعندما فوؽ اللساف ثلاث طبقات التذك  حاسةافُ  تأتيثم 
شكر فُ إاف ا﵁ في قدراتو كنعمتو ت٨تاج فسبح اتٟارةشياء طعم الأطعم اتٟلو كالثالث تعرؼ التعرؼ 

.  ىذه النعم حتى تدكـ

 كل كيتغتَ يتشكل الكبد ككذلك اليوـ في ةمر  100.000بعد ذلك للقلب فالقلب يدؽ  نأتيثم  
 .شهور ستو كل الفقرم كالعمود كنصف شهر كل يتغتَ كاتٞلد سابيعأ تٙاف كل كالكلى سابيعأ ست

فكار لأنت كتتغتَ ىذه اأنها من صنعك فكار يتًكها لك ا﵁ لألا الأإفكل شيء فيك يتغتَ كيتجدد 
 فُ الافضل.إمورؾ يتبدؿ اتٟاؿ أنت كعندما تتوكل على ا﵁ في كل أعندما تتغتَ 

فضل استخداما شكرا ﵁ على نعمو كلا تشغلها أبداخلك كاستغلها كاستخدمها  الكامنةنت قواؾ أيقظ أ
يدؾ ساس كل شيء كبأنت أكاستغلها حتى تٖميها من التلف ف فيما يغضب ا﵁ عز كجل كحافظ عليها

 .1فيك الكامنةيقظ قواؾ أطاقتك 

على الإنساف، إذ أنو مناط التكليف،  يعتبر بصفة عامة من اعظم نعم ا﵁ عزكجل Mindالعقل 
كبو جعل ا﵁ الإنساف خليفتو في الأرض كأكرـ خلق ا﵁ سبحانو، كىو أعظم النعم التي كىبها ا﵁ 

 .2للإنساف، بشرط استعماؿ ىذا العقل في ما فيو ختَ ختَه كختَ البشرية

 Pattenmaking systemكمكاف العقل ىو ات١خ كالعقل نظاـ لصنع الأت٪اط أك القواعد 
كنظاـ ات١علومات يعمل على لإت٬اد الأت٪اط كالتعرؼ عليها استًجاعها كلها تطلب ات١وقف ذلك كما 

كات١علومات الداخل إليو  System self organizedيعمل العقل كنظاـ منظم كمصنف لذاتو 
امة فإف العقل ىو  كبصفة ع تصنف كتنظم نفسها في أت٪اط ات١لفات مثل ما يتم تقريبا في اتٟساب الآفِ.

                                                           
 .36-34ابراىيم الفقهي، الطريق إفُ النجاح، ات١رجع السابق،  ص  1
 .24مدحت ت٤مدّ أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  2
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كياف ت٣رد منظم للعمليات العقلية يتكوف العقل من خلاؿ التفاعل الاجتماعي مع الآخرين كالبيئة 
 .1ا﵀يطة بالإنساف

  قال تعالى في كتابو العزيز الحكيم:

 َـ بَتٍِ  كَرَّمْنَا كَلَقَدْ " نَاىُمْ  كَالْبَحْرِ  الْبػَر   في  كَتَٛلَْنَاىُمْ  آدَ كَفَضَّلْنَاىُمْ  الطَّي بَاتِ  مِنَ  كَرَزَقػْ
 .270الإسراء﴾٠ٓ﴿ تػَفْضِيلان  خَلَقْنَا ت٦َّنْ  كَثِتَر  عَلَى  

لقد بتُ ا﵁ سبحانو كتعافُ لنا في ىذه الآية الكرتٯة أف العقل ىو كسيلة للتمييز كالإدراؾ عند بتٍ البشر،  
در مطلقا ككل أفعالو تدؿ على موضعا، كفَ يرد بشكل مص 49كما كرد فعل العقل في القرآف الكريم في 

 عملية التفكتَ كالفهم لدل الإنساف، منها قولو تعافُ:

لِكَ كَ  ُ  ذَ   242البقرة 3﴾٤ٕٕ﴿ لَعَلَّكُمْتػَعْقِلُوفَ  آياَتوِِ  لَكُمْ  اللَّوُ  يػُبػَتُ 

 كللعقل كظائف عديدة نذكر منها:

 التفكتَ. -1

 الإدراؾ. -2

 التحليل. -3

 التنبؤ. -4

 التخيل. -5

                                                           
 .25-24التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  مدحت ت٤مدّ أبو النصر، قوة 1
 .70سورة الاسراء، الآية  2
 .242سورة البقرة، الآية  3
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 الإبتكار.-6

 التخزين. -7

 التذكر. -8

 .1النسياف -9

تٯلك العقل القدرة على التخيل التمييز، التقدير كىو مسؤكؿ عن معاتٞة ات١شاعر كالانفعالات مؤديا 
 افُ مواقف كأفعاؿ.

 تٯكن تقسيم العقل البشرم إفُ قستُ ت٫ا: العقل الواعي كالعقل اللاكعي: أقسام العقل البشري:-6

أك الظاىر أك ات١درؾ ىو ذلك القسم من مخ الإنساف القادر على  conscions :الواعيالعقل -
 ادراؾ الزماف كات١كاف كالأشخاص ...

أك الباطن ليس لديو القدرة على إدراؾ  UnconsciousMind العقل اللاواعيبينما 
 .2الزماف كات١كاف كالأشخاص

 يقارف بتُ قسمي العقل كالتافِ: كاتٞدكؿ التافِ كما قدمو لنا "خالد ت٤مد ات١دني" 

 

 

 

 
                                                           

 .25مدحت ت٤مدّ أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  1
 .26-25ص  ينظر، ات١رجع نفسو، 2
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 العقل الباطن )اللاوعي( العقل الظاىر ) الواعي( م
ىو الذم يقود أحاديثنا كرؤانا كافتًاضاتنا  1

 كقناعتنا.
 ىو الذم يصوغ حياتنا كمشاعرنا كنفسيتنا.

في حالة اليقظة كالنوـ فهو يستمر ليل نهار  يعمل يعمل في حالة اليقظة. 2
 كيغض النظر عما يقوـ بو العقل الواعي.

يتعلق بات١وضوع كات١نطق كيدرؾ السبب  3
كالنتيجة كيتلقى معلوماتو عن طريق اتٟواس، 
كيقابلها تٔا ىو ت٥زف في الدماغ من معلومات 

 سابقة فيحلل كيركب كيستنتج كيستقرأ.

يتعلق بالذات أم بالعافَ الداخلي للإنساف كىو 
لايفهم ات١نطق كلاتٯيز بتُ ات٠طأ كالصواب، إت٪ا يعتبر  

 كل ما لديو حقا كصوابا كلاشيء غتَ ذلك.

ىو ات١وجو كات١رشد الذم يقبل الفكرة أك  4
 قل اللاكاعي. يرفضها، كيبرمج الع

العقل الواعي،  _ ىو ات١نفذ الذم يقوـ بتحقيق ماأقره
كىو طاقة ت٤ايدة تٯكن أف تغتَ حياة الإنساف ت٨و 
الأفضل أك ت٨و الأسوء، كتٯكن أف يقود صاحبو افُ 

 ات٠تَ أك الشر ككل ذلك يعتمد على مايستقر فيو.
 من كظائف اتٞسم. ℅95_90يدير  من كظائف اتٞسم. ℅10_5يدير  5

تركيز ت٤دكد، يستوعب معلومات أقل من  6
 اللاكعي.العقل 

 يستوعب معلومات أكثرمن العقل الواعي.

 لا يفرؽ بتُ اتٟقيقة كات٠ياؿ. يفرؽ بتُ اتٟقيقة كات٠ياؿ. 7
 1: قسما العقل البشري01الجدول 

                                                           
 .27-24ات١رجع السابق، ص مدحت ت٤مدّ أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة،  1
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نها ليس عقلتُ فهما ت٣الات أف تتذكر ألباطن مصطلحات ت٥تلفاف ت٬ب عليك العقل الراعي كا
 ،اتالواعي ىو العقل ات١فكر الذم يقع عليو كل الاختبار للنشاط داخل العقل كاحد ليس غتَ تعقلك 

راتك بعقلك نت تٗتار كتبك كمنزلك كشريك حياتك كتتخذ كل قراأكالاختيارات على سبيل ات١ثاؿ 
فِ آف قلبك يستمر في عملو بشكل إم اختيار كاعي عن جانبك فأخر بدكف الواعي على اتٞانب الآ

اللاكاعي كمن خلاؿ عمليات  نفس تدار بواسطو عقلك الباطنكالت الدموية كالدكرةكعمليات ات٢ضم 
 .عن عقلك الواعي ةمستقل

مثل عقلك شياء نو لا ينطق الأأك ما يؤمن بو عقلك الواعي أبع داخلو يتقبل عقلك الباطن ما يط
 كأ ةم نوع من البذكر سواء كانت صاتٟأالتي تقبل  التًبةف عقلك الباطن مثل أالواعي كلا ت٬ادؿ فيها 

تستمر في العمل بشكل سلبي في  كالسلبية ات٢دامةفكار النمو مثل البذكر كالأ سريعةفكارؾ أ ةفاسد
 .فكارتطابق تلك الأ ةفُ حيز الوجود من خلاؿ ت٦ارسإاطن كفي الوقت ات١ناسب ستخرج عقلك الب

ذا إـ على سبيل ات١ثاؿ ا ةفكارؾ صاتٟأذا كانت إلك الباطن لا ينشغل في اثبات ما ف عقأتذكر 
ف إف يكوف كاذبا كمضللا فأشيئا ما صادؽ كحقيقي كمن ات١مكن ف أافتًضت من خلاؿ عقلك الواعي 

ت١ا  ةموافق بالضركرةعقلك الباطن سوؼ يتقبل كالشيء صادؽ كيشرع في تكوين نتائجو كالتي ستكوف 
 .افتًضو عقلك الواعي كىو صدؽ الشيء 

وة التًكيز كتٖستُ الذاكرة حوؿ الفرؽ بتُ العقل الواعي كاللاكعي، ت٨ن نؤيد ما جاء في كتاب ق
حيث أف العقل الواعي ىو ببساطة ما يتم استخدامو آنيا كنكوف على دراية ما نقوـ بو على عكس 

 باستنتاجاتو اف كانت صحيحة أـ خاطئة. العقل اللاكعي الذم ليس لو علاقة بالتفكتَ كلايتهم

 :برمجة العقل البشري أسس-

يهتم علم البرت٣ة اللغوية العصبية أسس كاضحة كبسيطة لبرت٣ة العقل البشرم كلقد حاكؿ ت٤مد عبد 
 :الغتٍ ىلاؿ تٖديد ىذه الأسس كما ىو موضح في الشكل التافِ
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 كالنموالتًاكم -

 الفكر    تنظيم-

 

 

 البحث كالتفكتَ-

 

 تكوين الأساس الفكرم-

 

 الدقة كاتٞودة -

 

 .1: أسس برمجة العقل البشري 03الشكل 

 قدرات العقل الكامنة:
العقل البشرم غالبا ما يقرف تّهاز تٟاسوب. إفُ اف العقل البشرم على أية حاؿ أكثر تأثتَا فأم 

يستطيع أف يتذكؽ موزا كأف يتوصل افُ مبادئ المجردة، أك يشعر بالسعادة أك الغضب أك  حاسوب لا
 .2ات١لل خصوصا إذا كاف ذلك اتٟاسوب في حجم الكنتالوب

                                                           
 .28-27مدحت ت٤مدّ أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  1
 .37مادلتُ بتَفِ ألن، مهارات تنشيط الذاكرة، ات١رجع السابق، ص  2

 .بنموىا، كليس تّهودىا،  فاتٟقيقة نسبية كليست مطلقة تراكم ات١علومات مرتبط

تنظيم عملية الفكر من حيث إدخاؿ ات١علومات كتٗزينها كتكوينها كاستخدامها معوضع 
 نظاـ معيارم للعمل.

بداية مرحلة التفكتَ العقلي باستخداـ قاعدة احصائية لاستخداـ عمليات التحليل 
 كالارتباط حتى يكوف تشغيل العقل قويا.

انشاء ملف رئيسي ت٬مع ات١فاىيم كيكوف القاعدة التفكتَية التي يعممها 
 على  الأحداث كالظواىر ت١كررة كات١تشابهة كيسهل الإيصاؿ بالآخرين.

 اية التفكتَ من الفتَكسات كضمافبناء معايتَ التفكتَ الأساسية لضماف تٛ
 مستول أداء متميز من التفكتَ.
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لقد قاـ كيلياـ جيمس منذ سنوات عديدة كمعظم العلماء اليوـ مازالوا يوافقونو(:" إننا نستخدـ أقل 
تفكر في شكل حياتنا كما قد تكوف عليو، إذا استخدمنا فقط  من فقوانا العقلية : كذلك أف ℅10من 
 .1من الطاقة الكامنة لعقولنا ℅20

في الدماغ البشرم مئة بليوف جزء عامل، معظم الأدمغة البشرية تزف ما يزيد قليلا على ثلاثة أرطاؿ، 
فإنو تٯكن كضع كتٖتوم على )عشر افُ أربع عشرة( خلية عصبية كلتصوير كم ىي دقيقة ىذه ات٠لايا،/ 

 1/240مئتتُ كتٜستُ ألفا منها على قطعة عملية معدنية فئة البنس الواحد ) البنس =  250.000
من اتٞنيو الإت٧ليزم كرغم ذلك فإف كل خلية من ىذه ات٠لايا الدقيقة قادرة على تٗزين ما بتُ مليوف 

 .2كمليوني جزء من ات١علومات
يتُ نسيج عصبي تصدر نبضات كهربية ككل خلية كل عقل بشرم فيها مايزيد على عشرة بلا

عصبية ت٢ا الآلاؼ ات١داخلات كات١خارجات٘ن كافُ ات٠لايا ات١نتشر في جسم البشرم بأكملو كباستخداـ 
 مصطلحات علم البيولوجيا )الأحياء( فإف مفتاح الواحد  يساكم نقطة اشتباؾ عصبي كاحد 

synapse   سالتها افُ خلية عصبية ثانية كىذا ىو ات١لتقى الذم تستطيع فيو ات٠لية العصبية أف تنقل لر
فُ عضلة. إف ركعة نقطة الإشتباؾ العصبي تكمن في قدرتها على ترتٚة الطاقة الكهربية افُ طاقة  إأك 

ف الكيماكيات كيميائية ثم معاكدة ذلك العمل ثانية، فعندما ترسل نبضة كهربية عبر نسيج عصبي . فإ
ات١سماة بالنواقل العصبية يتم اطلاقها، كاذا ما كصلت ىذه النواقل العصبية افُ خلية عصبية ثانية على 
سطحها ات١ستقبلات الصحيحة، فإنها تنتج رد فعل كىو انتقاؿ النبضة الكهربية للعصب افُ خلية عصبية 

 3قباض العضلة.ثانية كاذا ما أطلقت افُ عضلة فإف ىذه النبضة تتسبب في ان
فقط منها، فيجب عليو  ℅10يستعمل سول  تٯتلك العقل البشرم قدرة كبتَة، إلا أف الإنساف لا

 يدكر حولو. اف يستغلها كيستثمرىا في فهم ما

                                                           
 .40-38ص مادلتُ بتَفِ ألن، مهارات تنشيط الذاكرة، ات١رجع السابق،  1
 .38ات١رجع نفسو، ص  2
 .40-39ص ، نفسوات١رجع  3
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 الفصل الثاني: تعليمية اللغة العربية

 مفهوم التعليمية: 

تتفق تٚيع ات١عاجم تقريبا على تعريف مصطلح التعليمية، ات١شتق من الفعل الثلاثي علم، فقد  لغة:-1
ات١نظور "علمت الشيء" تٔعتٌ عرفتو كخبرتو، كعلم البح خبره، كيقاؿ تعلم في  لابنكرد في لساف العرب 

تٔعتٌ أعلم إلا موضع أعلم كفي حديث الدجاؿ" تعلم أف ربكم ليس بأعور" تٔعتٌ اعلموا، كلا يستعمل 
 .1في الأمر

ـ تّامعة ميشيغاف الأمريكية، كتٖديدا 1954يعود ظهور مصطلح التعليمية حوافِ سنة اصطلاحا: -2
تٔعهد اللغة الإت٧ليزية باعتبارىا لغة أجنبية، كىي ت٣موعة من ات١بادئ ات٠اصة بتعليم ات١ادة العلمية كت٥تلف 

 .2البرامج كالعمليات البيداغوجية

كيعرفها ت٤مد الدريح بالدراسة العلمية لطرؽ التدريس كالتقنيات كأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم، التي 
تٗضع بها ات١تعلم قصد بلوغ الأىداؼ ات١نشودة سواء على ات١ستول العقلي ات١عرفي كالانفعافِ أك اتٟسي 

 .3كاتٟركي

 

 

 

                                                           
-ـ2015بلمواز ت٤مد، خيثر ت٤مد، النحو العربي في الثانوية اتٞزائرية، سنة أكفُ ثانوم أت٪وذجا، دراسة ميدانية، تيارت، سنة   1

 .40ـ، ص 2016
 40ات١رجع نفسو، ص   2
واز ت٤مد، خيثر ت٤مد، النحو ، نقلا عن بلم09ـ، ص 2000، 1ادؼ، قصر الكتاب، البليدة، ط، التدريس ات٢جدريت٤مد ال  3

 ـ.2016-ـ2015العربي في الثانوية اتٞزائرية، سنة أكفُ ثانوم أت٪وذجا، دراسة ميدانية، تيارت، سنة 
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 :Didactiqueمفهوم التعليمية 

صادر الساحبة التي كثر استعمات٢ا ىذا العصر، فمادة التعليمية من من حيث الصيغة فهي ات١ لغة:-أ
 .1التعليم كىي مشتقة من الفعل "علمو العلم تعليما كعلاما"

ىي الدراسة العلمية لطرؽ التدريس كتقنياتو كللأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي تٮضع  اصطلاحا:-ب
ات١ستول العقلي أك الانفعافِ أك اتٟسي أك اتٟركي  ت٢ا التلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ات١نشودة سواء على 

كما تتضمن البحث في ات١سائل التي يطردىا تعليم ت٥تلف ات١واد كتقوـ التعليمية على ثلاث أقطاب 
 . 2أساسية أك ما يعرؼ بات١ثلث الديداكتيكي كيشمل ات١علم، ات١تعلم، ات١عرفة

 طرائق تدريس ظواىر اللغة العربية:

 الذىن سؤاؿ: ما ات١راد بطرائق التدريس؟يتبادر إفُ 

جراءات التي تظهر في صورة أداءات يقوـ بها ات١علم أثناء العملية التعليمية بقصد ىي ت٣موعة الإ
 التعليم، كمن ىذه الطرؽ:

 أولا: الطريقة الإلقائية: )المحاضرة(

الكبار عادة بتدريس  تعتبر الطريقة من أقدـ الطرؽ ات١ستخدمة في التدريس حيث يقوـمفهومها: -أ
الصغار، فات١علم يقوـ بإلقاء ات١علومات كات١عارؼ على ات١تعلمتُ في كافة اتٞوانب كتقديم اتٟقائق 
كات١علومات التي يصعب عليهم بطريقة أخرل كلكن مهما كانت طريقة الالقاء التي يستخدمها ات١علم في 

                                                           
-ـ2015بومرزاؽ زىور، زقادم ميمونة، تعليمية اللغة العربية من الصوت إفُ اتٟرؼ، الطور الأكؿ الابتدائي أت٪وذجا، تيارت،   1

 .16ـ، ص 2016
 .16رزاؽ زىور، زقادم ميمونة، تعليمية اللغة العربية من الصوت إفُ اتٟرؼ، ات١رجع السابق، ص بوم  2

 ىي عملية تقوـ على توضيح أىداؼ التعلم كغاياتو كت٤اكلة تدليل الصعوبات كإزالة  التعليمية أك ما يعرؼ بالديداكتيك
 الغموض عنها كتقوـ على ثلاثة عناصر أساسية كىي ات١علم كات١تعلم كات١ادة التعليمية، كلا تٯكن ت٧احها إلا بهذه العناصر.
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لشكل عامل إثراء كتثبيت للمعلومات ائمة فلابد أف يصاحبها عرض لوسائل التعليمية ت١لا الصفّ  غرفة
كيشتًط في ىذه الاسئلة أف تكوف  في ذىن الطالب كما كيتخللها أيضا طرح أسئلة بتُ اتٟتُ كالآخر.

 . 1من أجل اختبار الطلاب بات١علومات كاتٟقائق التي أكردىا ات١علم في اتٟصة

موضوع معتُ بأسلوب شفهي يلائم كتعرؼ أيضا: بأنها الطريقة التي يتوفُ فيها ات١علم عرض 
ة ممستويات ات١تعلمتُ من أجل تٖقيق أىداؼ الدرس، كقد يكتفي ات١علم في عرض ات١وضوع بالكل

ات١نطوقة كقد يستعتُ ببعض الوسائل التعليمية، كيقتصر دكر التلاميذ فيها على التلقي كالاستماع دكف 
 .2ات١شاركة

لية باعتبارىا تعتمد على ات١علم فقط، تْيث يكوف ىو كفي الأختَ نرل أف طريقة الإلقاء غتَ عم
أساس العملية التعليمية، تفيد ىذه الطريقة ات١رحلة الثانوية كطلبة اتٞامعات أكثر من ات١راحل الأساسية 

 الدنيا كالعليا، كما تفيد في ات١واد النظرية أكثر من ات١واد العلمية. 

 صور الطريقة الإلقائية: -ب

 تناسب الكبار أكثر من الصغار، تصلح في مواد دكف أخرل. حيثالمحاضرة: -1

تقوـ على التوضيح كالتفستَ ت١ا غمض على ات١تعلمتُ من معلومات ك حقائق، الشرح: -2
تفستَ آية قرآنية أك قصيدة شعرية جاىلية كلابد ىنا من الانتقاؿ من السهل إفُ  :مثل ،كمصطلحات

  النظرم كمن ا﵀سوس إفُ ات١عقوؿ.عملي إفُزئيات إفُ الكليات كمن الالصعب كمن اتٞ

                                                           
ريس في العصر اتٟديث، عافَ الكتب اتٟديث للنشر د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ. خالد حستُ ت٤مد عبيدات، مفاىيم التد  1

 .50ـ، ص 2012، 1كالتوزيع إريد، شارع اتٞامعة، ط
ـ، ص 2014، 10د/ ليلى سهل، كاقع التعليمية بتُ مطرقة القديم كسنداف ات١عاصرة، ت٣لة ات١خبر، جامعة بسكرة، اتٞزائر، العدد   2

74. 
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كىذا يتم في حاؿ تعذر كجود كسيلة تعليمية على أف تكوف ات١ادة ات١وصوفة كاضحة في  الوصف:-3
 . 1ذىن ات١علم نفسو مع سهولة اللغة

 القصص: -4

تساعد ىذه الطريقة على جذب انتباه ات١علمتُ كتشويقهم كما تساعد على نقل ات١علومات كاتٟقائق 
 .2بطريقة شيقة مثل سرد قصة على ألسنة اتٟيوانات أك قصة خيالية صادقة أك تارتٮية مشوقة

طريقة الإلقاء على ت٣موعة من الصور فيها يستطيع ات١علم تقديم ات١علومات كات١عارؼ  تعتمد
 كات١تمثلة في ا﵀اضرة، الشرح، الوصف، كالقصص.

 شروط الإلقاء الجيد: -ج

 أف يناسب صوت ات١درسة من حيث ارتفاعو كات٩فاضو مع سعة غرفة الصف كعدد الطلبة. -

اني ات١طركحة، فيعطي كل أسلوب من أساليب اللغة العربية أف تكوف ت٢جة الإلقاء معبرة عن ات١ع -
 )استفهاـ، ت٘تٍ، ترجي، تعجب(.

 أف لا يكوف الإلقاء سريعا يتعذر على الطلبة متابعتو، كلا بطيأ يدعو إفُ ات١لل كالضجر. -

أف يكوف الإلقاء بلغة سليمة خالية من الأخطاء النحوية كالكلمات العامية حتى يألف الطلبة تٝاع  -
 للغة الصحيحة كيتمرنوف على استعمات٢ا.ا

 أف يراعي ات١درس معلومات الطلبة كخبراتهم السابقة. -

 أف لا يكوف ات١دة ات١خصصة للإلقاء طويلة ت٦لة، ليتمكن الطلبة من ات١تابعة. -

                                                           
 .53ت٤مد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر اتٟديث، ات١رجع السابق، ص د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ. خالد حستُ   1
 .53د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ. خالد حستُ ت٤مد عبيدات،ات١رجع السابق، ص   2
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نستخلص من شركط الإلقاء اتٞيد، اتٟرص على الإت٬از كعدـ الانعطاؼ بعيدا عن ات١وضوع، 
 للمزيد بدلا من أف يتمتٌ لو كنت اختصرت في حديثك. كجعل اتٞمهور تواقا

 محاسن طريقة الإلقاء:-د

 تٯتاز الإلقاء بصفة عامة بسهولة التطبيق، كتٔوافقتها ت١ختلف مراحل التعليم. -1
 تٯتاز الإلقاء باتساع نطاؽ ات١عرفة، كبتقديم معلومات جديدة ت٦ا يساعد في إثراء معلومات اتٟاضرين. -2
 توضيح النقاط الغامضة، كثبوت الأفكار في الذىن.يفيد الإلقاء في  -3
تٯتاز الوصف تٔناسبتو ت١ختلف مراحل التعليم كصلاحو ت١يادين ات١عرفة ات١ختلفة، أما القصص في  -4

 .1التدريس، فإنها تشد انتباه الطلبة، كتزيد من تركيزىم كاىتمامهم تٔوضوع الدرس

 مميزات طريقة الإلقاء:-ىــ

ت١ختلفة ات١راحل الدراسية باستثناء ا﵀اضرة التي تٗتص بطلاب اتٞامعات ككبار  سهلة التطبيق، موافقة -
 السن.

 إثراء معلومات ا﵀اضرين من خلاؿ تقديم معلومات جيدة. -

طريقة الوصف مناسبة ت١ختلف ميادين ات١عرفة كالقصص مشوقة كتزيد التًكيز كالاىتماـ تٔوضوع  -
 . 2الدرس

من بتُ طرؽ التدريس، حيث تعطي ات١علم فرضة لتطبيق تٚيع  تعد طريقة الالقاء أكثر ملائمة
أجزاء ات١ادة، كما تساعد على الفهم كالاستيعاب كتوفر الوقت لتقديم كم ىائل من ات١علومات في كقت 

 قليل.

                                                           
 .53د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ. خالد حستُ ت٤مد عبيداتات١رجع السابق، ص   1
 .53ات١رجع نفسو، ص   2
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 عيوب طريقة الإلقاء:-و

 العبء الأكبر يتحملو ات١علم )ات١لقي( طواؿ ا﵀اضرة. -1
 ة الإتكاؿ كالاعتماد على ات١علم.موقف ات١تعلم سلبي كتنمي لديو صف -2
 تدخل إفُ ات١تعلم ات١لل لأنو يستمع طيلة ا﵀اضرة كات١علم يستَ على كتتَة كاحدة. -3
 اغفاؿ ميوؿ كحاجات كرغبات ات١تعلمتُ أم إغفاؿ الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ. -4
 ات١علومات ىي غاية في ذاتها أم اغفاؿ شخصية ات١تعلم من تٚيع جوانبها. -5
ات١ادة الدراسية التعليمية ىي مواد منفصلة لفظية، كلا تؤدم افُ اكتساب ات١هارات أك العادات  -6

 كالاتٕاىات كالقيم.
طريقة ديكتاتورية لأف ات١علم ىو ملك الوحيد للمعرفة كات١تعلم مسلوبة لأداء عليو الطاعة  -7

 . 1كالاستماع

تقديم ا﵀اضرة، كما تشعر ات١تعلم بات١لل  يتحمل ات١علم العبء الأكبر كتزيد من الاتكالية عليو في
لأنو يستمع طواؿ ا﵀اضرة، بالإضافة إفُ أنها تستبعد قدراتو العلمية في تقديم رغباتو كالتعبتَ عن 

 حاجياتو

 مآخذ الإلقاء في التدريس:-ز

لا تٯلك الكثتَ من ات١درستُ أك ات١درسات على التحدث بطلاقة طواؿ مدة الدرس، فالقدرات -1
 لفظية كاللغوية تتفاكت كثتَا بتُ ات١درستُ.ال

بسبب الفركؽ الفردية بتُ الطلبة، فإف بعضهم لا يستطيع ت٣ارات حديث ات١درس كاستيعاب -2
 ات١علومات بالسرعة نفسها التي يعرضها ات١درس.

                                                           
 .53ات١رجع السابق، ص  م تٛادنة، أ. خالد حستُ ت٤مد عبيدات،د/ت٤مد ت٤مود سار   1
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رس إف اعتماد الإلقاء بشكل دائم لا يعطي فرضة للطلبة في العمل على تٖصيل ات١عرفة بإشراؼ ات١د-3
 كتوجيهو.

 ت٬عل الالقاء من ات١درس مصدرا للمعلومات كمكررا لنصوص الكتاب.-4

ت٬عل الالقاء من حفظ ات١علومات كاستظهارىا غابة في حد ذاتها كىذا يتنافى كأىداؼ التدريس التي -5
 . 1تؤكد على تنمية ات١هارات لدل الطلبة

مادتو كتٕويد طريقة عرضها كما تساىم في  تشعر ات١تعلم بالسيطرة كالامتياز، كما تدفعو إفُ تٖستُ
 حل مشكلة نقص الامكانيات كت٘كن ت١درس من التقرب إفُ نفوس الطلاب.

 الأساليب الفعالة في الإلقاء:-ح

 قياـ ات١علم بإثارة حب الاستطلاع لدل طلبتو كإعطائهم فكرة من عناصر ات١وضوع.-1

 قدرة ات١علمتُ على ات١تابعة كتسجيل ملاحظاتهم. تكيف سرعة العرض حسب-2

 .2القياـ بالتغذية الراجعة بتُ اتٟتُ كالآخر للتأكد من فهم كمتابعة الطلاب-3

 اف يعطي ات١علم الانتباه تٞميع ات١تعلمتُ كيكوف صوتو مسموع للجميع.-4

 اتٟاضرين. عدـ الإكثار من ات٠ركج عن ات١وضوع الرئيسي لأف ذلك يشتت انتباه-5

 .3ادخاؿ الرسائل التقنية أك ات١كتوبة أحيانا لكسر ات١لل عند اتٟاضرين-6

                                                           
 .265أدارجار ت٤مود أبوعلاـ، التعلم أسسو كتطبيقاتو، ات١رجع السابق، ص   1
 .54د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ. خالد حستُ ت٤مد عبيدات، ات١رجع السابق، ص   2
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نستخلص ت٦ا سبق أف الالقاء الناجح يهدؼ إفُ تعزيز السلوؾ السليم كتغيتَ السلوؾ ات٠اطئ 
كتصحيح أخطائو، فهو يدعم جوانب اتٟوار ات١ختلفة كيزيد الثقة بالنفس حيث يساعد بشكل جيد على 

 الأىداؼ. تٖقيق

 أىمية الالقاء على نتاجات التعليم:-ط

تعتبر طريقة الالقاء أكثر فعالية من خلاؿ قراءة ات١علومات من خلاؿ الكتب كذلك لأنها تتيح 
للمعلم فرصة التعبتَ عن ات١عتٌ بالاشارة كالصورة كما يسهل معها حصر الانتباه في موضوع ا﵀اضرة، 

أم معلومة غامضة كما أف ىذه الطريقة تتطلب مهارة كافية من  كتعطي ات١تعلم فرصة الاستفسار عن
 .1ات١لقي في اتٟديث كاللباقة كسرعة البديهة كالطلاقة

 الطريقة الاستجوابية:ثانيا: 

يقصد بها الطريقة التي تعتمد على سؤاؿ الطلبة كاجابتهم عن دقائق ات١وضوع الذم يأخذكنو في 
 الواجبات ات١نزلية.

طلاع كاسع أك تْث من قبل ات١درس، كىذه كذلك تفيد اتٖتاج إفُ علم غزير أك  طريقة لاكىذه ال
ات١درس، الذم ت٬يد توجيو الأسئلة كما أنها طريقة سرية تساعد في إكماؿ ات١نهج، كىي تصلح 
للموضوعات النحوية، كالتي ليست في حاجة إفُ التفصيل كالافاضة في الشرح مثل حركؼ اتٞرّ كإفّ 

 . 2كأخواتها

 

 

                                                           
 .53. خالد حستُ ت٤مد عبيدات، ات١رجع السابق، ص د/ت٤مد ت٤مود سارم تٛادنة، أ  1
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 مفهوم الطريقة الاستجوابية:-أ

ىي الطريقة التي تعتمد على توجيو أسئلة للطلاب كتلقي إجاباتهم عن ت٤تول ات١وضوع الذم 
 يأخذكنو في الواجبات ات١نزلية كتصلح ىذه الطريقة ت١وضوعات النحو التي لا تٖتاج إفُ تفصيل مثل:

 .حركؼ اتٞر

 إف كأخواتها.

قة لا يبذؿ جهدا كبتَا، لأنها تعتمد بالدرجة الأكفُ على توجيو كما أف ات١علم في ظل ىذه الطري
 . 1الأسئلة

من خلاؿ ات١فاىيم التي قدمناىا مسبقا فإف الطريقة الاستجوابية من الطرؽ القدتٯة في ميداف 
التعليم، حيث تعتمد على الأسئلة الصفية التي يطرحها ات١علم على ات١تعلمتُ للحصوؿ على الأجوبة 

 ر إما تكوف أجوبة شفوية أك كتابية، كلا زالت تستعمل إفُ يومنا ىذا.بشكل مباش

 مهارات صياغة الأسئلة الصفية الشفوية:-ب

 أف يصوغ ات١درس الأسئلة بلغة كاضحة. -

 أف يصوغ ات١درس بلغة تتناسب كحصيلة الطلبة اللغوية. -

 أف يراعي ات١درس كاقع الطلبة كخبراتهم اليومية عند صياغة الأسئلة. -

 تكوف صياغة الأسئلة موجزة لا حشو فيها كلا ترادؼ. أف -

 أف تكوف الأسئلة ذات أىداؼ تربوية. -

 أف يتجنب ات١درس صياغة السؤاؿ بلغة الكتاب. -

                                                           
 .52ـ، ص 2012، دسوؽ، مصر،  1نعماف عبد السميع ات١توفِ، ات١رشد ات١عاصر، دار العلم كالاتٯاف كالتوزيع، ط  1
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 ألا تكوف صياغة السؤاؿ موحية للاجابة. -

 اف يراعي ات١درس مستول نضج الطلبة العقلي عند صياغة الأسئلة. -

 .أف تكوف الأسئلة متنوعة في مستوياتها -

يتبتُ لنا أف السؤاؿ يؤخذ من الأىداؼ التًبوية، كمن ات٢دؼ السلوكي، تْيث تكوف صياغة 
السؤاؿ كاضحة كبسيطة، كما تتنوع الأسئلة ت١عرفة كفهم أكبر كمهارة عالية في التفكتَ، كمهارة صياغة 

 الأسئلة كتوجيهها ليست موىبة بل ىي مهارات يتم اكتسابها كتنميتها بات١مارسة.

 رات توجيو الرسالة:مها-ج

 أف يوجو السؤاؿ بلغة مفهومة الدلالة. -

 أف يوجو ات١درس السؤاؿ إفُ الطلبة تٚيعهم قبل أف يعتُ المجيب. -

 أف يوجو ات١درس السؤاؿ إفُ غتَ ات١نتبهتُ. -

 أف يتًؾ مهلة كافة بعد عرض السؤاؿ للتفكتَ فيو. -

 لأسئلة.اف يكوف صوت ات١درس كاضحا كمسموعا من الطلبة عند توجيو ا -

   1أف يكوف ات١درس ىادئا ككثقا من نفسو عند توجيو الأسئلة. -

يكمن دكر مهارة توجيو السؤاؿ في ت٣موعة الاجراءات التي يقوـ بها ات١علم في ات١وقف التعليمي 
كتظهر من خلات٢ا مدل معرفتو بالأساسيات الواجب اتباعها عند توجيو السؤاؿ كمدل استخدامو تٞميع 

 ، كإجادة الأساليب لتوجيو السؤاؿ كمعاتٞة الإجابات.أت٪اط الأسئلة

  

                                                           
 .260نعماف عبد السميع ات١توفِ، ات١رشد ات١عاصر، ات١رجع السابق، ص   1
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  عيوب طريقة الاستجواب:-د

أنو أثناء تٖضتَ ات١تعلمتُ ت٢ذه الواجبات قد لا يعطونها أت٫ية كبتَة أك لا ت٭ضركنها تٖضتَا دقيقا أك لا 
 .1تكن حصة التطبيقات كافية لإت٘اـ حل التمارين

 يطرح بعض ات١علمتُ أسئلة صعبة تضغط على ات١تعلمتُ، ما قد ينفرىم من الدرس. قد-

 قد يذىب بعض ات١تعلمتُ بتوجيو الأسئلة إفُ ات١علم بهدؼ إشغالو عن توجيو الأسئلة إليهم.-

من أىم العيوب التي استنتجناىا في طريقة الاستجواب ىي عنصر الوقت، فقد ينتهي الوقت قبل 
 از اك توجيو الأسئلة على التلاميذ.أف ينتهي من إت٧

يعد ىذا الأسلوب اتٕاه تربوم قديم كىذا لا يقلل من قيمتو التًبوية كالعلمية كتأثتَىا الفعاؿ في 
 إت٧اح العملية التًبوية فما ىي طريقة ات١ناقشة؟ كما ىي أت٫يتها؟ كما ىي الشركط التي تقوـ عليها؟

 ثالثا: الطريقة النقاشية: 

تعرؼ ات١ناقشة بأنها فعالية تتميز بإلتزاـ موضوع أك قضية أك مشكلة يرغب للمسات٫وف في  مفهومها:-أ
 .2ات١ناقشة رغبة جدية في حلها كالوصوؿ إفُ قرار فيها

كما تعرؼ: بانها السبيل إفُ تٖستُ عقوؿ كمدارؾ التلاميذ بعد أف كانت الطريقة التقليدية تعتمد على 
 .3لمالتسميع كتلقي على عاتق ات١تع

                                                           
ـ، تيارت، 2016-ـ2015بومرزاؽ زىور، رقادم ميمونة، تعليمية اللغة العربية من الصوت إفُ اتٟرؼ، الكور الابتدائي أت٪وذجا،   1

 .86ص 
ـ، ات١هرة، اليمن، كلية التًبية كمركز التعلم 2020 -ىػ 1441، تٕريبية، 1د.ىلاؿ ت٤مد علي السفياني، طرائق التدريس العامة، ط  2

 .41عن بعد، جامعة حضر موف، ص 
-ىػ1426، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، عماف، 1د. عبد اللطيف بلحستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشركف،ط  3

 .87ـ، ص 2005
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من خلاؿ ات١فهومتُ السابقتُ أف طريقة ات١ناقشة قدتٯة في التعليم حيث تقوـ على تٚع ات١علومات 
 كمناقشتها داخل الصف كفتح عملية الاتصاؿ بتُ ات١علم كات١تعلمتُ.

تعد طريقة ات١ناقشة أك اتٟوار عملية تربوية ىادفة بتُ ات١علم كالطلاب كبتُ أىمية المناقشة: -ب
هم البعض، كتٖقق أىدافا تربوية كتعليمية كسلوكية كاجتماعية كما أف اتٟوار أسلوب تربوم الطلاب بعض

فريد في قوة تأثتَه كعمق آثاره التًبوية كالنفسية كلاستخداـ طريقة ات١ناقشة في التدريس أت٫ية كبتَة تتمثل 
 فيما يلي:

 الات متعددة.تعد طريقة ناجحة كفعالة في تطوير قدرات الطلبة كاستعداداىم في ت٣ -

 طريقة ات١ناقشة من الطرؽ اتٞيدة لتطوير ميوؿ الطلبة كخبراتهم في ات١ادة العلمية. -

تعمل على تدعيم كتعميق استيعاب الطلبة للمادة العلمية كتشجع من مشاركتهم الات٬ابية في  -
 موضوع الدرس.

 مشاركتهم الات٬ابية بالدرس.تنجح في تزكيد الطلبة بالتغذية الراجحة كالفورية عن أنفسهم حتُ  -

تنمي لدل الطلبة مهارات الاتصاؿ كالتواصل عبر التفاعل اللفظي الذم ت٭دث بينهم كفريق كما  -
 . 1يطور لديهم الاسلوب الدتٯقراطي بالتعامل من خلاؿ تقبل آراء الآخرين

ساعدىم من بتُ أت٫يات طريقة ات١ناقشة تعويد ات١تعلمتُ على مواجهة ات١واقف داخل الصف، ت
على تٚع عدد كبتَ من ات١علومات فمثلا عند تقديم تْث أك امتحاف شفهي فتكوف لديهم القدرة على 

 الإجابة عن الأسئلة ات١طركحة عليهم.

 

 

                                                           
 .42-41د.ىلاؿ ت٤مد علي السفياني، ات١رجع السابق، ص   1
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 شروط طريقة المناقشة:-ج

 تأكد ات١درس من صلاحية ات١وضوع. -

 اختبار الطلاب بات١وضوع ليبادركا إفُ القراءة حولو استعداد للمناقشة. -

 بدء ات١درس بعرض موجز ت١وضوعها أك للمشكلة كأت٫يتها كات٢دؼ منها. -

 تهيئة ات١ناخ ات١ناسب للمناقشة. -

 اتٟرص على مشاركة تٚيع التلاميذ بات١ناقشة. -

 ضبط مسار ات١ناقشة ضمن ات١وضوع ا﵀دد كالزمن ات١ؤقت. -

 تدخل ات١درس لتصحيح الأخطاء العلمية من الطلاب. -

 العناصر الأساسية للمناقشة. كتابة -

 تلخيص ات١درس ما توصل إليو ات١تناقشوف. -

 ابتعاد ات١درس عن الانغماس في ات١ناقشة كالتوقف عن التوجيو كالضبط. -

 .1تقديم خلاصة ات١ناقشة كربط عناصرىا ببعض -

 ومن شروطها أيضا:-د

 الوعي بالأىداؼ ات١وجودة من ات١ناقشة. -

 ة عشرين طالبا كأف لا يقل عن اثنتُ.ت٬ب أف لا يتجاكز حجم المجموع -

 أف تكوف الفرصة متاحة لاستخداـ ات١ناقشة. -

 أف يكوف الطالبة على قد من الدراية كالعلم بات١وضوع ات١راد مناقشتو. -

 أف يعلم ات١علم الاسئلة ات١ناسبة التي يدكر حوت٢ا الدرس تْيث تكوف مبسطة كمتتابعة كىادفة. -
                                                           

 .90د. عبد اللطيف بلحستُ فرج، ات١رجع السابق، ص   1
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 .1م يؤدم إفُ تنمية قدرة الطلبة على إدراؾ العلاقة كمسايرة الدرسأف تكوف الاسئلة من النوع الذ -

لكي تنجح طريقة ات١ناقشة لابد من شركط صحيحة تقوـ عليها حيث ت٬ب على ات١علم إعداد 
الأسئلة مسبقا كأف تكوف ىذه الأسئلة في نطاؽ الدرس لإخراجو، ككذلك تدريب الطلبة على احتًاـ 

 تٚيع مقتًحاتهم.بعضهم البعض كالاستماع إفُ 

 كىي أربعةأساليب طريقة المناقشة: -ىـ

 طريقة ات١ناقشة التي يديرىا ات١درس كيشارؾ فيها.- أ
 طريقة ات١ناقشة التي يديرىا ات١درس كلا يشارؾ فيها.- ب
 طريقة ات١ناقشة التي يديرىا أحد الطلبة.- ت
 .2طريقة تقسيم الصف إفُ عدة ت٣موعات- ث

 محاسن وإيجابيات طريقة المناقشة:-و

 تٕعل الطالب مركز لفعالية بدؿ ات١درس. -

 تنمي ركح ات١عاكنة اتٞماعية كركح ات١سؤكلية اتٞماعية. -

 تؤكد على اشتًاؾ الطلاب في ات١همة كتثتَ تفكتَىم. -

 أنها ختَ كسيلة لتدريب الطلاب على الأساليب النيابية كالقيادية. -

 المجتمع.أنها طريقة تستهدؼ تنمية الاتٕاىات المجهودة ت٨و ات١درسة ك  -

 .3تشجيع الطلاب على التعلم من الآخرين، كتنمي فيهم حس اتٞماعة -

                                                           
 .43د. ىلاؿ ت٤مد علي السفياني، طرائق التدريس العامة، ات١رجع السابق، ص   1
 .43ات١رجع نفسو، ص   2
 .91-90د.عبد اللطيف بلحستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشركف، ات١رجع السابق، ص   3
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ت٧د أف طريقة ات١ناقشة تدفع الطلبة إفُ البحث كات١طالعة كاستنتاج اتٟقائق كالاطلاع على ت٥تلف 
كجهات النظر للموضوع الذين ىم بصدد البحث فيو، كما أنها تراعي الفركؽ الفردية بينهم كتغرس ركح 

 ف كالتفاىم بتُ الطلبة كىي ختَ كسيلة لتحضتَ الطلبة إفُ الاندفاع إفُ العمل.التعاك 

 عيوب طريقة المناقشة:-ز

تتسم في أغلب الأحياف بدرجة عالية من التجريد، لأنها تعتمد على اللغة اللفظية دكف استخداـ  -
 ات١واد ا﵀سوسة.

كن من إدارتها كإلا تٖوؿ الصف إفُ تٖتاج معلمتُ تٯتلكوف مهارات عالية في إدارة الصف، كي يتم -
 فوضى، كخرجت ات١ناقشة عن أىدافها.

تٖتاح إفُ معلمتُ ذكم مهارات عالية في صياغة الأسئلة كفن طرحها بأكثر من طريقة ت١راعاة الفركؽ  -
 الفردية بتُ التلاميذ.

 .1ت٘هل إفُ حد كبتَ من العليم ات١هارم -

فمن ات١مكن أف تٮرج ات١علم عن ات١وضوع الذم يتناكلو،   نستنتج أف طريقة ات١ناقشة طريقة غتَ فعالة
كما أنها تٖتاج إفُ كقت طويل كحصص كثتَة كمن عيوبها أيضا تسبب الفوضى داخل الصف كعدـ 

 بلوغ الأىداؼ ات١طلوبة كما ت٘يل إفُ السطحية كعدـ التعمق في ات١وضوع.

 الطريقة الاستنباطية:  رابعا: 

كىذا ىو  ،على البدء بالأمثلة التي تشرح كتناقش ثم تستنبط منها القاعدةتقوـ الطريقة الاستنباطية 
ات١تبع غالبا في مناىج النحو في ات١رحلة الثانوية، في معظم الأقطار العربية، أما في ات١رحلة ات١توسطة أك 

ستنبط الإعدادية، فدركس النحو غالبا ما تبدأ بنص كامل، يقرأ كيتناقش مع التًكيز على الشواىد ثم ت
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منو القاعدة. كقد أريد بهذا التعديل التخلص من الأمثلة ات١بتورة ات١عاني، التي لا ت٬مع شتاتها جامع. كمع 
ذلك، فقد كقع ىذا التعديل في مشكلة التكليف في صياغة النصوص، حتى تتضمن القواعد ات١قصودة، 

صطنعة لاحتواء القواعد ات١رادة في فكانت النتيجة ىي الإساءة افُ أذكاؽ التلاميذ عن طريق النصوص ات١
ات١وضوع النحوم، كلقد أطلق بعض الباحثتُ على ىذه الطريقة اسم "الطريقة الاستقرائية" كىي تسمية 

 غتَ دقيقة لأننا لا نستقرأ على الاستعمالات اللغوية قبل الوصوؿ افُ القاعدة التي تٖكمها.

كاف الأمر كذلك ت١ا اختلفت الآراء في ات١سألة الواحدة. فمعظم القواعد النحوية، كل منها فيو   كلو
 أكثر من رأم كاحد على الأقل

كقد نسبت ىذه الطريقة )الاستنباطية( إفُ الفيلسوؼ الأت١اني "يوحنا فردريك ىربارت" كطريقة التي 
: ات١قدمة كالعرض، كالربط، كاستنباط تعرؼ باسم "طريقة ىاربارت" ذات ات٠طوات ات٠مسة، كىي

كفقا للطريقة الاستنباطية، كتاب النحو كاضح، للأستاذ  ألنتالقاعدة، كتطبيق كمن أشهر الكتب التي 
  1على اتٞازـ

كاتٞدير بالذكر اف مصممي ات١ناىج تدريس اللغات في أمريكا كمعظم بلاد أكركبا قد ىاجركا طريقة 
"ىاربات" من زمن بعيد، كاستفادكا على كضع مناىج اللغات عندىم كفي تدريسها فكرة ابن خلدكف 

لية تقوتٯية التي ترتكز على تكوين ات١لكة اللسانية على دراسة النصوص اللغوية اتٞميلة، دراسة تٖلي
كالنتيجة ىي  تذكقية، لكن مازلنا مصرين على التتبع لطريقة "ىاربارت" أكثر من أىلو كأبناء بلدتو

 2الضعف اللغوم لدل الناشئة في كل مكاف 

كما تعرؼ الطريقة الاستقرائية )الاستنباطية(، أيضا بأنها الطريقة التي تٕعل الطالب يبحث 
تي تبدأ باتٞزئيات لتصل إفُ القواعد العامة، تستعمل كثتَا في ات١رحلة  كيستقرئ اتٟقيقة كىي الطريقة ال

                                                           
 .338طبع بالطبعة الفنية، القاىرة، مصر، ص  1991علي أتٛد مذكور، تدريس قانوف اللغة العربية دار الأشواؽ للنشر كالتوزيع   1
 .339، صنفسوات١رجع   2
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الاساسية حيث ينطلق التلميذ من التفكتَ افُ اتٞزئيات للوصوؿ افُ العاـ، كعن طريق ذلك يتعود 
التلميذ على التفكتَ السليم ات١نطقي كالاعتماد على النفس في الكشف عن اتٟلوؿ، ككذلك حب 

 .1لطريقة تستعمل كثتَا في العلوـ الرياضيةالبحث، كإف ىذه ا

القصد من ىذه الطريقة توجيو ات١تعلم ت١عرفة اتٟقائق،  تعريف طريقة الاستقراء أو الاستنباط:-أ
كالأحكاـ العامة، بطريقة البحث كالاستقراء كالاستنباط فهي طريقة يبحث فيها عن اتٞزئيات للوصوؿ 

 .2في الأمثلة ات١دكنة على السبورة حتى تستنبط حكما أك قاعدة افُ القاعدة عامة كأف تناقش التلاميذ

ت٧د بأنها طريقة يتم البحث فيها عن اتٞزئيات أكلا للوصوؿ إفُ قاعدة عامة كاستنباط حكم أك 
نتيجة من أمثلة على السبورة، فهي تهدؼ افُ توجيو ات١تعلم ت١عرفة الأحكاـ العامة عن طريق استقرار 

 :كالاستنباط

 :(الاستنباط)ل طريقة الاستقراء مراح-ب

 الإيضاح.-

 تداعي الأفكار أك الربط.-

 تقرير اتٟكم أك القاعدة. -

 3التطبيقات. -

من أىم مراحل طريقة الاستقراء كىي ربط الافكار كات١علومات اتٞديدة مع سبق دراستو كما تزيد 
 من اىتماـ طالب كشد انتباىو تٕاىو الدرس كزيادة دافعيتهم 

                                                           
 .62ىوما للطباعة كالنشر كالتوزيع، اتٞزائر، صصافٌ بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار  1
- 44، ص 2017 1438بن صباحو تٚيلو بن صباح رفيدة، طرائف التدريس كاثارة العقلية لدل التلاميذ في مرحلة الابتدائية،  2

45. 
 .45بن صباح تٚيلة بن صباح رفيدة، ات١رجع السابق، ص 3
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 تحضير درس القواعد حسب الطريقة الاستنباطية:-ج

 :ت٭ضر درس القواعد كفقا للطريقة الاستنباطية على النحو التافِ

 التاريخ...ق                         ات١وضوع                  الصف الدراسي

 .......ـ                    الفاعل                        الفصل

 :الأىداف (1

 ف يفهم التلاميذ الأفكار ات١وجودة بالنص أك الأمثلة.أ-1

 أف يدركوا موقع الفاعل من اتٞملة الفعلية موقعا كعملا.-2

 أف يفهموا أنواع الفاعل كإعراب كل نوع.-3

 أف يستطيعوا ت٦ارسة الفاعل في لغتهم بطريقة صحيحة.-4

 :المحتوى (2

 أفكار النص الكامل أك الأمثلة ات١تنوعة.-1

 الفاعل كموقعو في اتٞملة. معتٌ-2

 أنواع الفاعل.-3

 1التدريب على استعماؿ الفاعل.-4
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 :طريقة السير في الدرس (3

 التمهيد للدرس بإلقاء بعض الأسئلة ات١تصلة بأىدافو السابقة.-1

التلاميذ للنص إذا كاف نصا متكاملا قراءة صامتة ثم مناقشتهم فيهما ت٭تويو من أفكار كمعاني  قراءة-2
 كقيم...إفٍ.

قراءة التلاميذ للنص تٚلة بعد تٚلة مع بياف الشاىد فيها )الفاعل(، من حيث معناه، كنوعو كإعرابو، -3
 ... كىكذا إفُ أف ينتهي النص...كإثبات بالأمثلة ات١شابهة...إفٍ ثم إستنباط القاعدة في النهاية 

إذا كاف موضوع الدرس يبدأ بأمثلة  كعندئذ يتم استنباط القواعد الكلية للموضوع )الفاعل(،
متنوعة كما ىو اتٟاؿ في منهج ات١رحلة الثانوية فإف أكؿ عمل ىنا يكوف بقراءة ات١ثاؿ، كمناقشة معناه قبل 

 .1الأمثلة استنباط القاعدة منو... كىكذا افُ أف تنتهي 

  :التقويم (4

 يتم التقويم في ضوء أىداؼ الدرس كذلك على النحو التافِ:

تقويم بنائي يتمثل في ات١ناقشة كاتٟوار الذم يدكر بتُ ات١علم كالتلاميذ، أك بتُ التلاميذ بعضهم بعض -1
 عن بداية الدرس افُ النهاية.

 ناء اتٟصة.كما يتمثل في حل بعض التدريبات الدرس مع التلاميذ أث-2

تقويم ختامي، كيتمثل في إعطاء التلاميذ بعض التدريبات ليحلوا بها في كراسة الواجب، ثم يصوبها -3
 ات١درس بعد ذلك كيضع لكل تلميذ الدرجة التي يستقضيها.
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 .1يعافً ات١درس الأخطاء الشائعة لدل التلاميذ في لقاءات لاحقة-4

أف أىم ات١راحل التي ترتكز عليها الطريقة الاستنباطية ىي: التمهيد أكلا ثم مناقشة الأمثلة ثم  نرل
 استنتاج قاعدة تطبيق القاعدة فهي تهدؼ إفُ استنتاج قوانتُ كنظريات كفهم ات١وضوع كحل.

 الطريقة الاستقصائية:الخامسة: 

م كالتعلم، فهي تسهم بشكل كبتَ في تعد طريقة الاستقصاء من الطرائق ات١همة في عملية التعلي
تطوير البيئة ات١عرفية للمتعلم، لأنها ت٘ثل طريقة عملية في البحث كالتفكتَ كالتحليل من أجل التوصل افُ 

 الاستنتاج كإعطاء اتٟلوؿ ات١ناسبة.

يقصد بالاستقصاء عامة أف يبحث الفرد معتمدا على نفسو للوصوؿ إفُ اتٟقيقة  مفهوم الاستقصاء:-أ
 .2كات١عرفة

 كما ت٧د مفهوـ آخر لاستقصاء في كتاب مفاىيم التدريس في العصر اتٟديث كىو:

كىو اعتماد الفرد على نفسو للوصوؿ إفُ اتٟقيقة أك ات١عرفة كفي ت٣اؿ التعليم  مفهوم الاستقصاء:-ب
يستخدـ ات١تعلم ات١قتضي ت٣موعة من ات١هارات كالاتٕاىات اللازمة لعمليات توليد الفرضيات كتنظيم 

جابة ات١علومات كالبيانات كتقوتٯها، كإصدار قرار في إزاء الفرضيات ات١قتًحة التي صاغها ات١ستقصي للإ
 3عن سؤاؿ أك التوصل افُ حقيقة أك مشكلة ما ثم تطبيق ما تم التوصل إليو على أمثلة كمواقف.

ت٧د اف ىذه الطريقة اعتباره عن استًاتيجية تدريسية يتعامل بها الطلاب مع خطوات ات١نهج العلمي 
 ات١تكامل، حيث يوضح الطالب في مواجهة إحدل مشكلات فيبحث كيعمل بنفسو تٟلها

                                                           
 .341علي اتٛد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ات١رجع سابق، ص 1
 .252ـ، ص 2010، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع، عماف، 2رجاء ت٤مود ابو علاـ، التعليم أسسو كتطبيقاتو، ط  2
ود سارم تٛاتو أ خالد حستُ ت٤مد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر اتٟديث طرائف أساليب استًاتيجيات عافَ د ت٤مد ت٤م 3

 .65ـ ص   2012، 1الكتب اتٟديث اربط الأردف، عافَ الكتب اتٟديثة للنشر كالتوزيع، ط
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: إف الاستقصاء من حيث القائمتُ بو يعتٍ مدل مسات٫ة كل من ات١درس كالطلبة نواع الاستقصاءأ-ج
 في القياـ بهذا الاستقصاء، كبشكل عاـ يقسم الاستقصاء افُ قسمتُ:

 : الاستقصاء اتٟر.الأول

 : الاستقصاء ات١وجو.الآخر

ار الطريقة أك الأسئلة، ففي النوع الأكؿ من الاستقصاء تتًؾ اتٟرية الكاملة للطلبة باختي
كالأسلوب، كالأدكات ات١ساعدة، كطبيعة الأنشطة اللازمة من أجل تٚع ات١علومات كمواجهة ات١واقف التي 

 تواجههم، كفهم ما يدكر حوت٢م من ظواىر كأحداث.

إف ىذا النوع من الاستقصاء يعطي الفرصة للطالب في استعماؿ قدراتو، العقلية كات١علومات التي 
 تى يتمكن من كضع ات٠طط كالاستًاتيجيات ات١ناسبة من أجل التوصل افُ ات١عرفة العلمية.لديو ح

أما الاستقصاء ات١وجو فيكوف للمدرس فيو دكر كبتَ في الإشراؼ على الطلبة كتوجيههم، كذلك 
 من خلاؿ قياـ ات١درس بإعداد خطة البحث كتٖديد الإجراءات كالأنشطة ات١ناسبة للطلبة، التي ت٬ب أف

يتبعوىا، فالاستقصاء في ىذا النوع تٯكن عدة عملية تدريب الطلبة على البحث كالتحليل من أجل أف 
يصبحوا في ات١ستقبل قادرين على القياـ بالبحث العلمي معتمدين في ذلك على جهودىم الشخصية 

 1كقابلياتهم الذاتية.

يث يعتمد اتٟر على الطالب يتم التمييز بتُ نوعتُ من الإقصاء ىو الإقصاء اتٟر كات١وجو، تْ
كحريتو في اختيار الطريقة كالأدكات تٞمع ات١علومات كأما الثاني )ات١وجو( فيتم فيو الاعتماد على ات١علم في 

 إعداد خطة تْث كتٖديد كل ما تٮص الطلبة.
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 :عناصر طريقة الاستقصاء-د

تتسارع ات١عرفة في الوقت اتٟاضر كتٯكن أف تتضاعف مرات عديدة في سنة أك أكثر، فمثلا  المعرفة:-1
في مادة اتٞغرافيا ىناؾ الكثتَ من الات٧ازات البشرية على الكرة الأرضية، كفَ يوافقها من تغيتَ معافَ البيئة 

 الطبيعية يشكل في حد ذاتو معرفة جديدة تضاؼ للمعرفة السابقة. 

اتٞيد ىو الذم يعرؼ اتٟقيقة ما ىي إلا رأم لبعض الناس الذم يعتقدكف انها  إف ات١ستقبل
حقيقة، كإف ىذه اتٟقيقة تتأثر تٓلفيتهم كنظرتهم افُ الأمور فكلما استخدمنا الطريقة العلمية للكشف 
عن اتٟقيقة تكوف أقرب لنا كحتى يكوف الاستقصاء موضوعيا لابد من التعرؼ على أدكاتو كنقاط 

  1كالقوة حتى نصل افُ اتٟقيقة الصحيحة مبتعدين عن الشك.الضعف 

: فات١ستقصي اتٞيد عليو امتلاؾ اتٕاىات كقيما خاصة مثل ات١وضوعية، كالقدرة الاتجاىات والقيم-2
على البحث كالاستقصاء عدـ التسرع، لديو حب الاستطلاع كات٠ياؿ الواسع، لا ينفصل، صبورا في حل 

  2ها.ات١شكلة مهما طاؿ كقت حل

من بتُ أىم عناصر طريقة الاستقصاء ت٧د تٖديد ات١شكلة أكلا بوضوح للمساعدة على حلها 
 فكلما كانت ات١شكلة كاضحة سهل حلها كتٚع ات١علومات عنها تٔوضوعية لوضع الفرضيات. 

 : فوائد التعلم بالاستقصاء-ىـ

 ع الدلائل كتسجيل النتائج.تٯكن ات١تعلم من التعامل مع ات١شكلات اتٞديدة كذلك من خلاؿ تتب-1

 يعود ات١تعلم التحرر من الاعتماد على الآخرين.-2

 يعمل على تنمية الإبداع كالابتكار.-3
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يعمل على زيادة دافعية ات١تعلم ت٨و العمل من خلاؿ توفتَ التشويق كالإثارة التي تٖصل أثناء  -4
 اكتشاؼ ات١تعلم للمعلومة بنفسو.

 يعمل على احتفاظ التعلم من خلاؿ قياـ ات١تعلم بالنشاط كاكتشاؼ ات١علومة بنفسو-5

 العصف الذىني وحل المشكلات:سادسا: 

تعد طريقة العصف الذىتٍ في التدريب من الطرؽ اتٟديثة التي تشجع التفكتَ الإبداعي كتطلق 
ور كل الأفكار، حيث يكوف الطاقات الكامنة عن ات١تدربتُ في جو من اتٟرية كالأماف يسمح بظه

  1ات١تدرب في قمة التفاعل مع ات١وقف

 مفهوم العصف الذىني:-أ

يقصد بو توليد كإنتاج أفكار كأراء إبداعية من الأفراد كالمجموعات تٟل مشكلة معينة كتكوف ىذه 
الاتٕاىات  الأفكار كالآراء جيدة كمفيدة، أم كضع الذىن في حالة من الاثارة  كاتٞاىزية كالتفكتَ في كل

لتوليد أكبر قدر من الأفكار حوؿ ات١شكلة أك ات١وضوع ات١طركح، تْيث يتاح للفرد جو من اتٟرية يسمح 
بظهور كل الآراء كالأفكار، أما عن أصل كلمة عصف ذىتٍ حفز أك إثارة أك إمطار للعقل فإنها تقوـ 

العقل البشرم ات١خ من  على تصور "حل ات١شكلة" على أنو موقف بو طرفاف يتحدل أحدىم الآخر،
جانب كات١شكلة التي تتطلب اتٟل من جانب اخر، كلا بد للعقل من الالتفات حوؿ ات١شكلة كالنظر 
إليها من أكثر من جانب كت٤اكلة تطبيقها كاقتحامها بكل اتٟيل ات١مكنة أما ىذه اتٟيل فتتمثل في 

 2الأفكار التي تتولد بنشاط كسرعة تشبو العاصفة

 باستجابات كردكد أفعاؿ لفظية: عصف الذىني:يعرف أيضا ال
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)من كلمة كاحد أك عدة كلمات(، أك غتَ لفضية )كالرسم، الكتابة، أك اتٟركة(، من شخص 
)كاحد مشارؾ، أك موظف، أك متدرب، أك طالب... إفٍ(، أك أكثر من شخص  )تٚاعة،  أك فريق أك 

مة من مصدر مثتَ )أستاذ أك مدير أك مدرب( تٞنة أك ت٣موعة... افٍ (ت١ثتَات )سؤاؿ أك مهمة (، مقد
 1لتحقيق ىدؼ أك أكثر تٟل مشكلة أك تقديم اقتًاحات أك إعداد جدكؿ أعماؿ... إفٍ 

من خلاؿ ات١فاىيم التي تطرقنا إليها سابقا نستخلص أف العصف الذىتٍ ىو كضع الدماغ في حالة 
مثل ما يقوـ الأستاذ في بداية بعض  شديدة من التًكيز بغية توليد أفكار جديدة حوؿ موضوع معتُ

 الدركس كاف يطرح عليهم سؤاؿ كيرل إجاباتهم كمدل تركيزىم.

  Whay brainstorming  لماذا العصف الذىني

 لتوليد الأفكار. -1

 التمرس على سرعة التفكتَ. -2

 لكسر اتٞهود.-3

 للاطاحة الشمولية. -4

 لضماف مشاركة اتٞميع.-5

 لإت٬اد بدائل.-6

 للتهيئة الذىنية.-7

 لشد الانتباه.  -8

                                                           
 -2013أساليب العصف الذىتٍ، دار ت٣د لاكم للنشر كالتوزيع، طبعو جديده منتجو، عماف، الاردف، حستُ ت٤مد حستُ،  1
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 لتحدم العقوؿ.-9

 .تٟل ات١شكلات-10

 1:خصائص الأفكار الموجودة باستخدام العصف الذىني-ب

 كاحدة أك أكثر ت٬ب الاعتًاؼ بأنها من خصائص الأفكار ات١ولدة باستخداـ العصف الذىتٍ

 completely unworkableغتَ عملية على الإطلاؽ -

  Too wald to be acceptedغريبة جدا -

 تم تٕريبها كفَ تثمر-

 غريبو كلكن تٯكن التحقق منها-

 .2تٯكن تطبيقها حاليا-

نستخلص أف طريقة العصف الذىتٍ ت٢ا سلبيات خلاؿ تطبيقها فهي تسبب تشتت الأفكار. كما 
 تٖتاج إفُ معلمتُ متمكنتُ كشرح في طرح الأفكار على الطلاب كتؤدم افُ سيطرة طالب في كل

 ت٣موعة.

 عوائق أمام العصف الذىني:-ج

 النقد -

 ات٠وؼ )خوؼ ات١شارؾ من سخرية الآخرين(. -

                                                           
 .14حستُ ت٤مد حستُ، ات١رجع السابق، ص 1
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 الوقت غتَ كاؼ.- 

 عدـ توافر ات١واد ات١يسرة للتوثيق.-

 ميسر لا يتقن إدارة العصف.-

 كبار حجم المجموعة.-

 كجود تشويش أك إزعاجات مثاؿ: مشاركوف يتحدثوف معا.-

، ت٬ب أف لا يشعر ات١شاركوف أف ات١سالة قد انتهت، بل أشعرىم بأف أفكارىم مرحب بها في الإغلاؽ-
 1أم كقت. 

من خلاؿ ما سبق ذكره من أىم العوائق التي كانت أماـ عملية العصف الذىتٍ صعوبة الالتزاـ 
 بقواعد العصف الذىتٍ كأنو لا يناسب عادة الصفوؼ.

 العصف الذىني: الى ماذا يجب أن تنتبو عند استخدام

 لا نقد لأحد من أحد، سواء من ات١يسر، أك من ات١شاركتُ بعضهم بعض -

 النقد يؤثر مباشرة على عملية العصف  -

 لا نقد بالكلمات كلا نقد بأم حركة جسدية، أم لا نقد بوسائط لفظية أك غتَ لفظية-

 بتَ عن الرأم أثناء عملية ات١ناقشةلا قيود البتة على ما يعصف بو ات١شاركوف كلا قيود على أشكاؿ التع-

 .على اتٞميع أف ت٭تـً قواعد السلوؾ العامة في جلسة خاصة تأجيل ات١ناقشات كالأحاديث اتٞانبية-
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 1توفتَ ات١واد اللازمة لعملية العصف الذىتٍ كبكميات كافية كعلى ات١يسر أف يتأكد مسبقا من توافرىا- 

لتوليد الأفكار إت٪ا ىي استًاتيجية لإفهاـ الطلبة  %100عملية العصف الذىتٍ ليست مضمونة 
 كحل ات١شكلات كما أنو ليس ت٣رد كسيلة للتشجيع على طرح أفكار جديدة.

 أىداف التدريس بطريقة العصف الذىني: -د

 تفعيل دكر ات١تعلم في ات١واقف التعليمية.-1

ن خلاؿ البحث عن إت٬ابيات تٖفيز ات١تعلمتُ على توليد أفكار الإبداعية حوؿ موضوع معتُ، م-2
 صحيحة، أك حلوؿ ت٦كنة للقضايا التي تعرض عليهم.

 أف يعتاد الطلاب على احتًاـ كتقدير آراء الآخرين.-3

 2أف يعتاد الطلاب على الاستفادة من أفكار الآخرين من خلاؿ تطويرىا كالبناء عليها.-4

 الطلاب للأسباب التالية:عملية العصف الذىتٍ ىامة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل 

 للعصف الذىتٍ جاذبية بديهية بدرجة كبتَة -1
العصف الذىتٍ عملية بسيطة: لأنو لا توجد قواعد خاصة تقيد إنتاج الفكرة كلا يوجد أم نوع  -2

 من النقد أك التقييم.
العصف الذىتٍ عملية مسلية: فعلى كل فرد أف يشارؾ في مناقشة اتٞماعة أك حل ات١شكلة  -3

  لفكرة ىنا ىي الاشتًاؾ في الرأم أك مزج الأفكار الغريبة كتركيبها.تٚاعيا كا

                                                           
 .17حسن ت٤مد حستُ، ات١رجع السابق، ص 1
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العصف الذىتٍ عملية علاجية: كل فرد من الأفراد ات١شاركتُ في ات١ناقشة تكوف لو حرية الكلاـ  -4
   1دكف اف يقوـ أم فرد برفض فكرتو أك رأيو أك حلو للمشكلة كالتدريب على التفكتَ الإبداعي.

 ذىني:مبادئ العصف ال-ىـ

: لا ت٬وز تقييم أم من الأفكار ات١تولدة في ات١رحلة الأكفُ من اتٞلسة لأف نقد أك تقييم إرجاء التقييم-1
ام فكرة بالنسبة للفرد ات١شارؾ سوؼ يفقده ات١تابعة كيصرؼ انتباىو عن ت٤اكلة الوصوؿ افُ فكرة أفضل 

 الإبداعي.لأف ات٠وؼ من النقد كالشعور بالتوتر يعيقاف التفكتَ 

: أم التحرر ت٦ا قد يعيق التفكتَ الإبداعي كذلك للوصوؿ افُ حالة من إطلاق حرية التفكير-2
الاستًخاء كعدـ تٖفظ تٔا يزيد انطلاؽ القدرات الابداعية على التخيل كالتوليد الأفكار في جو لا يشوبو 

واقعية الغربية كالطريقة قد تثتَ أفكارا اتٟرج من النقد كالتقييم، كيستند ىذا ات١بدأ افُ أف الأخطاء غتَ ال
 أفضل عند الأشخاص الآخرين.

: أم التًكيز في جلسة العصف الذىتٍ على توليد أكبر قدر من الأفكار مهما  الكم قبل الكيف-3 
كانت جودتها، فالأفكار ات١تطرقة كغتَ منطقية أك الغريبة مقبولة كيستند ىذا ات١بدأ على الافتًاض بأف 

 اتٟلوؿ ات١بدعة للمشكلات تأتي بعد عدد من اتٟلوؿ غتَ مألوفة كالأفكار الأقل اصالة.الأفكار ك 

: أم جواز تطوير أفكار الآخرين كات٠ركج بأفكار جديدة فالأفكار ات١قتًحة البناء على أفكار الآخرين
 2ليست حكرا على أصحابها فهي حق مشاع لأم مشارؾ تٖريرىا كتوليد أفكار أخرل منها.

ؿ ات١بادئ ات١ذكورة أعلاه ت٧د أف العصف الذىتٍ يقوـ على مبادئ من بينها التقييم حيث لا من خلا-
تٯكن تقييم الأفكار ات١تولدة كات١بدأ الثاني: حرية التفكتَ لا ت٬ب أف ننقد ما يعيق التفكتَ أما ات١بدأ 

 الثالث: ت٬ب تطوير الأفكار كات٠ركج بأفكار جديدة. 
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 مراحل العصف الذىني:-ىـ

: كيتم فيها توضيح ات١شكلة كتٖليلها افُ عناصرىا الاكلية التي تنطوم عليها، تبويب ىذه المرحلة الأولى
( فردا ثلاثة 12ك 10العناصر من أجل عرضها على ات١شاركتُ الذين يفضل أف تتًاكح أعدادىم ما بتُ )
نها، كيفضل أف تٮتار منهم على علاقة بات١شكلة ات١وضوع العصف الذىتٍ كالآخركف بعيدة كالصلة ع

ات١شاركوف رئيسا للجلسة يدير اتٟوار كيكوف قادرا على خلق اتٞو ات١ناسب للحوار كإثارة الأفكار كتقديم 
ات١علومات كيتسم بالنكاىة كما يفضل أف يقوـ أحد ات١شاركتُ بتسجيل كل ما يعرض في اتٞلسة دكف 

 ذكر الأتٝاء )مقرر اتٞلسة(.

ها كضع تصور للحلوؿ من خلاؿ إدلاء اتٟاضرين بأكبر عدد ت٦كن من الأفكار : كيتم فيالمرحلة الثانية
كتٕميعها كإعادة بنائها )يتم العمل أكلا بشكل فردم ثم يقوـ الأفراد المجموعة تٔناقشة ات١شكلة بشكل 

تَ مستندين من الأفكار الفردية كصولا افُ الأفكار اتٞامعية ات١شتًكة(، كتبدأ ىذه ات١رحلة بتذك تٚاعي
رئيس اتٞلسة ات١شاركتُ بقواعد العصف الذىتٍ كضركرة الالتزاـ بها كأت٫ية تٕنب النقد كتقبل أم فكرة 

 .كمتابعها

من خلاؿ ما سبق ت٧د أف عملية العصف ، 1: كيتم فيها تقديم اتٟلوؿ كاختيار أفضلهاالمرحلة الثالثة
مرحلة تٖديد  كمن بتُ ىذه ات١راحل الذىتٍ ت٘د تٔراحل لكي تكتمل على الوجو ات١طلوب كتضمن ت٧احها

 ات١وضوع كإعادة صياغة ات١وضوع كمن ثم تهيئة اتٞو كتٖديد أغرب فكرة في ات١رحلة الأختَة جلسة التقييم.

 : معوقات العصف الذىني-و

العصف الذىتٍ يعتٍ كضع الذىن في حالة من الإثارة كاتٞاىزية للتفكتَ في ظل الاتٕاىات لتوليد 
أكبر قدر من الأفكار حوؿ القضية أك ات١وضوع ات١طركح كىذا يتطلب إزالة تٚيع العوائق كالتحفظات 

ن القدرة الشخصية أماـ الفكر ليفصح عن كل خلجاتو كخيالاتو، ككل منا يستلك قدرا لا بأس بو م
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على التفكتَ الإبداعي أكثرت٫ا تعتقد عن أنفسنا كلكن ت٭وؿ دكف تفجر ىذه القدرات ككضعها موضع 
 الاستخداـ كالتطبيق عدد من ات١عوقات التي تقيد الطاقات الإبداعية منها:

كتتمثل ات١عوقات الإدراكية بتبتٍ الإنساف طريق كاحدة للنظر إفُ الأشياء المعوقات الإدراكية:  -1
الأمور فهو يدرؾ الشيء إلا من خلاؿ أبعاد تٖددىا النظرة ات١قيدة التي تٗفي عنو ات٠صائص الأخرل ك 

 ت٢ذا الشيء.
كتتمثل في ات٠وؼ كالفشل كيرجع ىذا إفُ عدـ ثقة الفرد بنفسو كقدراتو على  العوائق النفسية: -2

ف يدعم الإنساف ثقتو بنفسو ابتكار أفكار جديدة كإقناع الآخرين بها، كالتغلب على ىذا العائق ت٬ب أ
كقدراتو على الإبداع كبأنو لا يقل كثتَا في قدراتو كمواىبو عن العديد من العلماء الذين أبدعوا كاختًعوا 

 كاكتشفوا.
يرجع ذلك إفُ ات٠وؼ أف يظهر الشخص أماـ التركيز على ضرورة التوافق مع الآخرين:  -3

 ما يكوف عن ات١ألوؼ بالنسبة ت٢م.الأخرين تٔظهر يدعو للسخرية لأنو أتى بشيء بعد
يعتبر ىذا العائق من أكثر عوائق التفكتَ الإبداعي صعوبة، ذلك أنو القيود المفروضة ذاتيا:  -4

 يعتٍ أف يقوـ الشخص من تلقاء نفسو بدكف كعي بفرض قيود فَ تفرض عليو لدل تعاملو مع ات١شدات
 اختيار ت٪ط معتُ للنظر إفُ الأشياء كثتَا ما يذىب البعض إفُالتقيد بأنماط محددة للتفكير:  -5

ثم يرتبط بهذا النمط مطولا لا يتخلى عنو، كذلك قد يسعى البعض إفُ افتًاض أف ىناؾ حلا 
 للمشكلات ت٬ب البحث عنو.

ات١شكلات  كىي عملية يقوـ بها العديد منا بغرض تسهيل حلالتسليم الأعمى للافتراضات:  -6
 كتقليل الاحتمالات ات١ختلفة الواجب دراستها. 
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كىو من العوائق الاجتماعية الأساسية في عملية التفكتَ الإبداعي التسرع في تقييم الأفكار:  -7
كمن العبارات التي عادة ما تفتك بالفكرة في مهد ىاما بسمعو كثتَ عند طرح فكرة جديدة مثل: لقد 

 1ن يضمن ت٧اح ىذه الفكرة.جربنا ىذه الفكرة من قبل، م
ات٠وؼ من اتهاـ الآخرين لأفكارنا بالسخافة: كىو من أقول العوائق الاجتماعية للتفكتَ  -8

 الإبداعي ىذا كيعتبر العصف الذىتٍ أحد أىم الأساليب الناجحة في التفكتَ الإبداع.
ىذه  كما يصلب بو صاحب الفكرة من إعباط عندما يسمع مثل :التسرع في تقويم الأفكار -9

 . 2العبارات التدرج بنا ىذه الفكرة من قبل كىي قدتٯة جدا

رغم كل العوائق كالصعوبات التي كانت أماـ العصف الذىتٍ إلا أنو أثبت ت٣حاه في كثتَ من ات١واقف 
التي تٖتاج إفُ حلوؿ لأنو يتصف بإطلاؽ أفكار الأفراد دكف تقييم. كذلك لأف انتقاد الأفكار أك 

 ها خاصة عند بداية ظهورىا قد يؤدم افُ خوؼ الشخص.الإسراؼ في تقييم

 : كىو من أقول العوائق الاجتماعية.الخوف من اتهام الآخرين لأفكارنا بالسخافة -10

 العناصر التي تفعل نجاح عملية العصف الذىني:-ز

كضوح مشكلة مدار البحث كما يتعلق بها من معلومات كمعارؼ لدل ات١شاركتُ كقائد النشاط  -1
 العصف. قبل جلسة

كضوح مبادئ كقواعد العمل كالتقيد بها من قبل اتٞميع، تْيث يأخذ كل مشارؾ دكره في طرح  -2
الأفكار دكف تعليق أك تٕريح من أحد... )كقد يكوف من الضركرم توعية ات١شاركتُ في جلسة ت٘هيدية، 

 كتدريبهم على إتباه قواعد ات١شاركة كالالتزاـ بها طواؿ اتٞلسة.

                                                           
 12-11-10السابق، ص ت٭ي ت٤مد نبهاف، العصف الذىتٍ كحل ات١شكلات، ات١رجع   1

 .12ات١رجع نفسو، ص  2
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النشاط كجديتو كقناعتو بقيمة أسلوب العصف الذىتٍ كأحد الاتٕاىات ات١عرفية في خبرة قائد  -3
حفز الإبداع، بالإضافة إفُ دكره في الإبقاء على اتٛاس ات١شاركتُ في أجواء من الاطمئناف الاستًخاء 

 كالانطلاؽ.

د من ت٦ا سبق تٯكن القوؿ أف العصف الذىتٍ ىو موقف تعليمي يستخدـ من أجل توليد أكبر عد
الأفكار للمشاركتُ في حل مشكلة مفتوحة خلاؿ فتًة زمنية ت٤ددة في جو تسوده اتٟرية كالأماف في طرح 

 الأفكار بعيدا عن ات١صادرة كالتقييم أك النقد

كمن خلاؿ القياـ بعملية العصف الذىتٍ حسب القواعد كات١راحل السابقة أثبت العصف الذىتٍ 
تاج إفُ حلوؿ إبداعية لأنو يتسم بإطلاؽ أفكار الأفراد دكف تقييم. ت٧احو في كثتَ من ات١واقف التي تٖ

كذلك لأف انتقاد الأفكار أك الإسراؼ في تقييمها خاصة عند بداية ظهورىا قد يؤدياف إفُ خوؼ 
الشخص أك إفُ اىتمامو بالكيف أكثر من الكم فيبطئ تفكتَه  كتتخصص نسبة الأفكار ات١بدعة لديو، 

 1ملية العصف الذىتٍ في تنمية التفكتَ الإبداعي كحل ات١شكلات.كىذا يوضح أت٫ية ع

 )المقاربة النصية(: سابعا: طريقة الوحدة

الوحدات كفكرة للرد على مساكئ ات١ناىج التقليدية التي كانت تهتم بات١علومات دكف  ظهرت
أىداؼ التًبية الأخرل ت٦ا كاف ت٢ا آثار سيئة على ات١تعلم كقد ظهرت الوحدات كتنظيم تعافً ىذه 

 2النقائص ت٤اكلة إبراز كحدة ات١نهج.

ئم مع الاحتفاظ بانتمائها إفُ ات١فردة قسم ات١ادة إفُ كحدات ذات معتٌ قا ما المقصود بالوحدة:-أ
 الأساسية للوحدات الأخرل من خلاؿ عملية الربط ما بتُ الوحدات.

                                                           
 .13-12ت٭تِ ت٤مد نبهاف، ات١رجع السابق، ص   1
 .136، عياف، ص1ق، للنشر كالتوزيع كالطباعة. ط1426/ 2005، 21عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف  2
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ترل التًبية اتٟديثة أف الوحدة تنظيم خاص في مادة الدراسة كطريقة في التدريس تضع التلاميذ في 
ركرىم على خبرات موقف تعليمي متكامل يثتَ اىتمامهم، كيتطلب منهم نشاطا متنوعا يؤدم إفُ م

 1معينة.

 جاء في منهاج اللغة العربية بأن المقاربة النصية ىي:

ىي مقاربة تعليمية تهتم بدراسة بنية النص كنظامو حيث تتوجو العناية إفُ  من منظور بيداغوجي:
مستول النص ككل، كليس إفُ دراسة اتٞملة فقط، لأف تعلم اللغة ىو التعامل معها من حيث ىي 

سق الأجزاء، كمنسجم العناصر، كمن ىنا تنصب العناية على ظاىرة الاتساؽ كالانسجاـ خطاب متنا
التي تٕعل النص غتَ متوقف على ت٣موعة متتابعة من اتٞمل بل تتعدل ذلك إفُ ت٤اكلة رد كل الشركط 

 2للمساعدة على إنتاج نص ت٤كم البناء كات١توافق ات١عتٌ.

وية تعليمية، تٕمع بتُ الفعل التعليمي كالنصوص، تْيث يتم نستنتج أف ات١قاربة النصية، مقاربة لغ
 دراسة ىذه النصوص على مستوياتها النحوية ات١ختلفة.

 خطوات طريقة التدريس بالوحدات: إيجاز خطوات التدريس بالوحدات بالنقاط التالية:-ب

 انتباه التلاميذ كإثارة دكافعهم من خلاؿ مناقشة اتٞماعية مع التلاميذ. -

 خطة تعتمد على إشراؾ كل من ات١درس كات١علم مع التلاميذ.إعداد  -

 للمدرسة الدكر الأساسي في متابعة التنفيذ كالإشراؼ. -

                                                           
 .136ص، ات١رجع السابق، 21عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف   1

، الديواف  2 كزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الثانوم، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الأكفُ جذع مشتًؾ آداب، جذع مشتًؾ علوـ
، )نقلا عن مذكرة ات١قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية 15جواف ص 2008الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية 

 2016/ 2015دراسة كضعية تٖليلية، بثينة ماخناش،  -ت٪وذجا -ثانوم
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يستخدـ الاختبارات مع التلاميذ كمناقشة بهدؼ تقويم طريقة الوحدات كالتوصل إفُ مدل مطابقة  -
 ما نفذ كتم التوصل إليو مع ما خطط لو.

 1القادمة يتم التعامل معها من خلاؿ ما تم التوصل إليو من النتائج كمدل مطابقتها. الوحدات -

 استنتج أف طريقو الوحدات تقوـ على خطوات كأسس، ت٘ثلت في:

إزالة اتٟواجز بتُ ات١واد الدراسية، بناء الوحدة على أساس نشاط التلاميذ كات٬ابياتهم، كما 
 ياة التلاميذ.تعمل طريقة الوحدة على ربط الدراسة تْ

 مميزات طريقة الوحدات:-ج

  تقسيم ات١نهج على شكل كحدات يسمح ات١درس بوضع خطة تفصيلية لكل كحدة كىدؼ ت٤دد
 كأنشطة داعمة.

  كجود علاقة ترابط ما بتُ الوحدات بالشكل الذم من خلالو تٯكن للمدرس كالتلاميذ في بلوغ
 الأىداؼ ا﵀ددة.

 عرفة كات١هارات كاتباع الأسلوب العلمي في التحليل كالاستنتاج.يساعد التلاميذ على اكتساب ات١ 
 .تعزيز علاقة ات١علم بالدارستُ من خلاؿ ات١شاركة كالعمل اتٞماعي 
 .تدرب التلاميذ على الدراسة كالتحليل ات١نظم 
 .2تزيد من مسات٫ة التلاميذ كمن استعدادىم في تٖمل ات١سؤكلية التي تتطلبها الوحدة 

ت٦يزات الوحدة في إزالة اتٟواجز بتُ ات١علم كالتلاميذ ما تراعي مستويات الطلاب  ت٘ثلت
 كالفركؽ الفردية بينهم، كما تنمي مهارات التعليم الذاتي.

                                                           
 .141، ات١رجع السابق ، ص  21عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف   1
 . 141ات١رجع نفسو، ص   2
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 عيوب طريقة الوحدة:-د

إذا فَ يستطيع التلاميذ إدراؾ العلاقة ما بتُ الوحدات كالتوصل فإف ذلك سوؼ يؤثر بشكل سلبي 
 ؼ.على تٖقيق الأىدا

 1تستغرؽ الكثتَ من الوقت من أجل بلوغ الأىداؼ العامة منها.

 قد تتحوؿ الدراسة إفُ نوع من الدراسة التقليدية إذا اعتمد ات١علم اعتمادا كليا على مرجع الوحدة.

 خصائص المقارنة النصية:-ه

النظر إفُ النص على أنو يتضمن مستويات ت٥تلفة من التأكيل، كفي ىذا السياؽ يقوؿ" ركلاف 
 2بارط":" أف جوىر الاستماع يكمن في عدـ قابلية للكشف عن ذاتو"

لأف النص يشكل في تدريس نشاطات اللغة العربية ت٤ور الفعل التًبوم ىي النص كنقطة الوصوؿ 
 )ىو النص الأدبي أك التواصلي( فيحللو ليلخص خصائصو.ىي النص، ات١تعلم ينطلق من نص 

ثم ينسج على مناكلو نصا من عنده باحتًاـ ات٠صائص ات١ناسبة لنمطو بنية توسيع الفهم كتعميقو في 
 3ت٣اؿ النص.

 

                                                           
 .141، ات١رجع السابق ، ص  21عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف   1
، ات١طالعة الأدبية ات١وجهة للسنة الثالثة ثانوم من شعب العلوـ الإنسانية من مقالة ت١رزاؽ بقطاش، ات١ؤسسة الوطنية موىوب حركش 2

" 2016) نقلا عن مذكرة ات١قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية، بثينة ت٥ناش،  35، ص  1993للفنوف ات١طبعية، اتٞزائر، 
 .26مرجع سبق ذكره"، ص 

 26، نقلا عن مذكره ات١قاربة النصية لبثينة ت٥ناش) مرجع سبق ذكره( ص66-58كزارة التًبية الوطنية) مرجع سبق ذكره( ص 3
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كتعلم اللغة في ات١قاربة النصية يكوف كما أتٚع عليو علماء اللغة اليوـ على أف ننظر إليها من زاكية 
للغة ىي كحدة غتَ ت٣زئة، كتٯيزكف بتُ ثلاث أنواع من النشاط اللغوم ىي: التعبتَ، القراءة أف ىذه ا
 1كالكتابة.

من خصائصها أنها تربط الفعل التعليمي بالنصوص، كما تٕعل ات١تعلم يستوعب ات١عاني كيفهم 
 تسباتو.مضامينها، تعطي ات١تعلم فرصة في استثارة قدراتو، كتنمية كفاءتو عن طريق تفعيل مك

 أىمية المقاربة النصية:-و

 يصبح ات١تعلم عنصرا مسهما في بناء معرفتو بنفسو! انطلاقا من سعيو إفُ ات١لاحظة كالاكتشاؼ.

يتدرب ات١علم على دراسة النص دراسة شاملة تنطوم تٖتها عدة ت٣الات منها ات١عجمية كالتًكيبية 
 كالدلالية كالتداكلية.

تواصل الشفهي كالكتابي فيتمكن من الإعراب عن حاجاتو كأفكارؾ تقوم لديو نزعة التعبتَ كال
 تٔهارة، كيتفاعل مع الآخرين. 

 تعتبر ات١تعلم أساس العملية التًبوية، كترتكز على التعليم التكويتٍ، كتعتز ات١شاركة كاتٟوار.

ية النمو الإفادة من رصيد ات١تعلم كخبرتو السابقة كالعمل على تطويرىا كالبناء عليها كوف عمل
 متكاملة.

 اعتبار اللغة كحدة متكاملة في فركعها.

تتيح ات١قاربة النصية للمتعلم إمكانية رصد العناصر ات١كونة للنص تٕعلو يفهم ات١عاني كيستوعب 
العلاقات الداخلية ات١تحكمة في اتساقو كانسجامو كيدرؾ دلالة الزماف كات١كاف، كفق خطة منهجية 

                                                           
، 2016 2015بثينو ت٥ناش، ات١قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم،" ت٪وذجا"، دراسة كضعية تٖليلية،  1

 26ص
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لو إمكانية تفكيك النصوص كإعادة بنائها تٔختلف أنواعها كحسب خصائصها ات١تدرجة كمنتظمة تضمن 
 1البنائية كات١عجمية.

تعتبر ات١قاربة النصية من أىم الإجراءات التًبوية ات١عتمدة في النظاـ التعليمي، حيث تنطلق 
فلكو النشاطات ات١قررة في تدريس اللغة العربية من النص، يصبح ا﵀ور الرئيسي الذم تدكر في 

  العملية التعليمية خدمة للكفاءة ات١قصودة، كمنها خصوصا ملكة التعبتَ الكتابي كالشفهي.

 أىداف المقاربة النصية:-ز

تهدؼ إفُ اكتساب مهارة القراءة كالكتابة معا لأنو لا تٯكن تٖقيق كفاءة القراءة بدكف تدريب  
القراءة صعبة فقط كلكننا ت٧علها عملا غتَ، على إنتاج النصوص، فبإلغاء الكتابة لا ت٧عل عملية تٖصيل 

فالقراءة ليست غاية في حد ذاتها كإت٪ا كسيلة لاكتساب ت٣موعة من ات١هارات ككسيلة لاندماج داخل 
 ت٣موعة القسم كت٤يط ات١درسة، حيث يشكل القسم البيئة التي تنمو فيها الكفاءة النصية:

 تسمح ب:تعمل على إكساب ات١تعلم قدرتتُ ت٫ا قدرة التي  -

 فهم ات١وضوعات. -

 التًابط بتُ البنيات الفرعية. -

 كضع ت٥طط ت٣مل للموضوع ات١بتكر. -

 التًتيب السليم لعناصره. -

 بناء نص مطابق للأنواع كالنماذج النصية. -

                                                           
، 2016 2015دراسة كضعية تٖليلية،  -ت٪وذجا -قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانومبثينو ت٥ناش، ات١ 1

 .27ص 
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تعويد التلاميذ على مقارنة النصوص ات١ختلفة ات١عتمدة في الكتب ات١درسية مع التدريب ات١تواصل 
 ات الأكفُ للتحصيل.عليها ابتداء من السنو 

توجيو العناية إفُ مستول النص بهدؼ تعلم اللغة من خلاؿ التعامل معها من حيث ىي خطاب 
 منسجم العناصر كمتسق الأجزاء كتٙة تنصب العناية على ظاىرتي الاتساؽ كالانسجاـ.

 ربط النصوص بتعليمية اللغة، يؤدم افُ تعداد كظائفي ىذه النصوص إذ تصبح ىذه المجالات
متعددة التأكيل كبالتافِ تٗرج النصوص عن أداء كظيفتها اتٞمالية ككائنات لغوية تصل إفُ كظائف لغوية 

 تعليمية تدريسية يتعلم من خلات٢ا ات١تعلم أت٪اط النصوص ات١ختلفة.

 كاف من أىم أىدافها:

إفساح المجاؿ أماـ ما لدل ات١تعلم من طاقات كامنة كقدرات، لتظهر كتتفتح كتعبر عن ذاتها، كما 
.1تسعى إفُ توظيف معارؼ ات١تعلم كمهاراتو كموارده في حل ما يعتًضو من مشكلات

                                                           
 .29-28بثينة ت٥ناش، ات١رجع السابق، ص   1
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على المستويات اللغوية من صوتي وصرفي ومعجمي وتركيبي  عينة وتطبيقها اختيار الفصل الثالث:
 ودلالي 

 تمهيد:

 ،معجمي ،لمستويات  اللغوية من صوتي كصرفيحوؿ دراسة اتٞانب ات١يداني لا الفصل ذسنتطرؽ في ى
زيارتنا لبعض ات١ؤسسات التًبوية كتوزيع الاستبياف على العينة التي تم اختيارىا  كدلافِ كذلك من خلاؿ ،تركيبي

ب كاسالي ،دكات للبحثأك  ،من قبلنا كتٚع ات١علومات ات١تحصل عليها بواسطة ت٣موعة تْث مستخدمة
 مع تٖليل النتائج في آخر العمل. إحصائية،

 /خطوات البحث:1

ك أسئلة الأ كىو الاداة البحثية كات١ستخدمة تٞمع البيانات من الافراد حوؿ ت٣موعة ت٤ددة من الاستبيان:-
يتم تٖليل  ،ك بإدلاء آرائهم ات٠اصةأات ت٤ددة بر على خ اعليها بناءن  بالإجابةالتي يقوـ ات١شاركتُ  ،ات١وضوعات

البيانات لاستغلاؿ النتائج كالاستنتاجات حصاءات كتٖليل الاستبياف عادة بواسطة الإتٚعت من البيانات التي 
 ات١همة.

فموضوعنا  ،ت٧اح الدرس اف اختيار عنواف ات١وضوع بعد خطوة اساسية يتًتب  عليها إعداد خطة الدرس:-
 ارات اللغوية.هات٢دؼ العاـ منو تعلم كتٖستُ ات١

 ساعة كاحدة   :مدة الدرس-

 مراجعة ات١فاىيم الاساسية -

  تحديد عناصر الموضوع:-

جابة عن تلك وف الإكت٭اكل ،شكالات على التلاميذستاذ بطرح ت٣موعة من الإفي بداية الدرس يقوـ الأ
يتم استخراج منها  ،مثلة للتلاميذ  كتتم مناقشتهابعدىا يتم تقديم الأ ،سئلة من خلاؿ مكتسباتهم القبليةالأ

 .إشكالية الدرس
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 مثلة في بداية الدرس.أعامة 'من خلاؿ ما طرح سابقا  من ك قاعدة أكىي الوصوؿ إفُ تعريف  الخلاصة :-

من خلاؿ ت٣موعة  ،ادة التلاميذ من الدرس كفهمهم لوكمعرفة مدل استف ،فكاريتم فيو معاتٞة الا التقويم :-
 من التمارين .

 المستخدمة :/مجموعة البحث 2

كت٢ذا قمنا بدراسة مستويي التعليم ،سنتطرؽ في ىذه الدراسة إفُ مراحل ستَ درس ات١ستويات اللغوية 
لتحصيل نتائج ،كاف ىدفنا من كراء ىذه الزيارة حضور بعض اتٟصص في مادة اللغة العربية ،ات١توسط كالثانوم 

 الدراسة .

 عبد القادر "شارع بن ىوار عطاء ا﵁ بشحيمة. ثانوية"الامتَ التعريف بالثانوية :-

 دوات البحث :أ/3

 كىي كثيقة مقدمة تٞمع البيانات حوؿ ات١وضوع ات١طركح. الاستمارة:

كبر من ت١علومات كالقرائن حوؿ العنصر الأكذلك بهدؼ تٚع ا ،فُ الظاىرة  التي درسناىاإىنا نشتَ  العينة:
 خلاؿ دراسة ىذه العينة .
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  الملاحظة:

م معلومة تم ملاحظتها اثناء تواجدؾ في الصف كمتابعتك لكيفية ستَ أك اكتشاؼ أفُ مشاىدة إتشتَ 
 ،سلوب التدريس ات١تبعأك  ،لطلاب مع ات١درساككيفية تفاعل  ،تتعلق ات١لاحظة تٔحتول الدرس نفسو ،الدرس

لتعزيز  كما تستخدـ ات١لاحظة ىنا،تو ات١لاحظات تٯكن تٖليل كتقييم العملية التعليمية كالتعلمية افمن خلاؿ ى
كفرصة لتحستُ تٕربتك العلمية كالاستفادة القصول من ،ك الاكادتٯية بشكل عاـ أكتطوير مهاراتك اللغوية 

 الوقت الذم تقضيو داخل الصف.

  المقابلة:

بات١وارد كاتٟصوؿ على  حيث يعتمد عليها الباحث الإتصاؿ،ساسية في علم اللسانيات أعد ات١قابلة تقنية ت
اعتبر ات١قابلة في الدرس كاحدة من الاستًاتيجيات ،معلوماتك كىدا قصد مساعدتها في البحث العلمي 

 التعليمية التي تساعد في تعزيز التعلم ات١بسط كالتواصل كتطوير مهارات التحليل كالتفكتَ لدل الباحث.

 ،كحضورنا لدركس ت٥تلفة في مادة اللغة العربية ،الثانومفي التعليم ات١توسط ك  للأساتذةكمن خلاؿ مقابلتنا 
كانت  ،سئلة ات١طركحة من قبل الاستاذ للتلاميذلدرس تم تدكين بعض ات١لاحظات كالأكتتبعنا  ت٣ريات ستَ ا

 الاسئلة كالتافِ :

 صوات كالنطق الصحيح.الأ كاستخداـيتم التًكيز على فهم  في الدرس ات١تعلق بات١ستول الصوتي:

 مستوى الصوتي: ال

 يسأؿ الأستاذ: ماذا قاؿ ىشاـ لسمتَ عن ات١كاف الذم سيذىباف إليو غدان؟                         

 باستعماؿيردد ات١تعلموف اتٞملة شفويان مع إحصاء عدد كلماتها)كل تلميذ يرمز إفُ كلمة( يتم ت٘ثيل اتٞملة -
 التلاميذ على ات١صطبة.
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كلمة الطاسيلي   استبداؿعلى اتٞملة)التلاميذ( تشويش، حذؼ، تبديل، زيادة(  الاستدلافِالقياـ با﵀ور -
 بالصحراء كمطالبتهم بإت٬اد الكلمة الدخيلة.

 القياـ با﵀و التدرت٬ي للكلمات إفُ غاية الوصوؿ إفُ الكلمة ات١ستهدفة )الطاسيلي(.-
 هدفة بتقطيعها فرديا صوتيا ثم يتم تقطيعها تٚاعيا مع ات١تعلمتُ يقوـ ات١تعلم الذم تٯثل الكلمة ات١ست-





 :كم من مقطع صوتي كجدنا؟ 1س

 : كجدنا أربع مقاطع.1ج

 يتم اتٟذؼ التدرت٬ي إفُ غاية الإبقاء على الصوت ات١ستهدؼ.-

 اللاـ تكتب كلا تنطق.ك الشمسية -إذف سنتعرؼ اليوـ على ضيف جديد كىو اؿ-

 يلي. كل مدة مايوضح الأستاذ في  -

 تنطق كيأتي اتٟذؼ الذم بعدىا مباشرة مشددا اللاـ الشمسية ىي اللاـ التي لا تكتب كلا
 كتب الأستاذ الكلمات التالية على السبورة.

 الصّحراء، الرّماؿ، السّيارة، الزيّتوف، التّسامح، النّجيب
 ملاحظة: 

لتميز بتُ الشمسية كالقمريةّ.                                    تٯكن حصد اتٟركؼ التي تلي "اؿ" الشمسيّة لتسهيل عملية ا
ص، مع إعطاء مثاؿ لكل حرؼ.                                                        -ظ-ف-ط-ش-ؿ-ض-س-ذ-ث-ز-د-اتٟركؼ ىي: ت

 الصوتي؟ كانت كالتافِ:بعد ما أنهى ات١علم الدرس مع التلاميذ كجهنا لو ت٣موعة من الأسئلة حوؿ ات١ستول 
 
 
 
 

 آلطّ/طا/سي/فِ
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     لمستوى الصوتي:ا
 ىو ات١ستول الصوتي؟ أك كيف يتم التعريف عنو؟ : ما1السؤاؿ

الأستاذة: يتعلق بالأصوات التي ينتجها الإنساف أثناء التواصل اللفظي يتضمن عناصر مثل: الصوت، النبرة، 
                                                                                   الإيقاع.                                                 

 : كيف تٯكن للتلميذ التحستُ من مستواه الصوتي في اللّغة؟ 2السؤاؿ
 كالعمل على تٖستُ التلّفظ كالتًتٚة.  بانتظاـالأستاذة: من خلاؿ ت٦ارسة النطق 

 كفهم اللغة ات١نطوقة بشكل أفضل؟  الاستماعرة : كيف تٯكن للتلميذ تطوير مها3السؤاؿ
 كاستخداـل كات١عاني صوص الصوتية كتركيزه على التفاصيات١نتظم للمحادثات كالن الاستمتاعالأستاذة: عن طريق 

 كالتكرار.  الاستماعالتمارين التفاعليّة مثل: 
 : ماىي أفضل النصائح لتحستُ التحدث بطلاقة في اللغة؟ 4السؤاؿ

الأستاذة: من خلاؿ ت٦ارسة النطق الصحيح أك زيادة حصيلة الكلمات كالتعابتَ ات١ستخدمة مع مشاركة 
 ا﵀ادثات العامة كات١ناقشات.

 : ىل ىناؾ أنشطة كت٘ارين تٯكن للطالب بها تٖستُ مستواه الصوتي؟5السؤاؿ
اللّفظية( مع التًكيز على النطق الصحيح الأستاذة: من خلاؿ ت٘ارين النطق)تكرار الأصوات الصوتية كات١قاطع 

 كالإيقاع السليم للعبارات كاتٞمل.
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 في بداية الدرس تم تدكين بعض الأمثلة على السبورة. المستوى الصرفي:
 الأمثلة:

 خضر إبراىيم كإتٝاعيل للتكريم.-

 علم سليماف منطق الطتَ.-

 غاب تٛزة كعنتًة عن التكريم.-

 في ات١ثاؿ الأكؿ؟ الاتٝتُكن تصريف طرحت الأستاذة: ىل تٯ
 تٝتُ أعجمتُ.                                               ا: لا تٯكن تصريفهما لأنهما 1التلميذ

 : ىل تٯكن تصريف الأتٝاء ات١دكنة على السبورة؟2س 
 : نعم.2التلميذ

 الأستاذة: خطأ. 
 جمية.: لا تٯكن تصريف الأتٝاء لأنها أتٝاء علم أع3تلميذ

 الأستاذة: نعم، لا تٯكن تصريف ىذه الأفعاؿ لأنها ت٦نوعة من الصرؼ. 
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  كتابة القاعدة في السبورة:
يلحقو تنوين في آخره، كت٬ر بالفتحة نيابة  يقبل التنوين كلا الذم لا الاسمات١منوع من الصرؼ ىو  الاسم

 عن الكسرة كىو نوعاف:        

                           
 

 من أسئلتنا ما يلي:
 :ماىو ات١ستول الصرفي؟ 1س

 الأستاذة: يقصد بو مستول مهارات التلميذ في تطبيق القواعد الصرفية في اللّغة.
 : ما أت٫ية ات١ستول الصرفي في تعلم اللغة.  2س

 الأستاذة: مهم لأنو يساعد في بناء تٚل صحيحة كموزكنة كفهم النصوص بشكل أفضل.
 : كيف تٯكن تٖستُ مستول الطالب في الصرؼ؟3س

 الأستاذة: من خلاؿ ات١مارسة الكثتَة كات١تكررة للقواعد الصرفية. 
 : كيف تٯكن للأستاذ تقديم قواعد صرفية مبسطة كسهلة للتلاميذ.4س

 الممنوعمنالصرف

 الممنوعمنالصرفلعلتٌن

:الصفة  

صفةالمذكرعلىوزنفعلانمؤنثةفعلى-  

صفةالمذكورةعلىوزنأفعلمؤنث-
.فعلاء  

:العلم  

التأنٌث+العلمٌة-  

ألفوالنون+العلمٌة-  

وزنأفعل+العلمٌة-  

 لعلةواحدة

.إسممختومبألفالإثنٌنمثلدنٌا-  

:  إسممختومبألفالتأنٌثالمقصورةمثل-
.لٌلى  

:  ماكانعلىصٌغةمنهًالجموعمثل-
.عدنان  
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 الأمثلة اليومية كالتطبيقات العملية للقواعد. استخداـالأستاذة: 
 لب على تذكر القواعد بشكل دائم؟: ىل ىناؾ طرؽ ت١ساعدة الطا5س

القواعد الصرفية بشكل صحيح من خلاؿ توفتَ فرص التحدث  استخداـالأستاذة: من خلاؿ تٖفيزه على 
 كالكتابة.

 المستوى المعجمي:-1
 الأستاذ: ما معتٌ اتٟقل ات١عجمي؟

                   التلميذ: ىي الكلمات التي ت٬معها كاحد.                                       
 الكاحلتُ ثلاثتُ تٛاران.-ات١ساجتُ-: رؤكس البشر الاستغلاؿمثل :  

 الحقل الدلالي: -2
 الأستاذ: ىات مشتقات الكلمات التالية.

 ات٠ياؿ: كىو الفساد كيكوف في الأقواؿ كالأفعاؿ كالأبداف.
 الشيطاف.-ات٠ابل: ات١فسد-ات٢م-اتٟذؼ-ت٭ذؼ-خبلان: حذؼ-تٮبل-خبل-
 ىات دلالة الألقاب التالية: الوقاؼ، القايد، ات٠وجة.-

 الإجابة:
 الوقاؼ: ات١صرؼ على القرية أك الدكار يتكفل بالأمن كتٛاية آليات ات١ستعمر.                                                      -
 القايد: ات١شرؼ على كحدة إدارية صغتَة يتكفل بالأمن كت٬مع الضرائب.                  -
 ات٠وجة: ات١شرؼ على أملاؾ الدكلة الفرنسية ت٬مع كت٭سب الضرائب من ات١ناطق.-
                                                                                       كلقد طرحنا بعض الأسئلة على الأستاذة لكي نفرؽ بتُ ات١ستول ات١عجمي كات١ستول الدلافِ.                -

 : ما ات١ستول الدلافِ كات١عجمي؟1السؤاؿ
الأستاذة: أك ات١ستول الدلافِ يشتَ إفُ مدل تعمق ات١عتٌ كتٖمل ات١علومات كالإت٭اءات الإضافية التي ينقلها 

 ت١عجمي يركز على ات١فردات كات١عاني.الكلاـ أك النص. أما ات١ستول ا
 : كيف تٯكن استخداـ ات١ستول الدلافِ؟ 2السؤاؿ 
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                                                             الأستاذة: يستخدـ ات١ستول الدلافِ ات٠اص للإشادة إفُ ات١عاني ات٠اصة كا﵀ددة ات١رتبطة بالسياؽ.                                 
 : كيف تٯكن للأستاذ تقديم مفردات جديدة بطريقة مفيدة؟ 3السؤاؿ

                                                          الأستاذة: من خلاؿ سرد القصص كالألعاب كالأنشطة التفاعلية كربط ات١فردات بات١واضيع كات١واقف اتٟياتية.                           
 : ىل تٮتلف ات١ستول الدلافِ في اللغات ات١ختلفة؟4ؤاؿالس

الأستاذة: تٯكن تفستَ ات١ستول في اللغة لتتناسب مع اتٞمهور من خلاؿ استخداـ اللهجات كالأساليب 
 اللغوية ات١ناسبة.                                                        

 في علوـ اللغة كتٖليل ات٠طاب؟ : ماىي أت٫ية فهم ات١ستول الدلاف5ِالسؤاؿ 
الأستاذة: يؤثر على فهم النصوص كات٠طابات حيث تٯكن أف يؤدم تفستَ مفهوـ بطريقة ت٥تلفة على ات١ستول 

 الدلافِ إفُ فهم ت٥تلف للنص أك ات٠طاب من قبل القارئ أك السامع.
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                                                                               المستوى التركيبي:
 ىو تكوين عدة تٚل من تٚلة كاحدة دكف الإخلاؿ بات١عتٌ. مثل: الأـ شمس.

 السؤاؿ: من اتٞملة السابقة ىات أمثلة أخرل.

                                     الإجابة: الأـ كالشمس.

 الأـ مثل الشمس.
 الأـ شمس في نورىا. 

 التي طرحناىا إفُ الأستاذة: كمن الأسئلة :
 السؤاؿ: ماىي أت٫ية ات١ستول التًكيبي في اللغة العربيّة؟

الأستاذة: يعتبر أحد جوانب القواعد النحوية في اللّغة العربية كلو أت٫ية بالغة في تٖليل اتٞمل العربية من خلاؿ 
 فهم قواعد التًكيب الصحيحة.

 التًكيبي؟ السؤاؿ: ماىي بعض النصائح لتحستُ ات١ستول
  كت٤اكلة فهم كيف يتم بناء اتٞمل كترتيب الكلمات فيها.                                                                           بانتظاـالأستاذة: ت٦ارسة القراءة كالكتابة 

 بها لتعلم ات١ستول التًكيبي؟ الاستعانةالسؤاؿ: ىل ىناؾ مصادر أخرل تٯكنك 
اذة: من خلاؿ كتب النحو كالقواعد العربية، ات١مارسة ات١نتظمة كالتدريب العلمي ت٫ا ات١فتاح لتحستُ الأست

 ات١ستول التًكيبي في اللغة العربية.
  



على المستويات اللغوية من صوتي وصزفي ومعجني  عينة وتطبيقها اختيار الفصل الثالث:

 وتزكيبي ودلالي

 

84 
 

 الأساليب الاحصائية: 
 العنوان العينة 

 ابتدائية رتٛوف ساعد . -
 ثانوية الأمتَ عبد القادر. -

 

 مدريسة. -
 شحيمة. -

 
 طريقة الحساب     

 النسبة ات١ئوية Xعدد التكرارات 
 المجموع             

 : يوضح توزيع أفراد العينة حسب الجنس:01الجدول رقم 
 %النسبة  التكرار الجنس 

 % 60.6 40 إناث 
 % 39.3 26 ذكور

 % 100 66 المجموع 
 

( كعدد % 60.6تٯثل اتٞدكؿ أعلاه توزيع أفراد حسب اتٞنس ككانت أكبر عدد عند فئة الإناث )
 .26( كعدد تكراراتهم % 39.3أما نسبة الذكور كانت )  40تهم اتكرار 

 نسبة المشاركة:: يوضح 02الجدول رقم 
 النسبة التكرار  العبارات 

 % 37.8 25 دائما
 % 33.3 22 أحيانا

 % 28.7 19 إلى حد ما 
 % 100  66 المجموع 
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( % 37.8اتٞدكؿ أعلاه نسبة ات١شاركة في الصف حيث كانت أكبر نسبة عند العبارة بنسبة ) تٯثل

كفي الأختَ عبارة بنسبة  22"( كعدد تكراراتهم  33.3، تليها عبارة أحيانا بنسبة )25كعدد تكرارتهم 
 . 19( كعدد تكراراتهم % 28.7)

 : يوضح الجدول نسبة نجاح التطبيق:03الجدول رقم 
 النسبة  التكرار  الملاحظات 

 % 62.1  41 ناجح 
 % 37.8 25 إلى حد ما 
 % 100 66 المجموع 

 
كىي  % 62.1تٯثل اتٞدكؿ أعلاه نسبة مدل ت٧اح التطبيق حيث كانت نسبة ت٧اح الدرس مقدرة بػػػ 

كفي  25تكراراتها  كعدد % 37.8، مقارنة بعبارة إفُ "حد ما" بنسبة 41النسبة الأكبر كعدد تكراراتهما 
 كمل كجو. أالأختَ نستنتج أف ات١علم حريص على أداء العملية التعليمية في 

 : يوضح مدى تجاوب الأستاذ والتلاميذ:04الجدول 

 النسبة  التكرار العبارات 
 % 59  39 دائما

 % 27.2 18 أحيانا 
 % 4.5 3 أبدا

 % 100 66 المجموع 
تٯثل اتٞدكؿ أعلاه مدل تٕاكب الاستاذ كالتلاميذ حيث نلاحظ أف نسبة تٕاكب الأستاذ كالتلاميذ كانت 

، 18كعدد تكراراتهم بػػ   % 27.2تليها عبارة أحيانا بنسبة  39كعدد تكراراتهم  % 59جيدة حيث قدرة 
   .3كعدد تكراراتهم  % 4.5تليها عبارة أبدا بنسبة 
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  تحليل النتائج:
تٮص ات١ستويات اللغوية بداية بات١ستول الصوتي ىدفنا كاف تٖليل الأصوات كالكلمات. كما يتعلق فيما 

 بتحديد الأطواؿ ات١قاطعية لتكوين اتٞمل كالعبارات. 
النتائج ات١توصل إليها في ات١ستول الصرفي فيتعلق ذلك بتحليل التغتَات التي تطرأ على الكلمات عند 

 ليل العلاقات الصرفية بتُ الكلمات في النص.تطبيق القواعد الصرفية كتٖ
 أما في ات١ستول الدلافِ كات١عجمي فتوصلنا إفُ النقاط التالية:

 
 المستوى الدلالي:                                                      

 شرح ات١فردات في النصوص كات١عاني اللغوية، كما يساعد على فهم ات١عتٌ الكامل.-
الصورة الكاملة  كاكتشاؼمن خلالو تٖديد الكلمات الرئيسة كتقييم دقة استخداـ ات١فردات كات١عاني  تٯكن-

 للمعتٌ الذم يتم توصيلو في النص.
 

 أما المستوى المعجمي:
 البنية كات١عتٌ كالقيمة ات١عجمية للعناصر اللغوية ات١ستخدمة في النص. عملية تٖليل النصوص اللغوية لفهم-
 اللغة كأثرىا في ات١عتٌ العاـ للنص. استخداـ فهم كيفية-

 كما يتعلق التحليل بفهم ات١عاني اللغوية كالقيمة ات١عنوية للكلمات ات١ستخدمة في النص.
كأختَان ات١ستول التًكيبي فينتج عنو فهم كيفية تشكل اتٞمل كالعبارات في النص ككيفية تأثر العوامل 
الصوتية على ات١عتٌ ات١راد إيصالو في اللغة، كتٯكن أيضا تٖليل العلاقات التًكيبية بتُ الكلمات في اتٞمل.
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 خاتمة: 

ت١وضوعنا ات١عنوف بػ: "الأسس العصبية للذاكرة الدلالية كدكرىا في  يةمن خلاؿ دراستنا النظرية كالتطبيق
كالدراسات قدمنا نظرة عامة ، كالذم تٯثل ت٣الا كاسعا كمثتَا للاىتماـ في ت٣اؿ البحوث تعليمية اللغة العربية

   على ىذا ات١وضوع كرصدنا بعض النتائج:

  تظهر الأتْاث أف ات١خ يقوـ تٔعاتٞة كتٕميع ات١علومات ذات الصلة بات١عتٌ كالدلالة كتٗزينها في شبكة
 الذاكرة.

 آليات ذاكرة حسية تسمح لنا بتخزين ات١علومات اتٟسية ات١ؤقتة بشكل قصتَ، تستثر ىذه الذاكرة  لدينا
 لفتًة قصتَة جدا كتعمل على ت٘كيننا من استيعاب اتٟواس كتفستَ ات١علومات الواردة إلينا.

 م تعزيز الركابط التكرار كات١مارسة تساعد في تثبيت ات١علومات في الذاكرة، عندما يتم تكرار ات١علومات، يت
 العصبية كيتم تقوية الذاكرة طويلة الأجل.

  عملية الاستًجاع طريقة تساعد في استفادة ات١علومات ات١خزنة، تٯكن أف تكوف ىذه ات١ؤشرات كلمات
 مشابهة أك سياؽ متشابو يساعد على تنشيط الذاكرة ات١رتبطة بات١علومة ات١طلوبة.

 ت١عاتٞة اللغوية حيث تساىم في تشكيل الأفكار كات١فاىيم كربطها تعد الذاكرة الدلالية جزءا مهما من ا
 بالكلمات كالتعابتَ ات١ناسبة.

  امتلاؾ العقل البشرم القدرة على التعلم كالتكيف مع التغتَات البيئية، كالقدرة على الابداع كالابتكار
 كحل ات١شكلات بطرؽ مبتكرة كتصميم أشياء جديدة.

 حثنا فقد توصلنا إفُ التافِ: أما في اتٞانب التطبيقي لب

  يتم استخداـ ات١ستويات اللغوية لتقييم مهارات الفرد في ت٣الا ت٥تلفة مثل القراءة كالكتابة كالاستماع
 كا﵀ادثة كتٖديد قدراتو كنقاط قوتو كضعفو في ات١هارات اللغوية.

  كتتنوع طرؽ التحليل اللغوم تبعا يقصد بها تفكيك الظاىرة اللغوية إفُ عناصرىا الأكلية التي تتألف منها
النحوم  الصوتي أك لتنوع ات١ستول اللغوم الذم تنتمي إليو الظاىرة اللغوية ات١راد تٖليلها في ات١ستول



 خاتمة 
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فتحليل الظاىرة التي تنتمي افُ ات١ستول الصرفي مثلا تٮتلف عن تٖليل الظاىرة التي تنتمي افُ احد 
 لدلافِ.ات١ستويات الاخرل كات١ستول التًكيبي كا
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 قائمة المصادر والمراجع:

 القرآن الكريم

 المصادر والمراجع:

بوم اتٞزائرم، تيارت، العربية في ات١ناىج التً آسيا دكص، سهيلة عمارم، تٕليات خصائص اللغة  .1
 .ـ2017

دراسة  -ت٪وذجا -ت٥ناش، ات١قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية السنة الثانية ثانوم ةبثين .2
 ـ.2016-ـ2015كضعية تٖليلية، 

أت٪وذجا، دراسة ميدانية، بلمواز ت٤مد، خيثر ت٤مد، النحو العربي في الثانوية اتٞزائرية، سنة أكفُ ثانوم  .3
 .ـ2016-ـ2015تيارت، سنة 

بن صباح رفيدة، طرائف التدريس كاثارة العقلية لدل التلاميذ في مرحلة الابتدائية،  ة،تٚيل ةحبن صبا .4
 ـ.2017-ق1438

بومرزاؽ زىور، رقادم ميمونة، تعليمية اللغة العربية من الصوت إفُ اتٟرؼ، الكور الابتدائي أت٪وذجا،  .5
 .ـ، تيارت2016-ـ2015

توني توزاف، استخدـ عقلك، تر: عبد ا﵁ مكي، دار البياف العربي للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت،  .6
 .ـ1990-ىػ1410، 1لبناف، ط

 .ـ2014، 1عبد الغتٍ ت٧م، طجوثاف كيو فوستً، الذاكرة، تر: مركة عبد السلاـ، مرجعة: اتٯاف  .7
، ةمنتج ةجديد ةلاكم للنشر كالتوزيع، طبع ار ت٣دحستُ ت٤مد حستُ، أساليب العصف الذىتٍ، د .8

 ـ.2014 -2013ردف، عماف، الأ
 .ـ1995 ط، مصر،1 الدردير عبد ات١نعم، عبد ا﵁ جابر ،علم النفس ات١عرفي ات١عاصر، عافَ الكتب، .9
 .ـ2010عماف، ، 2ط ة للنشر كالتوزيع، رجاء ت٤مود ابو علاـ، التعليم أسسو كتطبيقاتو، دار ات١ستَ  .10
الزيات فتحي مصطفى، الأسس ات١عرفية للتكوين العقلي كتٕهيز ات١علومات، الوفاء للطباعة كالنشر،  .11

 ـ، 1995مصر، ، 1ط
 .صافٌ بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، دار ىوما للطباعة كالنشر كالتوزيع، اتٞزائر .12
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ار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، ، د1عبد اللطيف بلحستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشركف،ط .13
 .ـ2005-ىػ1426عماف، 

ق، للنشر كالتوزيع 1426/ 2005، 21عبد اللطيف بن حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف  .14
 .، عياف1كالطباعة. ط

-ـ2008العجاؿ ياستُ، دراسة الذاكرة الدلالية لدل الطفل ات١صاب بالذىاف، دراسة مقارنة،   .15
 ـ.2009

طبع بالطبعة الفنية،   ،دار الأشواؽ للنشر كالتوزيع ،أتٛد مذكور، تدريس قانوف اللغة العربية علي .16
 ـ.1991 ،القاىرة، مصر

 .ـ1997 ،3ط ،كامل عبد الوىاب ت٤مد، علم النفس الفيزيولوجي، مكتبة النهضة ات١صرية .17
، 1بوتي، الذاكرة أسرارىا كآلياتها، تر: عز الدين ات٠طابي،  ىيئة أبو ظبي للسياحة كالطباعة، ط كرينر  .18

 .ـ2012 -ىػ1433

مادلتُ بتَفِ ألن، مهارات تنشيط الذاكرة، تر: دكتور بشتَ العيسوم،  منتدل سور الأزبكية، دار  .19
 .بية السعوديةات١عرفة للتًبية البشرية،  مؤسسسة الرياف، الرياض، ات١ملكة العر 

 .ـ2000، 1ت٤مد الدريح، التدريس الصادؼ، قصر الكتاب، البليدة، ط .20
خالد حستُ ت٤مد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر اتٟديث طرائف ، ت٤مد ت٤مود سارم تٛاتو .21

أساليب استًاتيجيات عافَ الكتب اتٟديث اربط الأردف، عافَ الكتب اتٟديثة للنشر كالتوزيع، 
 .ـ  1،2012ط

مد ت٤مود سارم تٛادنة، خالد حستُ ت٤مد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر اتٟديث، عافَ ت٤ .22
 .ـ2012، 1الكتب اتٟديث للنشر كالتوزيع إريد، شارع اتٞامعة، ط

 عماف، الأردف، ،1ت٤مد ىاشم رياف، مهارات التفكتَ كسرعة البديهة، دار حنتُ للنشر كالتوزيع، ط .23
 .ـ2006-ىػ1426

مدحت ت٤مد أبو النصر، قوة التًكيز كتٖستُ الذاكرة، منتدل سور الأزبكية، المجموعة العربية للتدريب  .24
 .ـ2009-ق1430، 1كالنشر، ط

مريم معزيز، الذاكرة الدلالية عند الطفل عستَ اتٟساب، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ات١استً في  .25
ـ الانسالنية كالاجتماعية قسم العلوـ الاجتماعية،   الأرطفونيا العامة، جامعة العربي بن مهيدم كلية العلو 

 .ـ2015ـ2014اـ البواقي ، اتٞزائر، 
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 .ـ2002،الاردف ،ٔملحم سامي ت٤مد ،صعوبات التعلم، دار ات١ستَة للنشر ، ط .26
موىوب حركش، ات١طالعة الأدبية ات١وجهة للسنة الثالثة ثانوم من شعب العلوـ الإنسانية من مقالة  .27

 ـ.1993ات١ؤسسة الوطنية للفنوف ات١طبعية، اتٞزائر،  ت١رزاؽ بقطاش،
، دسوؽ، مصر،  1زيع، طنعماف عبد السميع ات١توفِ، ات١رشد ات١عاصر، دار العلم كالاتٯاف كالتو  .28

 .ـ2012
ـ، ات١هرة، 2020 -ىػ 1441، تٕريبية، 1ىلاؿ ت٤مد علي السفياني، طرائق التدريس العامة، ط .29

 .علم عن بعد، جامعة حضر موفاليمن، كلية التًبية كمركز الت
كزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الثانوم، الوثيقة ات١رافقة ت١نهاج السنة الأكفُ جذع مشتًؾ آداب،  .30

، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ات١درسية  ، )نقلا عن مذكرة 15جواف ص 2008جذع مشتًؾ علوـ
دراسة كضعية تٖليلية، بثينة  -ت٪وذجا -لسنة الثانية ثانومات١قاربة النصية كأت٫يتها في تدريس اللغة العربية ا

 ـ.2016/ 2015ماخناش، 
 .ـ2022،بغداد، عراؽ، 1ياستُ اتٟموم، كتاب الذاكرة كالنسياف، دار الكتب كالوثائق، ط .31
 .ـ2015ت٭تِ ت٤مد نبهاف، العصف الذىتٍ كحل ات١شكلات، دار اليازكرم العلمية، الأردف،  .32

 جامعية:رسائل وأطروحات 
تٝتَة حدد، فاطمة سويد، دراية الذاكرة الدلالية لدل ذكم العسر القرائي، مذكرة لنيل شهادة ات١استً،  .33

 .ـ2020-ـ2019
 المجلات والدوريات:

سعيد ت٥لوفي، مستول استخداـ استًاتٕيات ات١علومات ات٠اصة تٟفظ القرآف الكريم لدل طلبة ات١دارس  .34
 ـ، 2017جواف  24، 24العدد ، ت٣لة العلوـ  الاجتماعية القرآنية في ضوء بعض ات١تغريات،

، منتدل ت٣لة الابتساـ، النور للانتاج 1ط  ابراىيم الفقهي، الطريق إفُ النجاح،  عصتَ الكتب، .35
 .www.elnoor.comالاعلامي كالتوزيع . 

ت١علومات ات٠اصة تٟفظ القرآف الكريم لدل طلبة ات١دارس  سعيد ت٥لوفي، مستول استخداـ استًاتٕيات .36
 .2017جواف  24القرآنية في ضوء بعض ات١تغتَات، ت٣لة العلوـ الإجتماعية، العدد 

ليلى سهل، كاقع التعليمية بتُ مطرقة القديم كسنداف ات١عاصرة، ت٣لة ات١خبر، جامعة بسكرة، اتٞزائر،  .37
 .ـ2014، 10العدد 
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 ملخص: 

إستيعاب الذاكرة على  تأثتَتهدؼ ىذه ات١ذكرة إفُ دراسة العلاقة بتُ الذاكرة كعملية  التعلم كتٖليل كيفية 
تبدأ ات١ذكرة بشرح مفهوـ الذاكرة  تْاث كالنظريات اتٟديثة،الأكتستند إفُ  ات١علومات التعليمية، كاستًجاع

 كاستًجاعساسية التي تتحكم في تشكيل كتٗزين الأالعمليات  استعراضكيتم فيها  كمكوناتها ات١ختلفة،
 لم كإستيعاب  ات١علومات التعليمية.ثر الذاكرة على عملية التعأبعد ذلك يتم تٖليل   ات١علومات،

كتوضح كيف تٯكن تٖستُ عملية التعلم من خلاؿ  يضا عوامل التأثر على الذاكرة كالتعلم،أكما تناقش 
 تطبيق استًاتيجيات  مبنية على اسس علمية لتعزيز كتشفتَ كإستًجاع ات١علومات من الذاكرة.

 .التدريس طرائق التعليمية، الدلالية، الذاكرة الذاكرة، :المفتاحية الكلمات

Summary: 

This note aims to study the relationship between memory and the 

learning process and analyze how memory affects the assimilation 

and retrieval of educational information, and is based on recent 

research and theories. Analysis of the impact of memory on the 

learning process and the assimilation of educational information. 

It also discusses the factors affecting memory and learning, and 

explains how the learning process can be improved by applying 

scientifically based strategies to enhance, encode and retrieve 

information from memory. 
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