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 مقدمة :

بسم الله الرحمن الرحيم والحمد لله رب العالمين والصّلاة والسلام عمى أشرف المرسمين 
  سيدنا محمد وعمى آلو وصحبو أجمعين، أما بعد:

لذا  المشكمة لو، عناصرالتداخل و  لحركيتوالتعمميّ،  الفعل التعميميّ الاحاطة ب تصعب
 الرؤى و  المعارفو  ممناىجمرجعيا ل فضاء  ونو من باب ك فيو، النظرباحث تدقيق بات عمى ال

 .والشعوب الأوطانلغة وثقافة ة وبحسب خصوصي،  المكانو  حسب الزمانب ،النظرياتو 

الحديثة  عموم نتائج ما توصمت اليو الستفاد فييا من االتعميم اليوم مراحل من التطور  خطا
 بناءل قطاعا استراتيجيا يصمح للاستثمارالتي جعمت منو  ادوات تكنولوجيا العصر،بفعل 
في قائمة  اتجتيادالاو ومن ثم كانت المحاولات  يسودىا الاستقرار،آممة في حياة مجتمعات 
غايات اقتضتيا حياتنا المعاصرة بكل و  توجييو وفق مؤشراتو  لأجل ضبطو، ىذا المجال
إلا التدريسية ستراتيجيات والنظريات العممية والإ تعدد المناىج ماو  ومنتوجاتيا، محمولاتيا

تجاوز مقاميا قياسا  من الأحوال علامة دالة عمى أن التعميم أضحى الوسيمة التي لايمكن بحال
 ى.بقطاعات أخر 

مسار  تطوير فيأي خمل و  ،حدهو  القول أن معيار ارتقاء مستوى الحياة ىو التعميم ويمكننا
م فيو والبحث عن أسبابو  يجب التوقف عنده، و عطلا أصاب حركية التعميم أنّ  يعنيو  الحياة إلا
، ولما كان التعميم أساس تطوير الحياة وجب مراجعة لالات المسجمة عمى مكوناتوتالإخ

ات العممية التعميمية كل حين، وا عادة ىيكمتيا لتواكب تطور مجريات الحياة ، ومراجعة كيفي
 التعميم وتنويع طرائقو ليكون أكثر فاعمية ونجاعة. 

 ،المخرجات انجاز مرافقةو  التغييراستمرار التعميم بوجوب  عن أىميةنبئ واقع الحياة ي  
نات الرسمية من الوثائق المنيجية المعتمدة نطلاقا من طبيعة المدخلات المرصودة في المدوّ ا

 ةمقدمات الكتب المدرسيّ و  الوثائق المرافقةو  بيداغوجيةالدلائل الو  راتعمى غرار ديباجات المقرّ 
جع تربوية بيداغوجية متكاممة امر  باعتبارىا ،ة الصادرة عن الوصايةسائر النصوص التشريعيّ و 
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في  ةالمشارك ىيئة التأطيريستميم منو  ،من شأنيا تأطير الفعل التعميمي في المدرسة الوطنية
 .إجراء   وتفعيل النشاط التعميمي تنظيرا 

ات التعميمية والضرورات الحتمية لمواكبة التطورات الحاصمة في وأمام ىذه الخصوصي
من المشتغمين بالحقل  اىر بيداغوجية تستحق العنايةو أمام ظ نفسي أجد ميدان التربية والتعميم،

بداء الحيرةو التعميمي  نحوىا، ويتمثل ذلك في جوانب متعدّدة يشتغل عمييا قطاع التربية  ا 
والتعميم، بيدف تحميل العممية التعميمية وعناصرىا المختمفة، إضافة إلى ضبط أىم 

المتعارف عمييا قديما وحديثا، وامام ىذه الظاىرة راودتني فكرة الوقوف التدريس  اتاستراتيجي
بحثا عمى الآليات البيداغوجية المعاصرة التي تتحقق بيا الاىداف المنتظرة من كل منياج 

تحليل العملية التعليمية كان اختياري لموضوع الاطروحة موسوما ب: تربوي، لذا 
 .-التعليم المتوسط أنموذجامرحلة  – ستراتيجية التدريسا  و 

براز دلالاتو تنظيرا وبيان العنوانتسعى ىذه الدراسة إلى الإحاطة بيذا  تجمياتو في  وا 
لعالقة حل الإشكالات ا فيجتيادات التدريسية الابغية معرفة مدى فاعمية  ،الواقع الإجرائي
والتفسير  بالبيان امقاربتي ، معتداخل عناصرىا الأساسيةفي ظل العممية التعميمية  ضمن
مسح أىم الوثائق المرجعية الرسمية التي شكمت لدينا مصادر ىذه والتعميل بعد ستخلاصوالا
ط التعبير انشفي  ، وتحديداالعربيةتعميمية المغة ب وفي مقدمتيا المناىج الخاصة ،الدراسة
 .الميدانيّ  فضلا عن الجانب الإجرائيّ )السنة الاولى متوسط(  بنوعيو،

 الفني التقني فضلا عن بقية الجوانب المنياجية اييجانب فيدراسة حصر الينبغي 
ر الدراسة في جانب واحد لأن المشروع صفالعممية  أكبر من أن تح ،تشريعيةحتى الو  المعرفيةو 

لى تبيان الإستراتيجية المعتمدة في المناىجو  ييدف إلى تفكيك مكونات الفعل التعميمي  ا 
ولما  .تربويا بوصفو سندا بيداغوجيا معرفيا ،المفسرة إجرائيا في إجتيادات الكتاب المدرسيو 
المغة العربية بأنشطتيا  وبالأخص دروس، مقصودة بالدراسة التعميم المتوسط مرحمة كانت

م اقالإشكالات مع استشعارنا بتفو  جعمنا ذلك نحتاط إلى العوائق ،التعميمية المرتبة نظاميا
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 عمى حد سواء من باب المساىمة في علاج الوضعيات البيداغوجية المتعممو مواقفالمعمم 
ليست التنظيرية المقررات و  كل الإجتياداتأن  ؛اقتنعنا بو مابخاصة في جانب الإجراء لأن و 

الكتاب و  عنصر المواءمة بين المنياج التعميمي لاسيماو  أو صالحة لمتطبيق ،قابمة لمعمل بو
  .نسبة التطابق التاملمدرسي قد لا تحقق ا

 ومن ىنا نطرح الإشكال التالي:

ما مدى فاعمية استراتيجيات التدريس في العممية التعميمية عموما والتعميم المتوسط عمى 
 ويتخمل ىذه الإشكالية جممة من التساؤلات أىميا: خصوص؟وجو ال

 ما محتويات العممية التعميمية وما المعايير المعتمدة في نجاحيا؟ -

 ما أىم الإستراتيجيات المعتمدة في التدريس قديما وحديثا؟ -

 كيف يمكن تطبيق نظريات التدريس واستراتيجياتو في مرحمة التعميم المتوسط؟ -

 وللإجابة عن ىذه الإشكالية والتساؤلات صممت خطة البحث في: 

بينت فييا سبب اختياري لمموضوع، والفصول المركبة لو والمنيج المعتمد ، وما  مقدمة -
 واجيتني من صعوبات ، وما لقيت من دعم ومساعدة .

شرحت فيو التعميم بواسطة المقطع والمحور وتكامل مواد  لمموضوع تمييديمدخل  -
  .المحور لتشكيل فكر موحد

: في مباحث اىميا ،تحميل العممية التعميمية وعناصرىا تناولت فيو: الفصل الأول -
والتعميمية والفرق بينيما إضافة إلى عناصر العممية مفاىيم المصطمحات البيداغوجية 

 إلخ. .التعميمية

بوصفيا  ،المنيجيةمن حيث  التدريس إلى نظريات تطرقت فيو :الفصل الثاني -
المدرسة الوطنية الجزائرية كمقاربة المضامين  فينذكر من أشيرىا ، و مقاربات تعميمية تعممية

، إضافة إلى أشير ومقاربة الأىداف )المقاصد( ومقاربة الكفاءات )التأىيل ( )المحتوى(
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المدارس ويتمثل في ذلك في ثلاث مدارس رئيسية: المدرسة السموكية والمدرسة المعرفية 
 مدرسة البنائية.وال

أنواع  :متناولا الأفكار التاليةبحثت فيو طرائق التدريس واستراتيجياتو ،  :الفصل الثالث -
 سمبياتيا .و  محاسنيا، خصائصيا الفنية، مفاىيميا، الطرائق

 ؛)السنة الاولى(طرائق تدريس التعبير في التعميم المتوسط: تناولت فيو الفصل الرابع -
ة أىميو  مفاىيم ركزت عمىحيث  ،بإشراف السادة المعممينو  انطلاقا من تأديات المتعممين
 اضافة ،الفنيةو  النفسيةو  المعرفية توع التركيز عمى بيان قيمم ، التعبيرالطرائق في تعميم نشاط 

 الكفاءة المغوية . أساستقويم التعبير باعتباره ممية عالى 

 .الدراسة منمن النتائج المستخمصة  في جممة تياحوصم: الخاتمة -

 المنيج المتّبع في الدّراسة:

اعتمدّت في ىذه الدّراسة عمى المنيج الوصفي في الجانب التنظيري منيا لمناسبتو 
 لطبيعة الموضوع  .

إضافة إلى المنيج التفسيري الذي سعينا من خلالو إلى تفسير ظواىر العممية التعميمية 
 ومعرفة أىم عناصرىا.

تم اعتماد المنيج المقارن أحيانا في بيان بعض الفروق بين عناصر العممية التعميمية و 
 ونظريات التدريس واستراتيجياتو.

لأجل الوقوف عمى  ئيالاستقصابالمنيج التحميمي و استعنا فيو أما الجانب التحميمي: ف
ومن ثم رصد الملامح البيداغوجية في سياق استنتاجي بغرض إبداء التدابير  ،الواقع الأدائي

 .التقويمية لمعممية التعميمية برمتيا

 المراجع الأساسية :

ذات الصمة بالموضوع فييا القديم والحديث،  لدراسات السابقةترتكز الدراسة عمى جممة ا
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العنكبوتية، وأىم ىذه المراجع  بكةفضلا عن الش طاتالمخطو و   الدورياتالأجنبي والمترجم، و و 
 ما يمي:

 متوسط،  ولىمنياج المغة العربية لمسنة الالفقة االوثيقة المر  -

 الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية متوسط  -

 .الدريج محمد: مدخل إلى عمم التدريس، تحميل العممية التعميمية-

ستراتيجياتو.محمد محمود الحيمة: طرائق التدريس  -  وا 

 سعيد لافي: تعميم المغة العربية المعاصرة. -

 دوافع اختيار الموضوع:

العامل اختيار موضوع الدّراسة، إلى عوامل ذاتية وأخرى موضوعية، أما  أسبابتعود 
العربية  تعميم لمادة المغةأستاذ كوني التعمّق الذّاتي بالموضوع إضافة إلى  فيرجع إلىالذاتي 
المتوسطة حيث شغمني كثيرا الأداء التعميمي ومن ثم المقاربات المتفاعمة في تبميغ حمة ر مفي ال

، فارتأيت إقامة المرافقة قوالوثائ الأدلةو  المعارف المغوية من خلال منصوصات المناىج
 .دراستي حول ىذا الموضوع

 المقاربات التيو  أنجع الطرائقو  أليق عنالبحث  فيرجع إلىموضوعي ال وأما العامل
عممية التعميم، إضافة إلى مطابقة الموضوع لمميول الفكرية لمباحث تصمح بالإرتقاء بمستوى 

وممارستو لعممية التعميم لفترة ليست بالقصيرة، وىذا ما يجعل العمل عمى ىذا الموضوع أكثر 
 كفاءة ونجاعة في تقديرنا. 

 أهمية الدراسة:

ل التعميمية حيث إنو يتطرق إلى ترجع أىمية الدراسة إلى كون الموضوع ميما في حق
براز مدى فاعميتيا في المدرسة الوطنية، كما  تحميل عممية التعميم وبيان عناصرىا المختمفة، وا 
تسعى إلى بيان أىم استراتيجيات التدريس ومعرفة أىم الطرائق في العممية التعميمية، وىذا ما 
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 اطة بم جمل ىذه الطرائق.يجعل عممية التعميم أكثر فاعمية وكفاءة، من خلال الإح

 تعدّ ىذه الدراسة رؤية شخصية، تساعد عمى الاطلاع لطرائق التدريس ونظرياتو.

 صعوبات الدراسة:

من الصعوبات التي لقيتيا أثناء إعداد الأطروحة منيا ما يتعمق بالمصادر، ومنيا ما 
إلى عوامل أخرى، يتعمق بجانب الوقت، ومنيا ما يتعمق بالجوانب الصحية والنفسية، إضافة 

فأما ما يتعمق بالمصادر والمراجع، فإنيا متفاوتة من حيث وفرة المحاور نجد في بعض 
المصادر والمراجع محاور كثيرة مما يصعب عمى أي باحث أن ينتقي مادتو من بينيا، وأحيانا 
 ث.أخرى تكون محاورىا قميمة جدا فلا أجد المادة العممية التي أبني عمييا مرتكزات البح

وأما الجانب الصحي فيرجع إلى الأمراض المزمنة خصوصا مع تأثير عامل السن 
وأما الجانب النفسي فيرجع إلى النفرة والسآمة التي  وصعوبة التعامل مع مختمف الأمراض،

 تصيب الباحث في بعض الأحيان، خصوصا مع طول مدة البحث.

نفسو إذ من الخطأ  يعميمبالصعوبات لطبيعة الفعل الت ةفوفحم إن طبيعة الموضوع
مق الأمر بتعميمية مادة عالكبير إعتبار التدريس مينة يسيرة في متناول الكل وبخاصة إذا ت

 معرفية لسانية كما ىو الحال مع المغة العربية.

في الوصول إلى الحقيقة المتفردة فمن يكون إلا محاولة  صاحبوإن أي بحث ميما اجتيد 
، ولا أدعي فيو الكمال إنما ثمرة عمل منيك، أسأل الله فيو إجتيادية تحتمل الصواب والخطأ

تمام  ىذا البحث ثغراتسد التوفيق والسداد، وأن يوفَّق من بعدي في  صلاح الإخلالات وا  وا 
بانة الصواب .  النقص وا 

، فمو الحمد حمدا يميق أبواب التيسير يوىيأ ل الأسباب يذي سخر ل الكما أحمد الله
أ.د بن  ذي الفاضل السيد المشرف:أستابجلال وجيو وعظيم سمطانو، ثم أتوجو بالشكر إلى 

 سأل الله أن يتقبل سعيوأ ،نصحو  مقوّ و  تابعو  فراعى، الذي  غمرني بإحسانوجامعة الطيب، 
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، ثم أولي الشكر لممشرف المساعد: أ.د حميداني عيسى، أن يحفظو ويديم عميو لباس العافيةو 
 .الذي لم يبخل عميّ بتوجيياتو ونصائحو ومجيوداتو، أسأل الله لو الحفظ والسداد

غانم حنجار والدكتور غربي بن صالح وأساتذة قسم المغة  ذاتسموصول للأالشكر و 
توجيياتيم التي ما كان ليذا العمل أن يكتمل في و  خبرتيمامدونني بلذين العربية وطمبتو ا

ىذا وتقويم خولة لقراءة مالأعضاء المجنة الموقرة و  خصوصاو صورتو النيائية إلا بمساعدتيم. 
 .العمل

 العربي عبد القادر

 0002تيارت في....../.../
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 ( العممية التعميمية وسمات العصر:1
أصبح الفضاء التعميمي من المجالات المثيرة للاىتمام، بل المجال الذؼ أثار الفكر البشرؼ 

شكل الاىتمام عبر  ،1«اقرأ باسم ربك الذي خمق» :ذؼ أمر الله نبيو بالقراءة بقولومذ الزمن ال
الزمن ثراء معرفيا، كان أرضية لمبحث تنضيرا وتطبيقا . لقد استيوػ المحيط الكائن البشرؼ، 
وأثار فكره ما وقعت عميو عينو من أسرار توحي باستفيامات كانت مصدر إثارة إليامو . 

وعمم آدم »ل في قولو والإجابة أن الله أعد الكائن البشرؼ لمتعمم، وىيأه لقابمية التعمم، والدلي
ويربط  ،3«ن والقمم وما يسطرون »ومكنو من الاىتداء إلى الوسيمة بالقول ، 2«الأسماء كمها

 .4«الذي عمم بالقمم»القمم بعممية التعمم 

البحث في حقل التعمم كعمم أو نظرية أو فن كان من الأفكار التي شغمت مفكرؼ العالم 
استراتيجيا يشكل وعي إنسان العصر وصياغة مدونة لارتباطو بالحياة مما استدعى تصورا 

معرفية تستجيب وتتناغم و التطور الحاصل في العالم المشحون بياجس التكنولوجيا، الأمر 
الذؼ ميز التركيز عمى اىتمام الدراسات في السنوات الأخيرة، والسؤال: ما سر الإثارة بالتعمم 

نما لأىميتو في تأسيس الأرضية  ؟ والإجابة لا تكمن في أفضميتو عمى المجالات الأخرػ، وا 
اليدف الأساسي من »العممية لمختمف العموم وتأصيل المفاىيم لمحقول المعرفية، لأن 
 .5«التعميمية في العموم الانسانية ىي معالجة المعرفة في النظام التربوؼ 

عي عميق إن الولوج إلى القرن الواحد والعشرين يحتاج إلى منظومة تربوية تؤشر عمى و 

                                           
 1العمق: الآية: 1 
 31البقرة: الآية:  2
 1القمم: الآية:  3
 4العمق: الآية:  4

5  Claud Simard, éléments de didactique du français langue première pratique 
pédagogique ed de boek 1997 p2 ،l’objet essentiel de la didactique au sein des 

sciences humains  est donc le traitement des savoirsdans le système de l'éducation» 
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العصر،  الرسالتيا، وبصيرة بأبعاد مضامينيا، وامتلاكيا لمكفاءات والأدوات التي يتطمبي
لإحداث نقمة نوعية في الفعل التعممي وىذا مرىون بالانتقال من تعميم التفكير إلى فكر التعمم 
لاستيعاب المتغيرات التي يفرزىا الانفجار المعرفي، وتجاوز الاىتمام بالكم في العممية 

ية والتحكم التعميمية إلى الاىتمام بالكيف النوعي . عصر لا يعترف إلا بمن تبوأ المكانة العمم
يغزو »في التكنولوجيا وصاغ بعقمو أنظمة جديدة أكثر تطورا عدلت الرؤية لوظيفة العقل الذؼ 
الذؼ  1«بيا العقول والنفوس بوسائل جبارة، لا يقف في وجييا إلا جبروت العقل الحر الناقد

 توصل بو الإنسان إلى إدراك حقيقة سر الوجود .

امتياز تتأىل بيا الأمم إلى مرتبة الحضور في مصاف التقنية سمات العصر وعلامة أصبحت 
الدول المتقدمة، وبيا يصبح رأييا مقبولا، وكممتيا مسموعة، وأثر دورىا عالي المردودية، 
بفضل نوعية التعمم الراقي الذؼ يغرس في الناشئة روح الإبداع والتفتح والتميز ويمكنيا من 

ىذا الأخير لو بداية » عميمية بدل التعمم السممي لأنالمنافسة، بالاعتماد عمى مفيوم الشجرة الت
محددة وتسمسل محدد ونياية محددة بينما مفيوم الشجرة التعميمية لو فقط بداية محددة )...( 

يجب أن يتسم ىذا الامتداد  ،2«وليس لو سقف محدد، فنيايتو مفتوحة تسمح بالامتداد ...
 بالتنوع لتحقيق غايات ثلاث .

 ة.اكتساب المعرف

 استغلال نتائج منتوجيا.

 تنمية القدرات الذاتية المبدعة .

تضيف ىذه الغايات إلى عصر التقنية بعدا تربويا يتحقق بو إعداد الانسان لمواجية حياة 

                                           
مجمة تعميم ، تعميم الكبار والقيم الانسانية المستحدثة في ظل النظام العالمي الجديد، عبد الله عبد الدائم: ينظر1 

 .23 -22، 1993، 40عدد: ، الجماىير
القرن الواحد والعشرين منشورات وزارة عمى مشارف ، التربية والتعميم في الوطن العربي :عبد العزيز بن الله السنبل 2

 .440ص، 2004، الجميورية السورية، الثقافة
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العصر المعقدة التي ترتكز عمى ميارات ذىنية عالية، بيدف التفاعل مع أنماط الشبكات 
نماذج تعممية . تعمم لتعرف، تعمم لتعمل، تعمم لتكون، التقنية ليضمن التحكم في توظيف أربعة 

تعمم لتشارك الآخرين .تضايفت ىذه النماذج مشكمة سموكا عمميا بكل ما يعنيو من قدرة عمى 
الملاحظة والتجريب والبرىنة، واكتساب التقنيات، مؤسسة لتخطيط إبداع معرفة المعرفة، 

مو بما ينتجو الآخر لتكتمل دائرة الفعل التعممي ومعرفة العمل، وسمو قيمة الفكر الجمعي وتفاع
 الناجح لمنماذج .

التي »تعد التعميمية في القرن الواحد والعشرين أساس تييئة الناشئة لمتعامل مع المتغيرات 
يفرزىا الاختراع العممي والتكيف معيا باقتدار، لمنافسة المنتوج المعرفي بالابتكار المتميز 

والمصير الذؼ أرق ويؤرق رواد خصائص ذاتية لربح رىان المستقبل لتسويق علامة معرفية ب
باعتباره أغمى ثروة تحصميا الأمة  الإنسانتكوين  الفكر التربوؼ ودفعيم إلى تصميم إستراتيجية

لإنشاء بيئة عممية خصبة يتوفر فييا مناخ الابتكار يمكن الاستئناس من اجتيادىا في البحث 
 وتطوير أساليبو ونماذج وسائمو المتنوعة .بو لمحكم عمى جودة التعمم 

لا ريب، بأن أثر التغيرات التي وسم بيا العصر جعمت خبراء  العممية التعممية والمشرفين عمييا 
يتحممون مسؤولية نوعية رأس المال البشرؼ الذؼ أنتجتو لأن الثروة الحقيقية للأمة تكمن في 

العصر وفق ما تتطمبو القيم الذاتية والإنسانية، ذكاء وعبقرية أبنائيا لاستيعاب وتناغم سمات 
امزجوا ليم العمم بالحياة، والحياة بالعمم يأتي » وربطيا بالحياة قال محمد البشير الابراىيمي :

ذا أنفقت الأعمار في  التركيب بعجيبة، ولا تعمروا أوقاتيم بالقواعد، إنما القواعد أساس، وا 
نظرية متقدمة  –في تقديرؼ  –إشارة محمد البشير الابراىيمي تعد  ،1«القواعد فمتى يتم البناء ؟

في التربية وكأنو ينبو إلى الاىتمام بالمدرسة باعتبارىا مخبرا تجريبيا تجرؼ فييا تجارب 
تطبيقية لاكتشاف العبقرية مبكرا تؤسس لنواة إعداد مخابر لقابل الأيام وفي مختمف 

ة، والصناعة، والطاقة النووية واليندسة الوراثية التخصصات البحثية في البيولوجيا، والفلاح
                                           

 .300، صد ت، د ط، الجزائر -الشركة الوطنية لمنشر والتوزيع، عيون البصائر، محمد البشير الابراىيمي 1
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ومخابر أخرػ تتقاطع وظيفيا لتشكل نماذج فكرية لصياغة مشروع ابتكار التكنولوجيا، التي 
إن استشراف المستجدات بفرصيا  »تحرك التنمية المستدامة وتضمن جودة الكفاءة والأداء 
ة )...(.التي عمى التربية اقتحاميا ومخاطرىا ىو المدخل الطبيعي لتحديد الوجية الصحيح

 .1«حتى تحدد لنفسيا مكانة مرموقة في مجتمع الغد

 ( ضرورة مواكبة تحديات العصر 2
واكبت المنظومة التربوية الجزائرية التطورات الحاصمة في حقل التعميمية حسب كل مرحمة 

أنتجو الفكر البشرؼ  ؼالعممي والبيداغوجي الذالمعرفي و  مع المنتوجكمرحمة  تناغمت مناىجو 
، تبنى مخططو التربية مقاربات دعت إلييا الحاجةالتي بر المراحل عفي المجال التربوؼ 

 -كباقي الدول بيدف تحسين المستوػ، بالاعتماد عمى نتائج النظريات  لمختمف المدارس 
حيث اعتمدت ثلاث مقاربات إضافة إلى –بغض النظر عن التأثيرات الفكرية لكل مدرسة 

 التي أسست لاستراتيجية تعميمية في الجزائر . 1976ضامين أمرية م

 المقاربة بالمضامين :

ىي امتداد لممدرسة التقميدية معيارىا المحتوػ والتركيز عمى جمع المادة المعرفية، مرجعيتيا 
الكتاب المدرسي، محور العممية التعميمية المعمم، الوسيمة تكاد تكون منعدمة، التقويم بدون 

يار عممي أو تربوؼ ) يقوم بالأساس عمى الاسترجاع والحفع(، استراتيجيتيا جمع الكم مع
المعرفي، وتخزينو واسترجاعو عند الضرورة، ليس فييا إبداع إلا ما كان محاكاة أىميتيا تكمن 
في جمع قدر ممكن من المعارف، فدور ىذه المقاربة أقرب إلى التجميع منو إلى التعميم، ميزتيا 

في تنمية ممكة الحفع  لدػ الناشئة دون تحميل لمحتوػ ىذا التجميع دون مراعاة الفروق تكمن 
إن تحميل المستوػ أسموب منظم »الفردية، والبحث عن سبل علاجيا يقول محمد جياد جمل 

                                           
 .26ص ،والعشرين عمى مشارف القرن الواحد التربية والتعميم في الوطن العربي :عبد العزيز بن الله السنبل 1
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ما كان ينقص تربويا المقاربة بالمضامين، وأصبح ما وىذا ، 1«لتحميل مضمون رسالة معينة
ما لا يتقدم يتقادم بالرغم مما وفرتو لمنتسبييا من معارف شكمت أرضية يميز مممحيا شعار 

معرفية أساسية صالحة، يمكن أن يبنى عمييا الشيء الذؼ أثار حفيظة أصحاب القرار 
السياسي لتعديل التصور العام لمنظومة التعميم في الجزائر وبناء فكر تربوؼ يجمع بين القيم 

اسيم وقرارات ومقررات في عشرة أبواب، فصل فييا تنظيم والتفتح، بطرح مشروع في شكل مر 
التعميم والتكوين نركز عمى الباب الثالث الذؼ أسس في فقرات مواده، التعميم الأساسي، تعميم 

تعتبر عاملا من عوامل شخصيتيم »...تكون المغة العربية أداتو، توظيفا، شفاىة وتحريرا 
اب مختمف المواد، كما تتيح ليم التجاوب مع )...( وتمكينيم من تمقي المعارف واستيع

ووسع مجال الدراسة لشمل جميع المواد الأساسية وربطيا بالمعامل ووحدات ، 2«محيطيم
تربية التلاميذ عمى حب العمل عن طريق ممارستو )...( في المعامل ووحدات »... الإنتاج 

ىم لمتكوين الميني ويييئيم الإنتاج يمكنيم من اكتساب معمومات عامة حول عالم الشغل ويعد
ما جعميم يشعرون بمسؤولية دورىم في الأمة والاعتماد عمى 3«للاختيار الواعي لمينتيم .
 الذات لمدفاع عن اليوية .

لصدور ىذا الأمر وقع عمى من عاشوا في منفى الاغتراب المغوؼ، غير أن الحقيقة كان 
لسانيم، قال الرئيس ىوارؼ بومدين سطعت، وحان الخروج من ىذا المنفى، الذؼ غربيم عن 

الفرنسي يتكمم الفرنسية، والصيني يتكمم بمغتو الوطنية، والروسي يتكمم بمغتو الوطنية، »... 
وحتى الصييوني الذؼ يحتل جزءا من أراضينا العربية تمكن من أن يعيد إلى الحياة لغة ميتة 

التفكير  –ولو نسبيا  -وحد، استطاعت المدرسة الأساسية أن ت، 4«أكل عمييا الدىر وشرب

                                           
دار ، دراسات ميدانية وبحوث تطبيقية، بين النظرية والتطبيق، تعميق عمميتي التعميم والتعمم، محمد جياد جمل 1

 .299ص  2001، الإمارات العربية، الكتاب الجامعي
 .6، ص 1976 الجزائر، ،33عدد: ،25:المادة، "1976أمرية " الجريدة الرسميةوزارة التربية الوطنية:  2
 .6ص نفسو:المرجع  3
 .6ص نفسو:المرجع  4 
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يوقع فييم الأحاسيس الجمالية، ويمكنيم من المساىمة في الحياة الثقافية، »التربوؼ الذؼ 
ومكنت لكل 1«إلى إبراز المواىب المختمفة في ىذا الميدان والعمل عمى تشجيع نموىا ويؤدؼ

د، الذؼ يوفر تربية متمدرس بمغ سن التعمم من ضمان مقعد دراسي في التنظيم التربوؼ الجدي
مستمرة لتسع سنوات، تسمح بتوجييو حسب مؤىلاتو المعرفية، وكفاءاتو المينية بعد عممية 
مكاناتو، وحاجات التنمية .في البلاد، تطور المنظور  تقويم عممية ونفسية تراعي رغبة المتعمم وا 

 الذؼ استدعى مقاربة جديدة .

 المقاربة بالأهداف 

بالأىداف عمى التركيز عمى الأىداف و ربط العلاقة بينيا وبين التنمية تقوم فمسفة المقاربة 
المستدامة. اعتمدتيا الولايات المتحدة الأمريكية وأوروبا لربط نتائجيا العممية بالتنمية معيارىا 
دقة تحديد اليدف كقيمة معرفية قابمة لمقياس والمعاينة وقابمة لمتطبيق .أضافت لمعممية 

ال بالمتعمم من دائرة الاستفيام ماذا نتعمم ؟ إلى دائرة استفيام لأؼ ىدف نتعمم التعممية الانتق
كالفرق بين الرتابة والديناميكية، لذلك اعتمدت استراتيجية تحقق  ن؟ والفارق بين الاستفياميي

نتائج اليدف معرفيا إدراكا وتطبيقيا، وتنوعت الأىداف في العممية التعممية عمى مستوػ 
 الإنجاز ) العامة، والخاصة، والإجرائية ( .

تيداف في تتكامل الأىداف وظيفيا لتمكين المتعمم من امتلاك المعرفة التي يشمميا الاس
المنياج حسب كل مستوػ من مستويات المراحل التعممية وتتجسد ممارسة، وبدرجة عالية من 
الدقة، باعتماد تخطيط عقلاني بعيدا عن العفوية والارتجال حيث تصاغ الأىداف في عبارات 
واضحة دقيقة ترمي إلى تغيير السموك المراد إحداثو لدػ المتعمم معرفيا ووجدانيا وسيكو 

 يا.حرك

ينبغي أن يستند إلى أىداف تعطيو »كل مشروع تربوؼ يقصد بو تغيير الوعي الاجتماعي، 
                                           

المجمس الأعمى لمغة مجمة المغة العربية، ، تحديات المغة العربية في المجتمع الجزائرؼ  :عابد بوىادؼ 1
 .126، ص31 عدد الجزائر،-العربية
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فبقدر ضبط الأىداف ودقتيا ووضوحيا  ،1الديمومة، وتوجو حركتو، كما تعطيو بعدا حيويا
بقدر ما تكون فعالية نجاحيا، يستدعي ىذا ضبط المدخلات ومخرجاتيا بدقة، واعتمادىا 

التي تحقق متطمبات المجتمع حسب ، مدػ ملاءمة نتائج التقويم للأىداف كمقياس لمتعبير عن
العلاقة بين أىداف التربية »التطور الحاصل في الحياة، والمستمد من فمسفة المجتمع، لأن 

وراء تحقيق الاستثمار وربط التعمم بنتائجو  سعيا ،2«وعمم الحياة )...( يجرؼ تعديميا باستمرار
نما تقاس بمرودية النتائج..لا تقاس قيمة التعم  م بحركية النشاط، وا 

في العممية التعميمية  انتيج التعميم بواسطة الأىداف كأسموب لتجاوز الممارسة العفوية
تأسيس الفعل التعممي عمى مبادغ مستمدة من عالم الممارسة »/التعممية  والانتقال إلى 

كل عممي، ضبط طرق ووسائل التنفيذ، الصناعية )...( المعقمنة، وتحديد الميام والأىداف بش
إشارة النص واضحة الدلالة، وىي ضبط العممية التعممية وجعميا ، 3«والتحقق من النتائج

منسجمة مع الممارسة الواعية لتسيير المؤسسة التعميمية بنفس الضوابط التي تسير بيا 
ويساىم في التنمية  المؤسسة الصناعية، سعيا وراء تحقيق جودة التعمم الذؼ ينتج المعرفة،

 المستدامة .

تطورت البحوث العممية، وأفرزت تكنولوجيا عالية الدقة، استدعت الضرورة مسايرة الفعل 
التعممي ليا لاستيعاب ما أنتجو العقل البشرؼ، احتيج ىذا التطور إلى تصور جديد لمفعل 

في ما تعممو، وتنمية الدافعية التعممي يرفع من الكفاءة العممية لممتعمم، يجعمو قادرا عمى التحكم 
نما تحققو المقاربة  لديو، والقدرة عمى التصرف، وىذا ما لا تستجيب لو المقاربة بالأىداف، وا 

 بالكفاءات، التي جاءت كنتيجة حتمية لبيداغوجيا الأىداف وامتداد ليا.

 المقاربة بالكفاءات :
                                           

 .710ص  ،1977، 3ط ، الكويت، وكالة المطبوعات، قراءات في الفكر التربوؼ  :محمد ناصر :ينظر 1
منشورات عالم ، عبد الكريم غريب، تر، المكتسبات، التدريس بالكفاءات وضعيات لإدماج، كسافي روجيو :ينظر 2

 .7، ص2007المغرب ، التربية
 ، 30، ص1992، 3، ط، دار الخطابي لمطباعة  والنشر، الأىداف التربوية :عبد المطيف الفاربي وآخرون  3
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أحدثت المقاربة بالكفاءات ثورة في منيجية التعمم برؤية جديدة يكون فييا المتعمم محورىا 
الأساسي، واعتبرت نموذجا مثاليا، لتركيز الاىتمام فييا عمى تنمية القدرات العقمية التي ترفع 
 من مستوػ قدرات المتعمم عمى التكيف مع المستجدات العممية الجديدة التي أثرت في النماذج

تغييرا حقيقيا موسوما بالانفتاح عمى نماذج منيجية قادرة » التربوية أسموبا وتقويما، مشكمة 
يستدعي ىذا التغير التحكم في  ،1«عمى استيعاب المحتويات المعرفية في الإبداع والابتكار

ل الآليات والبيداغوجيات المعاصرة لتعزيز العلاقة بين المعمم والمتعمم بيدف ديناميكية الفع
التعممي كالبيداغوجيا الفارقية، وبيداغوجيا الإدماج، وبيداغوجيا الدعم، وبيداغوجيا حل 
المشكلات وبيداغوجيا المعب وغيرىا من البيداغوجيات بالإضافة إلى أنواع التعمم كالتعمم 

 النشط، والتعمم التعاوني، والتعمم التجريبي.

عدت المعمم عمى تنويع تقنياتو وأساليبو لنقل ىذا التنوع في البيداغوجيات وأنواع التعممات سا
ثارتيم ودفعيم إلى المشاركة في بناء معارفيم وتوظيفيا  المعرفة إلى متعمميو بسيولة ويسر، وا 
ممارسة، في مختمف المواقف، ىذا التنويع دفع بالمربي الكبير "توماس ارنولد" إلى القول: أورده 

لأني أود ألا » كل يوم قبل تقديميا؟ فأجاب حسين شموف، عندما سئل لماذا تعد دروسك 
يشرب تلاميذؼ، إلا من منبع جديد، وماء عذب، لا من ماء راكد .والتدريس فن، أقرب ما يكون 

 .2«إلى الخمق والإبداع منو إلى الملء والنقل والتراكم

وسع الانفجار التكنولوجي مساحة البحوث والدراسات في حقل التعميمية، ووفر الإمكانات 
لامتلاك المعرفة، ومكن المتعمم من استعمالات أدواتيا سعيا وراء تطوير قدراتو الذاتية بدافع 
جودة التعمم في عممية ديناميكية تفاعمية، وتحويل نتائجو إلى مشاريع عممية ذات مردودية 

، تتحقق بيا الأىداف والغايات العامة من فمسفة المجتمع التي ضمنت في محتوػ نفعية

                                           
، مجمة تعميم الجماىير، والقيم الانسانية المستحدثة في ظل النظام العالمي الجديدتعميم الكبار  :عبد الله عبد الدايم1 

 .23 -22، ص1993، 40 عدد:
 .43 -42، ص1996 ،5عدد:، المجمة الجزائرية لمتربية، أىمية تحضير الدروس :حسين شموف 2
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المناىج التربوية، وكيفيا أسموب المقاربة بالكفاءات لتتلاءم وقيم وحاجات مجتمع المعرفة، 
 مع حركية التغير العالمي. –ولو نسبيا  –الذؼ يطمح إلى تحقيق التناغم 

مم ومناىجو وطرائقو وأساليبو، يمكن المدرسة من مواكبة بإحداث تغيير جوىرؼ في أىداف التع
ومسايرة التطور العممي والتكنولوجي لتجاوز التحديات وربح الرىانات، بالقدرة عمى التحكم في 
التخطيط لربط محتويات المناىج بحاجات المجتمع، وتعزيز التنمية، باعتبار المدرسة مسؤولة 

 عالية الدقة، وأن الثروة البشرية ىي مصدر قوة الأمة.عن تكوين رأس المال البشرؼ بنوعية 

إن تبني المقاربة بالكفاءات في منيجية المنظومة التعممية ييدف إلى تعميق أثر التعمم عند 
المتعمم وتعزيزه، ويمنحو القدرة عمى التفكير العممي، ويحرره من قيد النموذج، ويدفع بو إلى 

صياغة شبكة من المعارف المدمجة، يستطيع المتعمم الابتكار والإبداع، الذؼ يمكنو من 
لمربط بين  استخداميا في جممة من الكفاءات ) فكرية، إبداعية، إنتاجية، تواصمية، منيجية(

( من حيز الممفوظ ) الصورة السمعيةالتمقي والإنتاج أؼ بين المنطوق والمكتوب حيث يرتقي 
 يبرىن فيو عمى مستوػ كفاءاتو . إلى حيز المفيوم، فيعد المتعمم لمقيام بإنجاز

ما زال الحكم مبكرا عمى المقاربة بالكفاءات عمى تحسين وجودة التعمم وأثره الفعمي بصياغة 
ن كان التحكم في أبعاد ىذه المقاربة بعيدا عن التطبيق، ومازال اعتماد  نسق من التقنيات، وا 

 بين الواقع والطموح. طريقة التمقين سائدا، فالبون واسع بين النظرؼ التطبيق، و 

في اعتماد منيجية اسموب المقطع لتميزه بالمحور الذؼ ترتبط  -ولو نسبيا–لعل الحل يكمن 
فيو مختمف اجزاء الانشطة المغوية، وتنسجم تكامميا لبموغ اليدف المتمثل في الكفاءة الختامية 
المرتبطة بالإدماج النيائي الذؼ يتيح لممتعمم التصرف في مكتسبات المعرفية والميارات 

لصورة الواضحة عمى مدػ ادراكو الواعي في ىذه الكفاءات من عدمين الوجدانية، ويعطينا ا
ليتكيف مع جديد العصر، مع تعزيز قيم الانتماء، وتنمية  -نوعي–لتجاوز الكم لمكيف 

الاتجاىات الانسانية، وىذا ما نلاحظو في منياج مرحمة المتوسط، وقد اخترت نموذج السنة 
ة المتضمن لأنشطة المغة العربية، يمكن الوقوف عمى الاولى في المقطع لمحور الحياة العائم
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أبعاد القيم في تكامل مواضيع المحور من حيث فيم المنطوق وفيم المكتوب، والبعد 
 الاجتماعي الذؼ ترمي إليو الأنشطة التعممية لممحافظة عمى الرابطة الأسرية.

 أنشطة المغة العربية :
تتيح الأنشطة المغوية في مقطعيا الأول بمكوناتو المشكمة لفيم المنطوق والمكتوب إنتاج أنماط 
سردية تعكس حقيقة العلاقة بين مضامين المحور ) الحياة العائمية ( بما تتضمنو من قيم 
ق تربوية، وعلاقة الترابط بين الغاية من التربية والغاية من الحياة، مما يعزز نوعا من التواف

 الفكرؼ عند الناشئة . 

ولعل الوقوف عند المحور الأول من المقطع الأول لنشاط المغة العربية في مستوػ السنة أولى 
 متوسط "كنموذج "يعطينا فكرة عن أىمية اعتماد أسموب المحور في العممية التعممية.
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  8/9اللغة العربية ، سنة أولى متوسط ، موفم للنشر ، دت ، دط ،ص، –محفوظ كحوال ، وآخرون ،دليل الأستاذ  1
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لنشاط المغة العربية مستوى السنة  الأولمخطط المقطع لوضعيات التعمم في بقراءة متأنية فاحصة 
تعمم الجيل الثاني الذي يعتمد المقطع والمحور ومكوناتو )فيم  أسموبمتوسط نستنج اثر  الأولى

بو، وىذا مؤشر دال  ختميبدأ بالتعبير وي، الكتابي( الإنتاجالمنطوق، ميدان فيم المكتوب، ميدان 
اء لغة المتعمم مستعينا بأنشطة ميدان فيم المكتوب الحامل لرصيد عمى أثر التعبير بنوعيو في إثر 

الذي تظير نتائجو في امتحان شيادة التعميم  (الإنتاج الكتابي)معرفي ولغوي تصب في المكون 
 .التي سنبين نسب النجاح في نياية الأطروحة كمؤشر لمتقويم النيائي المتوسط 

نتاجه : .1  فهم المنطوق وا 

ق نشاطا واحدا )أم السعد( يستمر ىذا النشاط ثلاثة أسابيع تنمى فيو الميارات يتضمن فيم المنطو 
السمعية لممتعمم )السمع والاستماع والإنصات والإصغاء( ولكل مصطمح دلالة. تمعب ىذه الممكة 
دورا في فيم المنطوق والمكتوب إذا استغمت بطريقة فنية تساعد عمى التفاعل مع النص المسموع 

فيما واستثمارا عند إنجاز المشروع بعد الاطلاع عمى النصوص المتعمقة بالحياة أو المكتوب 
 العائمية واستخلاص ما فييا من قيم أسرية تعزز روابطيا.

 مــــيدان فهم المكتوب: .2

 الاسبوع الاول:

يتضمن مقطعا، والمقطع يتضمن محورا )الحياة العائمية( تكونو أنشطة ثلاث )قراءة مشروحة، 
ظواىر لغوية( لكل نشاط نص يكتشف المتعمم من خلالو كفاءات معرفية تتقاطع  دراسة نص،

في محور واحد )الحياة العائمية( تترسخ مفاىيميا ودلالتيا وظيفيا من خلال علاقة نصوص 
استثمارىا عمميا في مشروع يتصوره المتعمم إعدادا لو  الأنشطة، تمكن ىذه الأنشطة المتعمم من

 طع الأول التالية .قدأ ترتيبا بأنشطة الملمحياة العممية، يب

 (؛ يصور النص مشيدا مثيرا لعلاقة الأب بابنتو .ابنتي: )القراءة المشروحة 

 (؛ رسم الأب محطات مراحل ابنتو من خلال القطعة أنا وابنتي: )دراسة النص



 المدخل

 
13 

 الشعرية ليصل بيا إلى المحطة التي توسمت بيا رحمة.

 (، فيو إشارة إلى توظيف الضمائر في التراكيب وأنواعهالضمير : )الظواىر المغوية
 المغوية المستوحاة من أنشطة فيم المكتوب . 

 الاسبوع الثاني:

 (؛ كانت أفعال رحمة مطابقة لاسميا، في كوخ العجوز رحمة: )القراءة المشروحة
 والعبرة ىي، أن تكون النساء كمين رحمة اسما ومعنى .

 ( ؛ في النص روحان والجسد واحد .يرسالة إلى والد: )دراسة النص 

 (، تنويع الدلالة الزمنية في استثمار المغة، الفعل ودلالته الزمنية:)الظواىر المغوية
 وتتحقق من خلاليا المعاني السامية الواردة في النص .

 الأسبوع الثالث:

 الشعر والنثر ؛ في النص اعتراف ولد أبي(: )القراءة المشروحة و دراسة النص :
 لده بالجميل، رسالة منو للأجيال .لوا

 (، توظيف النعوت في الاستعمال المغوي .النعت الحقيقي: )الظواىر المغوية 

 مــــيدان الإنتاج الكتابي: .3

 الأسبوع الأول:

تصميم النص السردي: يمكّن المتعمم من سرد نص يحاكي فيو النص الاصمي او ينتج نصا جديدا 
من خلال استثمار نشاط القراءة ودراسة النص. تحميلا، ومن  معتمدا عمى ما امتمكو من معارف

الظواىر المغوية تركيبا باعتبار دور ىذه الأخيرة ضبطا لممنطوق والمكتوب من الكلام. تحدد 
خطوات النص المصمم في مقدمة تكون مفتاحا لمنص، وعرض توسع فيو عناصر الموضوع، 

 وخاتمة تحقق اليدف والغاية.
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 الأسبوع الثاني:

  :تقنية تحرير مقدمة 

يحرر المتعمم فييا مقدمة لنشاط التعبير معتمدا عمى تقنيات التحرير التي اكتسبيا من خلال 
عمميات التحميل والتركيب لمختمف أنشطة المغة العربية التي شكمت لديو رصيدا معرفيا لتوظيفيا، 

م في حسب ما يقتضيو موضوع المقدمة، معتمدا عمى الدقة والتركيز والإيجاز لقياس كفاءة المتعم
 التحرير، 

 الأسبوع الثالث:

 :حل الوضعية المشكمة الأم 

يوظف المتعمم مكتسباتو المعرفية التي امتمكيا من حقل المحور )الحياة العائمية( لحل الوضعية 
وتقديم نماذج من الحمول التي تتلاءم مع الوضعية المشكمة الأم. مستفيدا من المفاتيح التي 

نصوص )المحور( ويقف عمى مخبوئيا الدلالي. ليضع بو الخطة تساعده عمى الولوج إلى عالم 
 المناسبة لحل المشكمة .

 الأسبوع الرابع:

تنتيي العممية التعممية الأسبوعية بالتقويم الذي تعتمد فيو المعالجة الإدماجية لممعارف والكفاءات 
ي ىذا المستوى، التي تم تحصيميا من خلال مجموع الأنشطة التي  شكمت الحقل المعرفي لمتعمم

مع التركيز عمى تصحيح نماذج الإنتاج الكتابي الذي يعبر عن مستوى مدى إدراك المتعمم 
لممفاىيم التي تضمنيا المحور خلال الاسبوع. باستعمال شبكة التقويم المحددة في سلامة المغة: 

 : حسن العرض. احترام القواعد المغوية الانسجام: تسمسل الأفكار وملاءمتيا لمموضوع، الإتقان

خلاصة الاستنتاج ليذه القراءة المشكمة لمخطط التعمم بالمقطع واسموب المحور الذي يجعل 
المحتويات متكاممة، ومفرداتيا منسجمة يشرح بعضيا بعضا، مما يسيل عمى المتعمم استيعاب 

ط مضامين المحور التي تعبر عن كفاءات تتقاطع معرفيا لتصب في بعد اجتماعي "ىو الرواب
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 العائمية" التي تأثرت برياح الغرب، وكاد نموذجيا يأتي عمى ما تبقى من قيمنا في ىذا العصر.

يبقى نجاح العممية التعممية مرىون بمدى نجاعة تكوين المكونين، يقول مارك اندي بموش: 
معموم عمى العموم، لا مشكمة اليوم ذي أىمية من تكوين المعممين، وقيمة كل إصلاح في »

 .1«التعميم، يتوقف أساسا عمى نوعية ىذا التكوين

الى نوعية التكوين، التي  -في تقديري –ىذا ما نلاحظو اليوم من خمل في العممية التعميمية، مرده 
لا يمكن أن يتحقق التعمم النوعي دون الرجوع الى تكوين المعمم في المعاىد الخاصة بالتربية 

كامل .التكوين معرفيا وبيداغوجيا، ويتحقق التعمم النوعي، والتعميم والمدارس التطبيقية حتى يت
 .الذي يمكن المتعمم من التكيف سريعا مع الانفجار المعرفي والتحكم في آلياتو 

 

  

 
                                           

1 Marc André BLOCH, Education et recherche de l'enseignement, ED ،, PUF, 1978, 
p200 
 ،Il est généralement reconnu aujourd'hui qu'aucun problème n'est plus important que 
celui de la formation des maîtres et que la valeur de toute réforme de l'enseignement 
dépend essentiellement de la qualité de cette formation» 
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 كفق، في مخرجاتيا تؤثريحكـ العممية التعميمية مجمكعة مف العناصر الأساسية التي 

مجريات الأنشطة التعميمية التعممية في الكاقع الإجرائي  مف خلاؿبدكرىا  تتبمكر التي، أساساتيا

 انطلاقا مف الكثيقة المنياجية بكصفيا كثيقة رسمية ممزمة لممعمـ كضابطة لمعممية التعميمية. 

 مفهوم التعميمية:

بغية الكصكؿ إلى نتائج ، شيدت الفترة الأخيرة اىتماما كبيرا بالعممية التعميمية كعناصرىا

إذ ارتبط  قصد التبسيط كاستدراؾ النقائص الممحكظة، المكركثة مف المقاربات المعتمدة سمفا. مثمى

تيا مع الفكر مفيكـ التعميمية بجممة مف المفاىيـ التي أسست لأصكليا ككانت أكلى إرىاصا

ىا كالتعريف بيا قائما لاختلاؼ الاجتيادات البيداغكجية بحسب اليكناني ، كظل التبايف في حدِّ

أطمقيا اليكناف عمى الشعر التعميمي الذي ، التدريس»تعني فيي عند اليكناف  ،صكصية كل أمةخ

 ـمحمكد، كرتبة متقدمة بعد  ؛1«يتناكؿ بالشرح المعارؼ العممية كالتقنية حيث كاف لفف الشعر مقا

 الفمسفة كبعض العمكـ العقمية الأخرى.

( نتابع تعريفيا في Didactiqueكلأجل الكقكؼ عمى الحد المغكي لمصطمح التعميمية )

 المعاجـ المتخصصة.

 :ميةيالتعمحدُّ  .1

الأصل المغكي  في»يرجع أصل التعميمية في المغة إلى التعميـ كالعمـ  لغة: -1.1

( مشتقة بدكرىا مف الكممة ديداكتيككس Didactiqueلمتعميمية إلى الكممة الأجنبية ديداكتيؾ )

                                           
 .66ـ، ص1994، 10-9العدد:محمد آيت مكحي كآخركف: سمسمة عمكـ التربية، دار الكتاب الكطني، المغرب،  1
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(Didactikosكالتي تعني عمـ أك تعمـ )»ديداكتيؾ كممة مشتقة مف »كيرى بعضيـ أفّ  ،1

 ـالعربية القديمة لمعرفة معاني 2«( كالتي تعني فمنتعمـdidaktitosالإغريقية ) ، كنرجع إلى المعاج

: بقكلويعرّفيا في معجمو الصحاح  الجوهري  كالإمامفنجد كاحدا  ليذه الكممة: الجذر المغوي 

ِـ. كعَمَمْتُ عممت الشيء أعممو عِمْماً: عرفتو. كعالَمْ » تُ الرجل فعَمَمْتُوُ أعْمُمُوُ بالضـ: غمبتو بالعِم

شفتو أعممو عمما، مثاؿ كسرتو أكسره كسرا، إذا شققتيا. كرجل علامة، أي عالـ جدا. كالياء 

 .3«لممبالغة، كأنيـ يريدكف بو داىيةً. كاسْتَعْمَمني الخبر فأَعْمَمْتُوُ إياه

َـ » رصاحب المختاكيرى  مَةٌ( أَيْ كَعَمِ يْءَ بِالْكَسْرِ يَعْمَمُوُ )عِمْمًا( عَرَفَوُ. كَرَجُلٌ )عَلاَّ الشَّ

ارُ الثَّ  ( الْقَصَّ َـ ا كَالْيَاءُ لِمْمُبَالَغَةِ. ك)اسْتَعْمَمَوُ( الْخَبَرَ )فَأَعْمَمَوُ( إِيَّاهُ. ك)أعَْمَ ٌـ( جَدِّ ( )عَالِ ٌـ كْبَ فَيُكَ )مُعْمِ

ٌـ(  .4«كَالثَّكْبُ )مُعْمَ

َـ الَأمرَ : »بقكلو لساف العربفي  فيكردىا ابن منظورأما  كاسْتَعْمَمَني الخبرَ فأعْمَمْتُو إِيَّاهُ. كعَمِ

ْـ كَذَا قُمْتَ قَدْ عَمِمْتُ... قَاؿَ ابْفُ جِنِّي: لمَّا كَافَ   العِمْـ كتَعَمَّمَو: أَتقنو. كَقَاؿَ يَعْقُكبُ: إِذَا قِيلَ لَؾَ اعْمَ

كعَمِمْتُ الشيءَ أعَْمَمُو  صْفُ بِوِ بعدَ المُزاكَلة لَوُ كطُكؿِ المُلابسةِ صَارَ كَأَنَّوُ غريزةٌ ...قَدْ يَكُكفُ الْكَ 

                                           
 ـالمتكسط، 1  ـالمتكسط سند تككيني لفائدة أساتذة التعمي المعيد  إعداد ىيئة التأطير بالمعيد: تعميمية المغة العربية لمتعمي

 .09، ص2004 ، الجزائر،كتحسيف مستكاىـ الكطني لتككيف مستخدمي التربيػػػة
 ـطبيعية، جامعة التككيف المتكاصل، كالمدرسة العميا للأساتذة القبة ديكاف المطبكعات  2 باجي )بكبكر( كآخركف: عمك

 .163، ص2الجامعية، الجزائر، د ت، ج
ىػ(: الصحاح تاج المغة كصحاح العربية، تحقيق: 393أبك نصر إسماعيل بف حماد الجكىري الفارابي )المتكفى:  3

 .1990، ص5ـ، ج 1987/ ىػ 1407، 4،طعطار، دار العمـ لمملاييف، بيركتأحمد عبد الغفكر 
زيف الديف أبك عبد الله محمد بف أبي بكر بف عبد القادر الحنفي الرازي: مختار الصحاح، تحقيق: يكسف الشيخ محمد،  4

 .217ـ، ص1999ىػ / 1420، 5ط:الدار: النمكذجية، بيركت، 



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 19 

 ـكتفقو  ـكفقو أي تعم في باب عمـ: الفيركز آبادي كقاؿ  ؛1«عِمْماً: عَرَفْتُو. كقاؿ بف بري: كتقكؿ عم

العمـ تعميمة كعلاما كذاب كأعممو إياه مف الفعل عمـ بالكسر، بمعنی عرفو، ]...[. كعممو »أنّو 

 .2«فتعممو

 ـتتفق في ككف التعميمية ذات صمة بمصطمح العمـ، الذي ىك  كالخلاصة فإف مجمل المعاج

 علامات معرفية كشعكرية كحركية... ،كعميو فالتعميـ ىك ترؾ العلامة في المتمقي ،ضد الجيل

 اصطلاحا: -1.1

الاصطلاحي نشير إلى أف التعميمية قد تعددت مسمياتيا قبل تعريف التعميمية في مفيكميا 

 ـيسمييا: La Didactique des languesفي مقابمة ترجمتيا مف المصطمح الغربي " " فتجد بعضي

"التدريسية" كبعضيـ "التعميمية" كىذا "تعميمية المغات" كبعضيـ:"عمـ تعميـ المغات" كبعضيـ »

كما أفّ ىذا المصطمح تتعدّد مسمياتو  ،3«داف التربيةالمصطمح الأخير ىك الأكثر شيكعا في مي

لا يكجد إتفاؽ بعد عمى التسمية في البمداف العربية ففي الجزائر ترجـ » بيف الدّكؿ العربية حيث 

إلى "تعميمية"، كفي تكنس إلى "تعمّمية"، كفي مصر إلى "عمـ التعميـ"، كفي الأردف إلى "أصكؿ 

حيث جاءت الاختلافات لاختلاؼ البيئات، كاختلاؼ ، 4«"تدريسية"...التدريس"، كفي العراؽ إلى 

                                           
، بيركت، دار صادر ،ىػ(: لساف العرب711أبك الفضل، الأنصاري )المتكفى: ابف منظكر محمد بف مكرـ بف عمى  1
 . 418-417، ص12ىػ، ج 1414، 3ط
، 2008الفيركز آبادي: القامكس المحيط، تحقيق: أنس محمد الشامي، دار الحديث، القاىرة، حرؼ العيف،،  2

 .1136ص
 8، ص2007، 1بشير إبرير: تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيق، عالـ الكتب الحديث، الأردف، طينظر:  3
 . 18ك
 .163باجي بكبكر كآخركف: عمكـ طبيعية، ص 4
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حيانا لانفراد كل مختص بمصطمحو كذاؾ أمر مقبكؿ كمشيكر حيث يقكؿ أالترجمات ك 

 الأصكليكف:" لا مشاحة في الاصطلاح".

 ـإلييا، كفي ىذا الصدد نشير  تتعدّد تعاريف التعميمية عند التربكييف باختلاؼ كجيات نظرى

إف »حكؿ الخمط كالتبايف الذي أصاب تعريف المصطمح حيث يقكؿ:  محمد الدريجما أشار إليو إلى 

استعرضنا سريعا لبرامج كميات التربية في البمداف العربية يكشف عف نكع مف الخمط الاصطلاحي 

أصابا ىذا المجاؿ بالكثير مف الارتباؾ، فقد استعممت كما تزاؿ  ذيفمالبل الغمكض المعرفي، 

اء متعددة، كثيرىا غير دقيق، لمدلالة عمى ىذا التخصص أك لمدلالة عمى بعض محاكره، كىي أسم

كسنذكر بعضا مف تمؾ ، 1«كما أسمفنا مشتتة ىنا كىناؾ كلـ تجد ليا لحد الآف أي مستقر

 التعريفات عمى النحك الآتي:

 من وجهة تنظيرية:

كتعمـ المغات، كىي تيتـ بطرائق نتجت حكؿ تعميـ مجمكع الخطابات التي أُ »نيا إ -(1

تدريس المغات، كبعض المتغيرات المتعمّقة بالتعميـ، كالمتعمـ كالمحيط الاجتماعي، كالمادة 

 .2«التعميمية، كالتدريس؛ كما حاكلت الإجابة عف بعض المشكلات الأخرى المتعمقة بالتعميـ

ؿ تنظيـ حالات التعمـ يخضع الدراسة العممية لطرائق التعميـ كتقنياتو، كلأشكا»نّيا إ -(2

 .3«كصكؿ إلى تحقيق الأىداؼ المنشكدةليا التمميذ، بغية ال

                                           
 .23ـ، ص2000الدريج محمد: مدخل إلى عمـ التدريس، تحميل العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة، الجزائر،  1
 . 72، ص1994، 1ط الدار البيضاء، الفاربي كآخركف: معجـ عمكـ التربية، دار الخطابي،عبد المطيف  2
 ـالتعميمية بيف التراث كالدراسة المسانية الحديثة، مخبر المسانيات كالمغة العربية، جامعة  3 بشير إبرير كآخركف: مفاىي
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 ـالفاعل كالمعقمف» :نّياإ -(3  ـالمسؤكؿ عف إرساء الأسس النظرية كالتطبيقية لمتعم  .1«العم

عمـ إنساني مكضكعو إعداد كتجريب كتقكيـ كتصحيح الاستراتيجيات » نيا:إ -(4

 .2«تتيح بمكغ الأىداؼ العامة كالنكعية للأنظمة التربكيةالبيداغكجية التي 

إف المكضكع الأساسي لمتعميمية ىك دراسة الشركط اللازـ »نّيا خدمة لمتمميذ حيث إ -(5

تكفرىا في الكضعيات أك المشكلات التي تقترح لمتمميذ قصد السماح لو بإظيار الكيفية التي يشغل 

مجمكعة الجيكد »أنّيا:  أيضا كمف ىذه الناحية يمكف تعريفيا، 3«بيا تصكراتو المثالية أك رفضيا

كالنشاطات المنظمة كاليادفة إلى مساعدة المتعمـ عمى تفعيل قدراتو كمكارده في العمل عمى 

تحصيل المعارؼ كالمكتسبات كالميارات كالكفايات كعمى استثمارىا في تمبية الكضعيات الحياتية 

 .4«المتنكعة

مكضكعيا خلاصة المككنات »فركع التربية: حيث يرى بعضيـ ف نّيا فرع مإ -(6

كالعلاقات بيف الكضعيات التربكية، كبعبارة أخرى يتعمق مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية 

  .5«البيداغكجية ككيفية مراقبتيا كتعديميا عند الضركرة

إستراتيجية تفكر في المادة، أك المكاد، كبنيتيا المعرفية؛ حيث إف ديداكتيؾ المادة »نيا إ -(7

                                                                                                                                    
 .84، ص: 2009باجي مختار، عنابة، الجزائر، 

 .18ص ،1، ج2006، 1أنطكاف صياح كآخركف: تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، لبناف، ط 1
 ـالتربية، مطبعة  2  ـالتربية مصطمحات البيداغكجيا كالديداكتيؾ، سمسمة عمك  ـعمك عبد المطيف الفارابي كآخركف: معج

 .68ـ، ص1994، 10-9عددالالنجاح الجديدة، 
 . 10بالمعيد: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتكسط، ص إعداد ىيئة التأطير 3
 .39، ص1جأنطكاف صياح : تعممية المغة العربية،  4
 .9إعداد ىيئة التأطير بالمعيد: تعميمية المغة العربية لمتعميـ المتكسط، ص 5
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الدراسية تفرض تأملا في المادة التعميمية، كصياغة فرضياتيا الخاصة؛ انطلاقا مما تكفره 

السيككلكجيا كالسكسيكلكجيا كالبيداغكجيا، كتفرض أيضا الدراسة النظرية، كالتطبيقية لمفعل 

 .1«ي في تعميـ المادةالبيداغكج

حيث إنّيا تستيدؼ عممية »كأمّا مف حيث مكضكعيا فإفّ مكضكع التعميمية معركؼ  -(8

التدريس بصفة عامة، أك بالتحديد تدريس المكاد كالتخصصات الدراسية المختمفة مف خلاؿ 

كمف ىنا ، 2«االتفكير في بنيتيا كمنطقيا ككيفية تدريس مفاىيميا كمشاكميا كصعكبة اكتسابي

، إلّا أف ىذا المصطمح أكسع مف أف يتـ بو 3«فف التدريس أك فف التعميـ» :أنّيا جرى تعريفيا

 تعريف التعميمية.

عممية حضارية تسعى :التعميميةكيمكف تمخيص ىذه التعاريف في تعريف مجمل كىك ككف 

 و بقدر مف الدراية.إلى الارتقاء بالكائف الإنساني عقميا كركحيا، حتى يستطيع التعامل مع محيط

 ـبالمعمـ  كعميو فيي تُعنى بأطراؼ الفعل التعميمي عمى المستكى التنظير كالإجراء، كما تيت

 ـكالمعرفة المحددة في المنياج   كالكتاب المدرسي. كبقية الكثائق الرسمية مثل دليل الأستاذكالمتعم

نما كظف بمعناه ة لا يكجد لمصطمح بيداغكجيا مقابل في المغ البيداغوجيا: العربية كا 
في  الأجنبي )بيداغكجيا( تعريبا لحركؼ المصطمح كليس ترجمة، كقد كرد تعريف البيداغكجيا

أصل البيداغكجيا إلى المصطمح يعكد ك عديد المعاجـ كالمراجع كالدراسات كالبحكث التربكية، 

                                           
 .68عبد المطيف الفارابي كآخركف: معجـ عمكـ التربية، ص 1
الدليل البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، دار اليدى لمنشر كالتكزيع، عيف مميمة، الجزائر، محمد الصالح حثركبي:  2

 .127د.ط، د.ت، ص
 .140ـ، ص2006 دط، أحمد أكزي: المعجـ المكسكعي لعمكـ التربية، مجمة عمكـ التربية، الرباط، 3
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 القيادة والسياقة وكذا تعنيو Agogieوتعني الطفل  pedaشقين اليكناني الذي يتككف مف 
طفاؿ ىك الشخص المكمف بتربية الأ»، لذلؾ فإف معنى البيداغكجيا عند اليكنانييف 1التكجيو

مف البيت إلى »، كعمى كجو خاص المرافقة 2«كمرافقتيـ في خركجيـ لمتككيف أك النزىة
التعميمية أحد فركع يرجع تعريف البيداغكجيا إلى ككف  »قاؿ عبد المطيف الفاربي: ، 3«المدرسة

 .«4البيداغكجيا

البيداغكجيا: تعني العبيد الذيف يرافقكف » عند إدكارد لاباف كقد كرد تعريف المصطمح

الاطفاؿ إلى المدرسة، كلكف الاستعماؿ فصل معنى ىذه الكممة شيئا فشيئا عف مفيكميا 

 ـمعاني عامة )...( الفف اك في  ، كتكظيف كل الايتيمكلكجي الدقيق كاعطاىا اليك الامكاف العمكـ

 .5«الامكانات بيدؼ تربية اك تعميـ الناس ميما كاف سنيـ

 ـجدا يطبق عمى كل »كما كرد في منجد تعميمية المغات لغاليسكف  البيداغكجيا مصطمح عا

 .6«التمميذ... –ما ييـ العلاقة بيف المعمـ 

                                           
 ـالتربية، لط 1 " 1السنة الأكلى الإرساؿ " -مبة المغة العربية كآدابياينظر: عبد الله كماؿ، عبد الله قمي: مدخل إلى عمك

 .40الجزائر، د:ت، د:ط، ص -المعيد الكطني لمتككيف عف بعدمممح أساتذة التعميـ الأساسي )عف بعد(، 
ـ، 2012افريل  28عمي تعكينات: التعميمية كالبيداغكجيا، مقاؿ ضمف ندكة: البيداغكجيا كالتعميمية، المنعقدة في  2

 .10الجزائر، صجامعة 
 ـالتربية، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، الطبعة: الأكلى،  3  ـالمكسكعي لعمك  2006أحمد أكزي: المعج

 .150ـ، ص
بي كآخركف: معجـ عمكـ التربية مصطمحات البيداغكجيا كالديداكتيؾ، سمسة عمكـ التربية، ار ينظر: عبد المطيف الف 4

 .48، ص1994النجاح الجديدة، ، مطبعة 10-9عدد 
5
 Edouard Labin, comprendre la pédagogie, Bordas, 2éd, 1975, p.11. 

«Pédagogie désignait l'esclave qui conduisait les enfants à l'école, mais l'usage a peu à 

peu détaché ce mot- de son étymologie stricte et lui donne aujourd'hui les sens plus 

général (..). L'art ou si possible la science (…) la mise en œuvre de toutes les ressources 

par lesquelles on peut éduquer ou instruire les gens quelque-soit leur âge.»  
6 R . Galisson / D. Coste, dictionnaire de didactique des langues,librairie hachette, 1976, 

p404. 
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الذي يرتبط فالبيداغكجيا مف حيث أصميا المغكي اليكناني يمكف استخلاص مكضكعيا 

بأصل مرافقة الطفل في العممية التعميمية مرافقة يككف مف خلاليا التكجيو كالتعميـ كتسكية 

  السمككات لمطفل.

 :أف نقف عمى جممة مف التعريفاتكأما مف ناحية تعريفيا الاصطلاحي فيمكف 

نتقاؿ مف تمكننا مف أف نعيف المتعمميف للا مجمكعة مف الطرائق كالكسائل التي »:إنّيا -(1

 ـكالتعمـ 1«طكر الطفكلة إلى مرحمة الكيكلة  ـبكل ما يدكر في محل التعمي ؛ أي أف البيداغكجيا تيت

 مف كسائل كطرائق كأطر بشرية، عمى عكس التربية التي لا تشترط محلا بذاتو.

التعممية التي تتـ ممارستيا مف قبل المعمميف  -ة التعميميةجممة الأنشط »:إنّيا -(2

 .2«كالمتعمميف

مذاىب كالتقنيات التي يبنى عمييا عمل الالعمـ الذي ييدؼ إلى دراسة »إنّيا: -(3

 .3«المربيف

 .4«فف التربية»:إنّيا -(4

                                                                                                                                    
«Pédagogie : terme trés général s’appliquant a tout ce qui concerne les relations 

maitre-élève…» 
ـ، 2006خالد لبصيص: التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنكير، الجزائر، د.ط،  1

 .130ص
 .150أحمد أكزي: المعجـ المكسكعي لعمكـ التربية، ص 2
 -الدراساتك  نكر الديف قايد كحكيمة السبيعي: التعميمية كعلاقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكاحات لمبحكث 3

 . 35، ص2010جامعة غرداية، المجمد الثالث، العدد: الأكؿ، 
 .35المرجع نفسو، ص 4
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تجميع لجممة » تعميمية فيمكف تعريفيا أنّياالأما مف كجية ك  ،مف كجية عامة المفاىيـكىذه 

بة إجراءات عممية نقل المعرفة، حيث ساليب التقنية التي تيدؼ إلى كضع معايير لمراقمف الأ

البعض بأنيا مصطمح عاـ يحدد مف ناحية عمـ كفف التدريس، كمف جية أخرى طريقة  يرى 

 .1«التدريس، كتستعمل في معناىا الضيق لتحديد التقنيات البيداغكجية

ف يمكف جمعيا في أنّيا مف الناحية العامة ىي العمـ الذي يُعنى كحكصمة ىذه التعاري

 ـكالطرائق كالتقنيات كالكسائل التي ترتبط ارتباطا كثيقا بالمتعمميف عمى اختلاؼ مستكياتيـ  بالتعمي

 ـ  ـالإنسانية التي بثت إنتاجاتيا في ىذا العم  ـالاجتماعمع استغلاؿ العمك  ـالنفس، عم  كنقصد بعم

 ف المذاف لا يمكف الاستغناء عنيما لأىميتيما في العممية التعميمية التعممية.ىذاف العمما

 ـأخرى، كمف  كبما أفّ البيداغكجيا مرتبطة بالطفل كالتربية فإنّيا بالضركرة تككف مرتبطة بعمك

نظرية تطبيقية لمتربية تستمد مفاىيميا »" أفّ البيداغكجيا: E.Durkheim" إميل دوركايمىنا اعتبر 

، فإفّ الطفل يحكمو أثناء تربيتو جكانب متعدّدة أىمّيا الجانب 2«عمـ النفس كعمـ الاجتماعمف 

 ـبمعزؿ عف ىذا العناصر لككنيا ال تمثل نفسي كالاجتماعي كالأسري كلا يمكف لعممية التربية أف تت

فل نفسو كلككف ىذه البيداغكجيا تتعمق أساسا بالط ،جزءا مف السياؽ العاـ الذي يعي فيو المتعمـ

 فإنيا ترتبط بكياف الطفل مف حيث: 

                                           
نسي فائزة كآخركف: العممية التعميمية مفاىيميا كأنكاعيا كعناصرىا، مجمة العمكـ الاجتماعية، جامعة الأغكاط، التك  1

 .179، ص2018، مارس 29، العدد :07المجمد : 
 .180ـ، ص1989، 2إميل دكركايـ: التربية كعمـ الإجتماع، دار المطابع الجامعية الفرنسية، د.ب، ط 2
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 النمو الجسمي والفسيولوجي لمطفل: -أ

 ـالتربية عمى كجو الخصكص، كقد قسـ  ايعدّ النمكّ الجسدي أساسا ميم في البيداغكجيا كعم

 مراحل نمك الطفل إلى أربع مراحل: Piagetبياجی 

الدائمة للأشياء، كىذا أقصاه أربع مرحمة النمك الحسي/ الحركي كامتلاؾ المفاىيـ » -1

 سنكات.

مرحمة الحدسية كظيكر قابمية القمب كالإجراء، كمفيكـ الحفظ عمى المستكى الإدراكي  -2

 كىذا أقصاه: سبع سنكات.

مرحمة الإجراء المممكس، كالعمميات المعقدة حكؿ الأشياء، كىذا أقصاه: إحدى عشرة  -3

 سنة.

المنطقي كالصكري، كىي سف السمككات الفكرية السامية كأخيرا مرحمة الإجراء  -4

 .1«النيائية اتكالتكازن

 ـبنمك الفرد يتحدّد عمى أساسيف   ـنكع تفاعل »كالاىتما ىما تككيف الفرد كطريقة نمكه أكلا، ث

ىذا الييكل الحي ككل كظائفو مع العكامل الأخرى خارجو، كالتي تعرؼ ببيئتو، فلا يككف الاىتماـ 

ائو الجسمي فقط بل غذاءه العقمي كالنفسي أيضا )ثفافتو(، كىذا مايسيـ في رسـ بمصدر غذ

 .2«خريطة البيانات الشخصية لمفرد

                                           
ية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، طكسيج لمدراسات كالنشر محمد مصابيح : تعمم 1

 .112، ص2014 دط، كالتكزيع، الجزائر،
 .113محمد مصابيح : تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، صينظر:  2
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 كمنو فإف مرحمة النمك الجسدي مرتبطة بمراحل نمك أخرى تتكامل فيما بينيا.

 النمو الحركي: -ب

كييتـ ىذا الجانب بأنظمة الحركة الجسدية أثناء متابعة النمك الجسدي فكل فترة نمك  

تصحبيا خصائص معينة في النمك الحركي كالعضمي، صغيرا كاف أـ كبيرا كعضلات اليديف 

حيث يزداد نمك التآزر بيف العضلات الدقيقة )التآزر بيف رجميف كالفكيف كالعيكف كغير ذلؾ كال

كتزداد ميارة الطفل في التعامل مع المكاد كيتقف الميارات الجسمية الضركرية العيف كاليد( 

للألعاب الرياضية المناسبة لو فالنمك الحركي عامل أساس في نشأة الطفل كجب مراقبتو كتنميتو 

باستمرار كاستدراؾ أي نقص فيو قدر الإمكاف، فكل مرحمة مف مراحل النمك لمطفل مرتبطة 

لذلؾ صنف التربكيكف المعارؼ العممية  ،ة يتقنيا الرضيع كالطفل أثناء نمكهبأنشطة حركية معين

زيد لو في المادة بحسب أعمار المتعمميف فكمّما نضج العقل، كزادت بنية المتعمـ لزيادة عمره 

 التعميمية كما كنكعا.

 النمو الحسي: -ج

كيختص النمك الحسي بالجكانب الحسية المختمفة السمع كالبصر كالممس كالتذكؽ كالشـ  

فيجب مراقبة ىذه الحكاس بعناية أثناء تربية الطفل لأف بيا يكتمل نمكه، كأي خمل في حاسة مف 

لاؼ درجات فقداف ىذيف الحكاس كخصكصا السمع كالبصر قد يؤدي إلى تأخر عقمي يختمف باخت

تتضح ىذه الخصائص في القدرة عمى الإدراؾ الحسي لمطفل مف خلاؿ بعض  »كالحاستيف، 

                                           
  :تكنس، -المنصف المرزكقي: نمك طفمؾ الجسمي كالحركي، الدار التكنسية لمنشرلمتفصيل في ىذه المراحل ينظر

 .40إلى  16، ص1987 دط،
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العمميات الحسية كالقراءة كالكتابة كالتعرؼ عمى الأشياء مف خلاؿ ألكانيا كأشكاليا كأحجاميا 

كالسمعي كالممسي كالشمي  كمعرفة الأشكاؿ اليندسية، كيتميز ىذا النمك بالتكافق البصري 

لأف الأصل في التعميـ ينطمق  ؛1«الاكتماؿ بالتدريج في نياية المرحمة، يتجو إلى كالتذكؽ 

بالأدكات الحسية كتتدرج حتى يتمكّف منيا الطفل، اُنْتِقل بو إلى الأداة العقمية، حيث يتعامل مع 

 ـكعقمو   ـيعد في حاجة إلى الكسيمة الحسية المادية، لأفّ سنو قد تقد المجردات لنمكه العقمي، كىنا ل

 تقى كصار يتكاصل بعقمو أكثر مف حسو.قد ار 

ىذا إلى جانب استكماؿ النمك في الجكانب التي تتعمق بشخصية الطفل ككميا ليا أىمية إذا 

 تآزرت كاستكممت دكف نقص.

 خصائص النمو العقمي: -د

 ـجكانب التنمية التربكية   ـالعلاقات العقمية التي يجب مراقبتيا أثناء كيمثل ىذا الجانب أى كأى

القدرة عمى التنظيـ، كالقدرة عمى التكيف »نمك الطفل تتمثل في تمؾ المراحل الأساسية المتعمقة بػ: 

ىك العممية التي يستطيع »إلى أفّ النمك العقمي  فورمان، كيشير 2«كعممية التمثل كعممية المكاءمة

إلى أف  وكوب مكاندليسكثر ذكاء لمعالـ الذي يعيشكف فيو، كيشير الأطفاؿ بمكجبيا بناء فيـ أ

النمك المعرفي ىك تحسيف ارتقائي منظـ للأشكاؿ المعرفية التي مف تاريخ خبرات الفرد، كىدفو 

تحقيق نكع مف التكازف بيف عمميتي التمثل كالمكاءمة بحيث يصبح الفرد أقدر عمى تناكؿ الأشياء 

 ـالطرؽ كالاستراتيجيات، غير المب اشرة في تجييز البعيدة عنو في الزماف كالمكاف، كعمى استخدا
                                           

 .113محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص 1
العاـ  -أطفاؿ"، الفصل الدراسي الأكؿالإجابة النمكذجية لمادة: النمك العقمي كالمعرفي لمطفل الفرقة: الثانية "رياض  2

 .3-2، صمصر-قسـ رياض الأطفاؿ، جامعة بنيا -ـ، كمية التربية النكعية2011-2010الجامعي: 
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بالسرعة »الطفل مف حيث نمكه العقمي في ىذه المرحمة يتميز ، 1«المعمكمات كحل المشكلات

سكاء مف حيث القدرة عمى التعمـ أك التذكر أك التفكير أك التخيل ككذلؾ نمك الذكاء كحب 

دراؾ العلاقة بيف الأسباب كالنتائج ة الملائمة ؛ فيجب تكفير البيئ2«الاستطلاع كنمك المفاىيـ كا 

 حتى نييء نمكا عقميا سميما لمطفل يتماشى كمدركاتو الحسية كالعقمية.لمطفل مف مختمف جكانبيا 

كلذلؾ نلاحظ أف خبراء التربية كالتعميـ زاد اىتماميـ بالمعارؼ العقمية كادراجيا في المقررات 

 باقي العمكـ الدقيقية خدمة لمفكر.ك كالرياضيات كالفسمفة كالمغة 

 خصائص النمو الانفعالی: -ه

كفي ىذه المرحمة يلاحظ النمك العاطفي لمطفل، كما أف الطفل محتاج بذاتو عاطفيا قبل أف 

الحاجة إلى الحب »يككف لو دكر العطاء العاطفي، كأىـ ما يحتاج إليو الطفل في ىذه المرحمة 

اطفية المختمفة التي سيدرؾ أثناء المعاملات الع رزكالحناف كرائدة ذلؾ الأـ، التي يجب عمييا التح

نسبيا فيتعمـ »، كفي ىذه المرحمة تتيذب الانفعالات 3«الطفل كثيرا منيا كيتطبع بطباع مشابية ليا

الأطفاؿ فييا كيفية إشباع حاجاتيـ بطريقة بناءه كتتككف لدييـ العكاطف كالعادات كالانفعالات 

الكسائل كتتحسف علاقاتو الاجتماعية المختمفة كيبدي الطفل الحب كيحاكؿ الحصكؿ عميو بكافة 

 ـبالطفل عاطفيا، حتى ينشأ نشكءا سميما دكف اختلالات 4«كالانفعالية مع الآخريف ، فيجب الاىتما

                                           
 .7، ص2009/ 1430دط، القاىرة،  -عادؿ عبد الله محمد: اختبار النمك العقمي للأطفاؿ، دار الرشاد 1
 .114بة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، صمحمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقار 2 
 28نمك طفمؾ الجسمي كالحركي، ص المنصف المرزكقي:يُنظر:  3
 .114محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص 4
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 ـمف جية ثانية حتى  نفسية أك عاطفية. ىذا مف جية كبعد إشباع الرغبات المتاحة مف حق المتعم

 ممة مف العُقد كالأمراض النفسية.لايصاب بداء" الحرماف العاطفي" الذي تترتب عميو ج

 النمو المغوي: -و

كيتمثل ىذا الجانب في مراقبة جكانب النطق كالتركيب ضمف مراحل نشأة الطفل عبر مراحل 

معينة كمتابعة مدى تطكر الطفل في ىذا المجاؿ كالحرص عمى معالجة مشاكل التأخر المغكي 

المغكي في العلاقة الكبيرة بينو كبيف النمك العقمي تتمثل أىمية النمك  »كعيكب النطق كغير ذلؾ، ك

كالإجتماعي كالإنفعالي، فكمما تقدـ الطفل في السف تقدـ في تحصيمو المغكي، كفي قدراتو عمى 

التحكـ، في استخداـ المغة بطريقة سميمة، ككمما كانت صحتو جيدة، يككف أكثر نشاطا، كقدرة 

كف في بيئات ذات مستكى إجتماعي كاقتصادي كثقافي عمى اكتساب المغة، كالأطفاؿ الذيف يعيش

 ـالمغكي أفضل، مف الذيف يعيشكف في بيئات ذات مستكيات متدنية  1«مرتفع، تككف فرص نمكى

كمنو كجب تكفير البيئة الأنسب مف جميع الجكانب النفسية كالعقمية كالاجتماعية كالأسرية 

لمغكي لمطفل كالذي يعتبر بمثابة الحصف تيجة مثمى في النمك اكالاقتصادية حتى نؤكؿ إلى ن

لأف كل مرحمة  كالعتبة التي يمكف أف تككّف الرصيد المغكي الذي يتشبع بو طفل ىذه المرحمة.

افد المعرفية التي يتلاقيا ك . كانطلاقا مف البيئة التي يحيا بيا. كالر ياتحتاج معارؼ لغكية خاصة ب

 ـالاطلاع عمى  المكتكب كالغرض في النياية تشكيل الكفاءات المغكية سكاء عف طريق السماع أ

 كالتعبيرية، كالكفاءة القرائية، كالتفسيرية كىكذا.

                                           
 .114ص المرجع نفسو: 1
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 الديني والأخلاقي:النمو  -ز

ينمك لدى الطفل  »ىذا الجانب بطريقة التربية الأسرية كالاجتماعية لمطفل، حيث يتعمق 

عمى كيفية ممارسة العبادات تدريجيا الجانب العقدي حيث يتعرؼ عمى ربو كدينو كنبيو كيتعرؼ 

كيعتمد اكتساب ىذه الجكانب في البداية عمى التمقيف فتككف المعايير لدى الطفل، كبالممارسة 

، فيجب 1«كالتطبيق تصبح سمكؾ يطبقو الطفل في حياتو اليكمية، كىك في الأساس بدافع فطري 

حتى يككف لو أساس أخلاقي كتربكي الحرص عمى تربية الطفل تربية إسلامية سميمة منذ الطفكلة 

مف خلاؿ ما يتلاقو مف  متيف يبني عميو شخصيتو الفكرية كالأخلاقية، كيتمتع بالكجاىة كالبداىة.

المعارؼ الدينية ضمف مقررات التربية الإسلامية كمف خلاؿ العادات كالتقاليد الاجتماعية 

 الصحيحة.

يتشكّل مف ثلاث ا بالثالكث التربكي الذي مككنات العممية التعميمية التعممية أساسترتبط 

المعمـ، كالمتعمـ، كالمعرفة. أي: إف المعمـ ىك الذي ينقل المعرفة إلى »ة ىي: عناصر رئيس

، كىذه 2«المتعمـ عبر المضاميف كالمحتكيات، كالطرائق البيداغكجية، كالكسائل الديداكتيكية

 العممية التعميمية. العناصر الثلاثة سيتـ تعريفيا بشكل مفصل ضمف عناصر

يمكف استخلاص الفركؽ بينيا عمى النحك التعميمية والبيداغوجيا  بعد تعريف كلّ مف

 3الآتي:

                                           
 .114محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص 1
 .6ـ، ص 2015، 1ط:، )مكتبة إلكتركنية( جميل حمداكي: مككنات العممية التعميمية التعممية، الشاممة الذىبية 2
المغة كالآدب العربي، جامعة التككيف  كحدة التعميميات مكجية لطلاب السنة الرابعة شعبة تيحاؿ نادية كآخركف: 3

 . 12ـ، ص2008/2009المتكاصل كالمدرسة العميا للأساتذة في الآداب كالعمكـ الإنسانية، بكزريعة، 
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 البيداغوجيا التعميمية

تيتـ بالجانب المنيجي لتكصيل المعرفة مع  -

 مراعاة خصكصياتيا في عمميتي التعميـ كالتعمـ. 

تتناكؿ منطق التعمـ إنطلاقا مف منطق  -

 المعرفة. 

يتـ التركيز عمى شركط اكتساب المتعمـ  -

 لممعرفة. 

تيتـ بالعقد التعميمي مف منظكر العلاقة  -

 التعميمية )تفاعل المعرفة / المعمـ / المتعمـ(.

لا تيتـ بدراسة كضعيات التعميـ كالتعمـ مف زاكية  -

بعد المعرفي لمتعمـ كأبعاد خصكصية المحتكى بل تيتـ بال

 أخرى نفسية اجتماعية. 

تتناكؿ منطق التعمـ انطلاقا مف منطق القسـ )معمـ /  -

 متعمـ(. 

يتـ التركيز عمى الممارسة المينية كتنفيذ الاختيارات  -

 التعميمية في أبعاده المختمفة. 

تيتـ بالعلاقة التربكية مف منظكر التفاعل داخل القسـ  -

 مـ(.)معمـ / متع

أفّ البيداغكجيا أكسع مف التعميمية كلا  القكؿكمف خلاؿ التعاريف المتعمقة بكل منيما يمكف 

تشترط دائما كسطا تربكيا خاصا )أي المدرسة( كلا تشترط برنامجا مكحّدا يمكف قياسو عمى جميع 

أصناؼ المتعمميف كلا تقاس الكفاءة البيداغكجية عمى ىذا المنياج، كليس ليا ارتباط بسف معيف، 

درسة كمحيطيا، كالنجاح في التعميمية مرتبط بالنجاح أمّا التعميمية فإفّ ليا كسطا تربكيا ىك الم

لأنيا محصكرة بأدكات ؛ ري اختبارات تقيس عمييا الكفاءة التعميميةجْ في البرنامج التربكي، كتُ 

 . بتة، كالمنياج كالكتاب كالمعمـ..بيداغكجية قارة كثا
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 التعميم: .2

 أىميا:  تنكعا غزيرا في المفاىيـ كمف التعميم عرؼ مصطمح 

 ـكتحفيز كتسييل حصكلو، إنو مجمكعة  »أنو :  -(1 نشاط تكاصمي ييدؼ إلى إثارة التعم

فعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ المجكء إلييا بشكل قصدي كمنظـ، أي يتـ استغلاليا الأ

شخاص" الذي يتدخل ككسيط في إطار كتكظيفيا، ... مف طرؼ الشخص "أك مجمكعة مف الأ

 .1«مكقف تربكي/ تعميمي

ثارة قكى المتعمـ العقمية كنشاطو الذاتي بالإضافة إلى تكفير »أنّو:  -(2 عممية تحفيز كا 

الأجكاء كالإمكانيات الملائمة التي تساعد المتعمـ عمى القياـ بالتغيير في سمككو الناتج عف 

 .2«المثيرات الداخمية كالخارجية مما يؤكد حصكؿ التعمـ

التي  "restructuring"عممية إعادة بناء الخبرة »بأنو : طعيمة رشدي  دأحم عرفوكما  -(3

 ـبكاسطتيا المعرفة كالميارات كالاتجاىات كالقيـ، إنو بعبارة أخرى مجمكع الآساليب  يكتسب المتعم

التي يتـ بكاسطتيا تنظيـ عناصر البيئة المحيطة بالمتعمـ بكل ما تتسع لو كممة البيئة مف معافٍ 

 .3«بكية معينةمف أجل إكسابو خبرات تر 

لمتعميـ عمى أنو: عممية مقصكدة  تقريبياتعريفا  أف نمخصكمف خلاؿ ىذه التعاريف يمكف 

                                           
 .13ص الدريج محمد: مدخل إلى عمـ التدريس، 1
، المركز 33، الممف رقـ: "سمسمة مف قضايا التربية"مصطمحات كمفاىيـ تربكية : المركز الكطني لمكثائق التربكية 2

 . 23، ص2002الكطني لمكثائق التربكية، حسيف داي، الجزائر، 
 ـالمغة العربية، إعدادىا تطكيرىا تقكيميا، دار الفكر العربي، القاىرة،  3 طعيمة رشدي أحمد: الأسس العامة لمناىج تعمي

 .27ـ، ص2000
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يمكف أف نقكـ بتكجيييا مف خلاؿ كما ترتبط أساسا بالسمككات كأفعاؿ المتعمميف كميكلاتيـ، 

كمتابعة حاصل التعمـ بآلية  ؛الطرائق البيداغكجية التي يرسميا المعمـ كفق مقاربة تربكية معينة

 التقكيـ التي تمنح التقديرات كتفصل في المكاقف بيف المتعمميف، كتكجيييـ بحسب الأداءات.

 التعمُّم : .3

 التعمُّـ عممية مقترنة بالتعميـ، يمكف تعريفو عمى نحك ما يمي:

دراؾ الأشياء كالتعرؼ عمييا عف طريق الممارسة : » إنّو -(1 اكتساب الميارات الجديدة كا 

 .1«التي يتضح لمكائف الحي عدـ فعاليتيا أكضررىا ؾبما في ذلؾ تجنب بعض أنماط السمك 

مف كل نشاط مشترؾ، كيقصد بالتعمـ التغيير في السمكؾ الناتج  »حدثٌ ناشئٌ  إنّو -(2

 ـنسبيا في معرفة أك سمكؾ أك شعكر عف تأثير الخبرة السابقة،  ـمبادئ "... "أك تغير دائ ، كمف أى

 .2«التعمـ الإنساني مبدأ التعزيز

استعداد فطري يصدر عف المتعمـ برغبة ذاتية يمكف تعزيزىا مف خلاؿ تحفيز  ـ ىك:فالتعمّ 

 المعمـ كتشجيعو لممتعمـ حتى يشبع رغبتو في ذلؾ.

التعميـ ىك محاكلة إيصاؿ المعرفة لممتعمّـ، كالتّعمّـ ىك ، فىنا يككف التعميـ غير التّعمُّـ كمف

؛ الرّغبة في اكتساب المعرفة، فالتعميـ خاصية مرتبطة بالمعمـ كالتّعمُّـ خاصية مرتبطة بالمتعمِّـ

 ـىك العممية كالإج» بعضا مف الفركؽ تكمف في أف:  سعيد حسين الغرة كذكر راءات التي التعمي

                                           
ـ،  1981، 2تكنس، ط:  -لبناف  -ية لمكتاب ـ، بيركتالتعميـ، الدار العربك  رمضاف القدافي: نظريات التعمـ 1

 .13 -12ص
 .22، ص"سمسمة مف قضايا التربية"مصطمحات كمفاىيـ تربكية : المركز الكطني لمكثائق التربكية 2
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 ـىك نتاج تمؾ العممية، تمارس بين  ـيعني ما يكتسبو الفرد بالخبرة كالممارسة كاكتساب التعمُّ ما التعم

الاتجاه كالميكؿ كالمدركات كالميارات الاجتماعية كالحركية كالعقمية، كالتعميـ ىك تعديل في 

خلاؿ فعل فاعل يؤدي في كيلاحظ، كلا يككف التعميـ إلا مف  السمكؾ نتيجة ما يحدث أك يفعل

 .1«نياية المطاؼ إلى حدكث العممية التعميمية

ـ، فالتعميـ مرتبط بالتمقيف كالجيد فيو قائـ يمكف أف نضيف إلى الفارؽ بيف التعميـ كالتعمّ  

 ـصاحب السمطة القيرية. في حيف أفعمى ا  ـكىنا  لمعم  ـكالمتعم  ـمرتبط بالتشاركية بيف المعم التعم

 بالمحصكؿ مف قبل التمميذ الذي يككف طرفا في تحقيق الناتج التعممي. يحصل الاقتناع

 أهداف التعميمية وأهميتها: .4

 تيدؼ التعميمية إلى مجمكعة الأىداؼ التي تخدـ مكضكعيا، كأىميا ما يمي:

مراعاة الجانب العقمي كالحسي لممتعمّميف، حيث إفّ التعميمية تيدؼ مف ىذه الناحية إلى » -

قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكى العقمي أك عمى دراسة طرؽ التدريس كتقنياتو 

 2«المستكى الكجداني أك عمى المستكى الحسي الحركي كالعقمي

إستراتيجية تعميمية، تكاجو مشكلات »نيا: إ قكلوأشار محمد مكسي إلى مشكلات التعميـ ب

كثيرة: مشكلات المتعمـ، مشكلات المادة، أك المكاد، كبنيتيا المعرفية، مشكلات الطرائق، 

البحث العممي في استراتيجيات ، فالتعميمية تيدؼ إلى 3«كمشكلات الكضعيات التعميمية التعممية

                                           
 .13ـ ص2007، 01سعيد حسيف العزة: صعكبات التعمـ، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط 1
 .13إلى عمـ التدريس، ص الدريج محمد: مدخلينظر:  2
 .35ـ، ص2003 ، دط،الرباط منشكرات صدى التضامف، "مفاىيـ مقاربات"الدليل البيداغكجي  محمد مكسي: 3
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 لمسايرة الفعل التعممي.التعميـ دكف حاجة إلى برنامج يمزميا 

تيدؼ إلى مساعدة المتعمـ عمى حيث إف التعميمية »عميمية كتسييميا: تتيسير العممية ال -

تفعيل قدراتو كمكارده في العمل عمى تحصيل المعارؼ كالمكتسبات كالميارات كالكفايات كعمى 

المتعمـ كحسب بل جميع ، كىي لا تستيدؼ 1«استثمارىا في تمبية الكضعيات الحياتية المتنكعة

 .أركاف العممية التعميمية سكاء المعمـ أك المتعمـ أك المادة التعميمية أك حتى البيئة التعميمية

 ـكتقنياتيا مف أجل جعميا ىي بحث في استراتيجيات ال»نجاعة التحصيل المدرسي:  - تعمي

لدف القائميف عمى عة كمنياجا لمكصكؿ إلى أفضل تحصيل مدرسي كعممي كلغكي مرجك مف شري

 .2«نتائجيا مي كذلؾ مف خلاؿ تزكيدىـ بحصيمةالإشراؼ التعمي

 ـأىداؼ التعميمية  العمل عمى تطكير » بالإضافة إلى أخرى لا تقل أىمية تتمثل فيكىذه أى

قدرات المتعمـ في التحميل كالتفكير كالإبداع، كفيـ ما يدكر في ذىف المتعمـ كتحسيف كيفيات 

 بناء تعممات جديدة لو انطلاقا مف المكتسبات القبمية.تعممو، كالسعي ل

إضافة إلى تحديد أىداؼ تدريس المكاد، كتجديد طرؽ التدريس، ككذلؾ تشخص صعكبات 

 ـكالتحصيل، إضافة إلى البحث في كيفيات امتلاؾ المعمـ   ـلأجل تحقيق أكبر نجاح في التعم التعم

كما أنيا تعطي مكانة بارزة ، اميف العممية لممتعمميفبميغ المضلممادة العممية، كالبحث في كيفيات ت

                                           
 .39أنطكاف صياح : تعممية المغة العربية، صينظر:  1
مذكرة عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ينظر:  2

 .27ـ، ص2015/2016-ق1436/1437جامعة ابف خمدكف تيارت،  ماجيستير)مخطكط(،
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 .1«لمتقكيـ، كبالأخص التقكيـ التككيني لمتأكد مف فعّالية النشاط التعميمي

غالب النشاطات المقدمة أساسا بالجانب المعرفي في غالب الحصة كىي التي تأخذ  ترتبط

مدى تحقيق ىدؼ النشاطات حصة الأسد، كبالتالي يككف تقكيميا تككينيا مما يكشف لنا عف 

 المقدمة كالتي تككف بدكرىا مرتبطة بالتغذية الراجعة أثناء الحصة.

 تداخل التعميمية مع العموم الأخرى: .5

فيي تتداخل مع حقكؿ أخرى، مثل: المسانيات، كعمـ »إفّ التعميمية ليست عمما مستقلا بذاتو 

عمـ النفس ىك علاقة استعانة حيث إف ، فتداخميا مع 2«النفس، كعمـ الاجتماع، كالبيداغكجيا

 ـالنفس مف أجل ضبط العممية التعميمية كمعرفة الآليات النفسية التي  التعميمية تستعيف كثيرا بعم

تقكـ عمييا عممية التعميـ، فإف التعميـ ىك عممية نفسية قبل أف تككف عممية فكرية، لأف الفكر لا 

 النفسية الضركرية في التعميـ.يمكف أف يقدـ ذركة أدائو دكف تكفير السبل 

أما تعمقيا بالمسانيات كعمـ المغة التطبيقي فيك علاقة نشأة ككنيما نشآ ضمف حقل لغكي 

كتداخميا مع عمـ الاجتماع يرجع إلى ككف  ر التعميمية أحد فركع المسانيات.كاحد، حيث تعتب

فضلا عف ككنيا نشاطا اجتماعيا قائما في مجتمع بمكاصفات  ليا أىداؼ مجتمعيةالتعميمية 

كخصائص معينة، كلا يمكف لأي نشاط تعممي أف يتحقق بعيدا عف المجتمع لأف المغة ظاىرة 

اجتماعية، كالتعمـ ظاىرة اجتماعية تفرض تلاقي الأطراؼ البشرية مف إدارة كمعمميف كتلاميذ 

                                           
 ـالجامعي  1  ـالتعمي  ـا"زىرة شكشاف، ضيف نجية : تعميمية المكاد في نظا  ـعم ، "لاجتماع أنمكذجاتعريفيا، أىميتيا، قس

 .7- 6جامعة بكزريعة الجزائر، ص
 .71-70، ص2001جكاف، ، 08بشير إبرير: في تعميمية الخطاب العممي، مجمة التكاصل، جامعة عنابة، العدد  2
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 كعماؿ. 

 :المغة العربية  مبادئ تعميمية ني: المبحث الثا

 :مبدأ التحكم الشفهي المبدأ الأول: -أ

الظاىرة المغكية في حقيقتيا أصكات »، إف المبدأ الأكّؿ لمتعميميةتعميـ المنطكؽ يعد  

منطكقة، قبل أف تككف حركفا مكتكبة، كليذا السبب بالذات يجب الاىتماـ أكلا بالأداء المنطكؽ 

 ـأجزاء الحياة اليكمية، ليذا فإف العممية 1«قبل اىتمامنا بالأداء المكتكب  ـيعداف أى ، فالنطق كالتكم

 ـالصغار كيفية النطق كالحديث كيشمل ذلؾ المحادثة كالمناقشة »التعميمية  تركز كثيرا عمى تعمي

لقاء الخطب .. إلخ التدريب عمى النطق »، كىدؼ التعميمية مف ىذه الناحية 2«كا عطاء التقارير كا 

، فإف تعمُّـ المنطكؽ لو أىمية كبرى في الارتقاء بالعممية 3«مف عيكب النطق السميـ كالتخمص

لأف ىذا التعميمية لأف التمميذ لا يمكف لو الاستفادة مف عممية التعميـ دكف تقكيـ عممية النطق.

 ـالمنطكؽ كتحسيف النطق في مختمف التأديات كعمى مستكى الأصكات كمخارجيا.  يحيل إلى في

ذا بدت عيكب المتعمـ في دراستو لا بد مف المبادرة في علاجيا عف كنبر الجمل كا لتراكيب. كا 

 طريق عمـ الأكرطكفكنيا.

                                           
  :عبد ، ك 134-131أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغة، صذكر ىذه المبادئ كل مف

 .30-29-28تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ص معزكز:المجيد 
 .28المرجع نفسو، ص 1
ـ، 1991عمي أحمد مذككر: تدريس فنكف المغة العربية النظرية كالتطبيق، دار الشكاؼ، القاىرة، ينظر:  2

 .108-107ص
 .109العربية النظرية كالتطبيق، صعمي أحمد مذككر: تدريس فنكف المغة ينظر:  3
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 مبدأ وظيفة المغةالمبدأ الثاني:  -ب

بكسميا كسيمة اتصاؿ كتكاصل يمجأ إلييا أفراد »كىذا المبدأ مرتبط بيدؼ المغة في ذاتو 

كنقل ما ىك مكنكف في الجكانح، فيي تحقق  المجتمع البشري لتحقيق الأغراض كتمبية الحكائج،

 ـالمغة يسيل عميو اكتساب الميارات  البند الاشتراكي داخل الحياة الاجتماعية. مف ىنا فإف متعم

المختمفة، باندماجو في الكسط المغكي، كىذه ضركرة بيداغكجية لابد مف تكافرىا لتحقيق النجاح 

 ـالمغة بعامة، كالمغة الأجنب ية بخاصة، لأف درس المغة لا يككف ناجحا إلا إذا سد المرجك مف تعم

، فإف العممية التكاصمية 1«الاحتياجات التي تتطمبيا العممية التكاصمية، داخل المجتمع المغكي 

عممية ميمة في العممية التعميمية كالعلاقات الاجتماعية، كلا يمكف أف تقكـ عممية تعميمية دكف 

لتعميمية )المعمـ كالمتعمـ(، كمنو يككف ىذا المبدأ تكممة لممبدأ تكاصل سميـ بيف أطراؼ العممية ا

ليات النطق كعلاجيا، فإف ىذا آالذي قبمو، فإذا كاف المبدأ السابق ييدؼ إلى علاج المفردات ك 

 المبدأ ييدؼ لعممية تركيب المنطكقات ببعضيا كفق مبدإ نحكي سميـ.

 مبدأ التفعيل المظهري  المبدأ الثالث: -ج

يتعمق ىذا المبدأ »كىذا المبدأ يعمل عمى إعماؿ سائر الحكاس في العممية التعميمية إذْ  

بشمكلية الأداء الفعمي لمكلاـ؛ إذ إف جميع مظاىر الجسد لدى المتكمـ تتدخل لتحقيق الممارسة 

الفعمية لمحدث المغكي ... كمف ثـ فكل جكانب شخصية الفرد ليا حضكر دائـ كبفعالية في دعـ 

                                           
 .29عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 1
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 ـكالمتعمـ يشمل ، 1«عممية التكاصمية بيف أفراد المجتمع المغكي ال ىذا المبدأ الجانب الشكمي لممعم

كالينداـ المتعمّق بيما، كما يشمل كيفية التعامل الجسدي مع العممية التعميمية، سكاء مف جية 

ؾ مختمف كيفية الأداء كالحركات كالنظرة كتفاصيل الكجو كغير ذلؾ، كقد يشمل ىذا المبدأ كذل

الُأطر الشكمية داخل العممية التعميمية بما في ذلؾ تفاصيل السبكرة كتنظيميا كا عماؿ الألكاف 

 ـفي ىذا الحاؿ مشدكد بحكاسو كعقمو  ؛العممية التعميمية كالتعامل السمعي البصري في لأف المتعم

 ما يسمى إلى كل الحركات كالسكنات كالملامح التي يقع عمييا بصره. كبالتالي يتحقق لو

 "بالانطباع البصري" الذي يرافقو محاكاة الفعل.

 مبدأ فقه خصائص المغة المبدأ الرابع: -د

 ـمادة ثانية، ينص ىذا المبدأ عمى   ـاتخاذ مادة كسيطة لتعم استقلالية المكاد في التعميـ، كعد

 ـمباشرة في الكسط»لذلؾ فإف  الاجتماعي لمغة  العممية التعميمية الناجحة لمغة تقتضي إدماج التعم

ف   ـاتخاذ المغة الأـ كسطا لتعمـ المغة الثانية كحتى كا  المراد تعمميا، مع الحرص الشديد عمى عد

 ـالقكاعد المغة يكانت المغتاف متقاربت ف جدا، لأف ذلؾ سيؤدي إلى الإحباط كالفشل في امتلاؾ نظا

عطي ثماره في العممية التعميمية ، فتعمـ المغات كالمكاد يجب أف يتمتع بالاستقلالية لي2«الثانية

ىذا ليس معناه عدـ الإفادة مف النتائج العممية التي يمكف أف تحقق مف خلاؿ المقارنة بيف »ك

المغتيف فذلؾ بالفعل ما سيراعيو المعمـ في أثناء تحضيره لمدرس، لأف العناصر المسانية لا تأخذ 

لمسانية المختمفة في كل المستكيات الأساسية قيمتيا إلا بالمقارنة بيف ىذه العناصر في الأنظمة ا
                                           

 ـالحديثة، ص 1 ، أحمد حساني: 29عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكي
 .132ت التطبيقية، حقل تعميمية المغة، صدراسات في المسانيا

 .133صأحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغة،  2
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أف الأمر يتعمق بالمغة نفسيا إذ يجب عمى المعمـ أف يككف عمى بيّنة ، كىذا معناه 1«لتعمـ المغة

مف أمره أثناء الانتقاؿ مف العناصر المسانية ككف أف المغة ترتبط أساسا بمستكياتيا ترتيبا 

 ـالمستكيات، كلك عمى حساب ال ذلؾ أف  ،كتمييا بقية المستكيات ؛مستكيات الأخرى فالصكتي أى

 المغة في أصميا أصكات منطكقة مسمكعة. كمف ثـ تقدـ المستكى الصكتي عمى غيره.

 : من المنظور البيداغوجي أنواع التعميمية .1

 لعامة كالتعميمية الخاصةعميمية اتتُقسّـ التعميمية عند ركادىا إلى قسميف رئيسيف ىما: ال

 عمى النحك الآتي:كتعريفيما 

 التعميمية العامة:   .1.1

 ـالتعميمية العامة   ـفي تدريس جميع المكاد، أي القكاعد كالأسس »تيت بكل ما ىك مشترؾ كعا

، كىذا 2«العامة التي يتعيف مراعاتيا مف غير أخذ خصكصيات ىذه المادة أك تمؾ بعيف الاعتبار

 جميع المكاد، كمف مبادئ التعميمية العامة أنيايعني الطرؽ العامة في التدريس كالتي تشترؾ فييا 

 ـالمبادئ الأساسية كالقكانيف العامة »  ـبتقدي  ـالتربكي، كتيت  ـبمختمف القضايا التربكية كالنظا تيت

التي تتحكـ في العممية التربكية، مف مناىج كطرائق تدريس ككسائل بيداغكجية، كأساليب تقكيـ، 

مل تربكي بغض النظر عف المحتكيات الدراسية، كطبيعة أنشطة كاستغلاليا أثناء التخطيط لأي ع

                                           
 .30تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ص عبد المجيد معزكز: 1
العالي، الممتقي الكطني الآكؿ حكؿ تعميمية المكاد في النظاـ البيداغكجيا في التعميـ ك  عمي تعكينات: التعميمية 2

 .6ـ، ص 2010الجامعي، مخبر تطكيرالممارسات النفسية كالتربكية، جامعة الجزائر، أفريل 
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 .1«رسة؛ فيي تيتـ بكل ماىك مشترؾ كعاـ في تدريس جميع المكاددَّ المادة المُ 

تقديـ المبادئ الأساسية التي تشترؾ فييا جميع المكاد دكف دكر التعميمية العامة في يتمثل 

ككنيا تشتمل عمى مبادئ كمنطمقات، كأىداؼ يتكرر جميعيا في المستكيات  خصكصية معينة.

 الدراسية ضمف المنياج التعميمي.

 التعميمية الخاصة:   .1.1

بما يخص تدريس مادة مف مكاد التككيف أك الدراسة، مف  » تيتـالتعميمية الخاصة فإنيا  اأم

، فالتعميمية الخاصة ىي دراسة كل مادة بشكل 2«حيث الطرائق كالكسائل كالأساليب الخاصة بيا

منفرد بيدؼ كضع أسس تعميمية ليا بغرض الكصكؿ إلى النتائج المرجكة فييا، حيث نشأت ىذه 

لتمييز المكاد أك  .بسبب تدني المستكى التحصيمي لمتلاميذ في كل المكاد التعميميةالتعميمية 

 ت كالأىداؼ الخاصة.الأنشطة بعضيا عف بعض مف حيث الطرائق كالمحتكيا

 كما أنيا تيتـ بدراسة الكضعيات الحقيقية التي تعيشيا المدرسة، قصد فيـ عمميتي النجاح

أك الفشل المدرسي، محاكلة لإيجاد البعد التفسيري كراء نجاح أك فشل المتعمميف في استيعاب مادة 

 ـإيجاد حمكؿ ليا، ضمف إطار زمني  كذلؾ  كمكاني محدديفتعميمية معينة، ككشف أسبابيا كمف ث

 ضمف استراتيجيات محدّدة يتبعيا كلّّ مف المعمـ كالمتعمـ.

                                           
 .184التكنسي فائزة :العممية التعميمية مفاىيميا كأنكاعيا كعناصرىا، ص 1
 .6صلعالي، عمي تعكينات: التعميـ كالبيداعكجيا في التعميـ ا 2
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كتيتـ التعميمية الخاصة بالمادة منفردة دكف الخركج عف القكانيف العامة التي تحكميا غير 

 ـمعايير   ـالمادة مما يترتب عميو رس أفّ خصكصية المادة تستدعي إجراءات ترتبط باستيعاب كفي

 لممعمـ أف يسمكيا في تقديميا إلى المتعمـ.كضكابط يمكف 

،  ىاتيفكالفصل بيف  التعميميتيف لا يعني انفكاكيما كأف كلّا منيما لو مكضكع خاصّّ

ىناؾ تداخل كتمازج بيف الاختصاصيف، بل لابد مف تضافر جيكد كل الاختصاصات في »فػ

إلى اعتبارات نظرية؛ عممية،  عمكـ التربية بدكف استثناء. إف التأمل في أي مادة دراسية، تجرنا

سيككلكجية، كسكسيكلكجية، فمسفية كغيرىا. كما تفرض عمينا في الكقت ذاتو، العناية ببعض 

الجزئيات كالتقنيات الخاصة، كمنو فلا بد مف تجاكز الانفصاؿ كالقطيعة بيف النظريات العامة 

ككل منيما يسعى إلى خدمة ، فإف التعميميتيف ىدفيما مشترؾ 1«كالأساليب العممية التطبيقية

 كالارتقاء بالحس التربكي كالبيداغكجي لدى المتعمـ. ىدؼ كاحد ىك تطكير العممية التعميمية.

 عناصر العممية التعميمية:  .1

تدكر محاكر العممية التعميمية حكؿ عناصر ثلاثة تتكامل فيما بينيا لتشكل عممية التعميـ 

نيا تسييل ىذه العممية شأكقد تنطكي ضمنيا عناصر أخرى مف  ،2«)المعمـ، المتعمـ، المنياج(»

 مثل البيئة، كبعض المؤثرات الخارجية الأخرى، كتفصيل ىذه العناصر عمى النحك الآتي:

                                           
 .7-6صعمي تعكينات: التعميـ كالبيداعكجيا في التعميـ العالي،  1
ط، نشر كالتكزيع كتكنس كالجزائر د.الشركة الكطنية لمك  آخركف : القامكس الجديد كالشركة التكنسيةك  عمي بف ىادية2

 .322، ص1979
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 المعمم:. 1.1

ية كىك يُشكل بعدا تربكيا معرفيا في ىذه ك كيعد المعمّـ الأساس الأكّؿ في العممية الترب

، كتتكقف ميمتو 2«الكسيط بيف المتعمـ كالمعرفة لو معرفتو كخبرتو كتقديره»يمثّل  كما، 1العممية

، كيتكقف نجاح العممية التربكية عمى نجاحو 3عمى تنشئة الطلاب تنشئة كطنية كتربكية صحيحة

في تأدية ميامو، فيك الناقل لممعرفة كالتربية لمتمميذ، ك"أفضل المناىج كأحسف الأنشطة كالطرائق 

لا تحقق أىدافيا بدكف كجكد المعمـ الفعاؿ المعد إعدادا جيدا كالذي يمتمؾ  ؛اؿ التقكيـكأشك

المسيـ في »فالمعمـ ىك معيار نجاح أك فشل العممية التربكية كىك ، 4الكفايات التعميمية الجيدة"

ت كبرغـ أف النظريا ،5«تقديـ الخبرات الضركرية التي تسمح لمتلاميذ بإطلاؽ قدراتيـ اليائمة

 ـفي العممية التعميمية كتجعمو محكرا ليا، إلّا أفّ المتعمِّميف لا يمكف أف  الحديثة تركّز عمى المتعمِّ

فالمعمّـ يعدّ نصل بيـ إلى الغاية التعميمية دكف كجكد معمّـ ناجح يقكـ بدكر التسيير كالتكجيو، 

عديدة كالتمقيف كالتكجيو، كىك  كتقع عمى عاتقو عممياتالعنصر الرئيسي في العممية التعميمية 

 ـذا كفاءة عممية كأخلاقية، فإفّ ىذا مف  يعكس الجانب المعرفي كالأخلاقي لمتمميذ، فإف كاف المعمّ

 دكاعي تحفيز التمميذ نحك التعميـ.

                                           
 .15المتكسط، صإعداد ىيئة التأطير بالمعيد : تعميمية المغة العربية لمتعميـ  1
 .20، ص02ـ، ج2008، 1أنطكاف صياح: تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ط 2
ـ، دط، 2008، لبناف، بيركت، دار النيضة العربية، التعميـ ك  جريس ميشاؿ جريس : معجـ مصطمحات التربية 3

 . 53ص
لعامة معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، عادؿ أبك العز سلامة كزملاؤه: طرائق التدريس ا 4
 .32، ص2009، 1ط
جانيس: إصلاح التعميـ، الجكدة الشاممة في حجرة الدراسة، ترجمة: بسيكني سيير، دار الأحمدي لمنشر، ك  أركار 5

 .49، ص2002 دط، القاىرة،
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عمى الأسمكب العممي في التفكير كعمى أسمكب الحكار » عمى تدريب التلاميذكما أنّو يعمل 

 ـالميارات العممية المتعمقة بالتجزئةكالمناقشة المنظمة ك  كسابي التنمية الفكرية ، فيك يعمل عمى 1«ا 

 لمتمميذ بغية الارتقاء بمستكاه العقمي لمكاكبة العممية التعميمية كفيميا.

تجد »كلا يتكقّف دكر المعمّـ عمى البعد التعميمي كحسب بل لو أبعاد تربكية أخرى، بحيث 

أف يككف القدكة كالمثاؿ الذي يقتدي بو التلاميذ في سمككياتيـ يجب عميو ك  ،لو دكرا اقتدائيا

فالمعمـ كجب أف يتمتع بخصائص تربكية كعقمية متعدّدة حتى تنجح العممية ،  2«كمظيرىـ

 التربكية.

 مقومات المعمم: - أ

يعدّ المعمّـ الرّكيزة الأساسية في العممية التعميمية، كعميو لا يمكف لأي كاف القياـ بالمياـ 

، فالشيادة دليل عمى 3«الشيادة كحدىا غير كافية لكي يصبح الفرد أستاذا»كمنو فإفّ عميمية، الت

 ـلكنيا ليست كافية لمدلالة عمى أف ىذا الشخص مؤىّل لمتّعميـ، حيث  امتلاؾ المعرفة الكافية لمتعمي

نما مخطط كمكجو كمدير العممية التدريس»  ـيعد ناقلا لممعرفة كا   ـل أف  فعمى المعمّـ، 4«إف المعم

حسف اتصالو بالتلاميذ كحديثو إلييـ، كاستماعو ليـ، كتصرفو في »يتمتّع بالحسّ التعميمي كػ

                                           
، 2006، 01محمكد داكد سمماف الربيعي: طرائق كأساليب التدريس المعاصرة، عالـ الكتب الحديث، الأردف، ط  1

 . 32ص
د ط، ، 2007، الجزائر، التككيف عف بعدك  الديكاف الكطني لمتعميـ، آخركف: التربية كعمـ النفسك  زكريا محمدينظر:  2

 .86ص
الاجتماع بالجزائر، دراسات اجتماعية كتربكية، عمي بف زيد لمفنكف المطبعية، قراءة نقدية لكاقع عمـ  معتكؽ جماؿ: 3

 .30، ص2009، 4بسكرة، عدد 
، 1محسف عمي عطية: تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، ط 4

 . 32، ص2003
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إجابتيـ كبراعتو في استيكائيـ كالنفاذ إلى قمكبيـ... إلى غير ذلؾ مف مظاىر العممية التعميمية 

 :، كمف أىـ المقكمات التي كجب أف يتمتّع بيا المعمّـ ما يمي1«الناجحة

مات النفسية: -1-أ   المقو 

بيا المعمّـ لأجل أف يككف  أف يتحمىكىذا يتمثل في مختمف الجكانب النفسية التي يجب 

 ـكالذي يككف  كميل تككف لديو رغبة»تعميمو ناجحا ذا غاية كذا ىدؼ، فيجب أف  كدافع نحك التعم

كاستغلاؿ تعميمو في حياتو قادرا عمى إدماج كل المكاد المختمفة، كيسعي إلى تطبيق معارفو 

 ـفي مينتو الميل إلييا كحبيا، لأفّ ، 2«اليكمية الإنساف بطبعو لا يقدر أف يبذؿ  فأساس نجاح المعم

مجيكدا في شيء لا يحبّو، خصكصا كأف عممية التعميـ متعبة كتحتاج مجيكدا كبيرا فإذا فقدت 

 ـمف حقو اخت ،الرغبة ضاع جانب كبير مف التعميـ ب، كمراعاة ما يكره، فمبدأ حيار ما يلأف المتعم

 ل قائما في الاجتياد التربكي الفعاؿ.ظالحرية ي

 المقومات الخُمقية:  -1-أ

كىذا جانب متصّل بما قبمو مف المقكمات النفسية، كىك جممة الأخلاؽ التي كجب عمى 

تككف شخصيتو قكية، منشرح النفس، كاسع الصدر، سريع »المعمّـ التمتّع بيا، كأىميا، أف 

الصبر ك في العمل  لله الإخلاص»، كما يجب أف يتمتع بطابع 3«الثقافةالبديية، قكي الحجة كاسع 

يميل إلى البشاشة حتى يشعر  أفالتكاضع كعدـ التكبر، كما يجب ك  ،التصرؼ فكالتحمل كحس

                                           
 .25ص، 1985، 5ط  ،س ي المغة العربية، القاىرة، دار المعارؼإبراىيـ عبد العميـ : المكجو الفني لمدر ينظر:  1
 .106، 105، صخالد لبصيص: التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ 2
، 2006، 1ط الأردف،-محسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع 3

 .67ص
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فالمعمـ بطبعو يجب أف يككف  ،1«المثابرة كالاتزاف الانفعالي ،التفاؤؿك  التلاميذ بنكع مف الارتياح

عمميف تصبكرا متأنيا مخمصا متكاضعا متفائلا بشكشا حسف التصرؼ كالسمكؾ حتى يستميل الم

إلى شخصيتو، فإف حب التلاميذ لمعمّميـ لو أثر كبير في حب المادة كبذؿ مجيكد أكبر حكليا 

كبالتالي فإف ذلؾ يسيـ في تطكير التعميـ مف جيتيف الجية الذاتية لممعمـ التي تجعمو يبذؿ 

ي مجيكدا أكبر في التعميـ، كالجية الخاصة بالمتعمّميف حيث يجعميـ يبذلكف مجيكدا أكبر ف

 ـلا يحكز التعمُّـ.   ـلا يحقق سمككا قكيما في شخص المتعمـ، كلا قيمة لمعم كىكذا لا جدكى مف تعمي

أخلاؽ الفضيمة. فالمعمـ في النياية مطالب أف يككف أسكة لممتعمـ في المظير كالمخبر، في 

 الحركة كالسككف.

 المقومات المعرفية: -3-أ

التمكف مف المادة التي يتكلى » فيمزموإفّ المعمّـ يجب أف يككف ذا معرفة كاسعة كاطلاع، 

تدريسيا ككل ما يتصل بيا مف تطكير كتجديد كمصادرىا، ككيفية الاستفادة منيا كطرائق البحث 

فييا كما يحتاجو المتعمـ منيا مما يكفر لو أرضية لمتمكف مف الكفاءات المعرفية المطمكبة في 

ـ 2«بالفركع الأخرى في مجاؿ تخصصو كالعلاقة بينيما ، كما يجب أف يم ّـالتعميـ ، فالتمميذ يقكِّ

فإفّ المعرفة  معمِّمو بقدر تمكنو في مادتو كعمى قدر تمكف المعمِّـ مف المادّة يككف التحصيل،

قد يصاؿ المعمكمات، كمنو س فنقص المعرفة يؤدي إلى نقص في اضركرية لأداء ميمة التّدري

 ادرة عنو مغمكطة أك مشكىة.تككف المعمكمات الص

                                           
 . 236، ص1974محمد مصطفی زيداف:عكامل الكفاية الإنتاجية في التربية، دار مكتبة الأندلس، ليبيا، ينظر: 1 
 .67محسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، صينظر:  2
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مات الأدائية:  -4-أ  المقو 

يصاليا، كسيتـ تفصيل ىذه ة تكظيفيا كاكىذا جانب لو علاقة بالمعرفة مف حيث كيفي

 المقكمات الأدائية ضمف المبحث المتعمق بطريقة إيصاؿ المعارؼ.

مات الجسدية:  -5-أ  المقو 

يتمتّع بصحّة أفْ تعدّ مينة التعميـ مينة شاقّة تستيمؾ مجيكدا كبيرا لذلؾ فإف المعمّـ يجب 

 ـمف العاىات كالعيكب كمف أمثمتيا عيكب النطق »أداء مينة التعميـ، إضافة إلى  تخكلو خمك الجس

أساسي عمى  كالعيكب الخاصة كحاستي السمع كالبصر، كذلؾ أف مينة التدريس تعتمد بشكل

 ،فالصحة تنتج الصحة ،1«التفاعل بيف المعمـ كالمتعمـ كىذا ما يتطمب سلامة ىذه الحكاس

كالمرض يكلد المرض. لأف المعمـ قدكة شاممة، يسير عمى تحقيق السلامة الأدائية في النطق 

 :شوقيكالكتابة كباقي سمككاتو لأنو تحت مجير التمميذ فكما يقكؿ 

ذا ساء المعمم لحظ بصيرة ***** جاءت عمى يديه البصائر حولا   2وا 

 مقومات التعامل:  -6-أ

 ـىك   ـعمى المتعمّ  ـالعممية التعميمية بالاحتكاؾ المباشر مع التمميذ، كا عطاء سمطة لممعمّ تقك

أف يتمتّع بمقكمات  المعمّـجانب تنظيمي أكثر مف ككنو جانبا سمطكيا تسمطيا، كمنو كجب عمى 

 التعامل السميـ مع التلاميذ، كمف ذلؾ: 

 التأني كالركية في معالجة المكاقف»
                                           

 .25، ص1999جابر عبد الحميد: استراتيجيات التدريس كالتعمـ، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ينظر:  1
 . 217، ص2020 مصر، دط، الشكقيات، مؤسسة ىػنداكي، :أحمد شكقي 2
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 العطف عمى المتعمـ كالتجاكب معو -

 الأمانة كالصدؽ  -

 .1«العدؿ في التعامل مع المتعمميف -

استعماؿ ، التدرج في تيذيب التلاميذ ،التحمي بالصبر في سبيل ايصاؿ المعمكمة» -

 التلاميذ بحكمة كالحرص عمى مصالحيـ ةالتشكيق في عرض الدركس كمعامم

 ـكتنكيع الأساليب التدريسية كالاعتماد  ،تقدير ظركؼ الطمبة - كمراعاة الفركؽ الفردية بيني

 .2«عمى طريقة المناقشة

طبائعيـ، كخمفياتيـ متفيما طمبتو، عارفا »كىناؾ صفات أخرى في التعامل أىمّيا أف يككف 

 ـكاتجاىاتيـ، كأف ينظر إلى آراء طمبتو باحتراـ، كأف يككف عادلا بينيـ، كأف  كاستعداداتيـ كميكلي

يکكف متسامحا معيـ، كيبتعد عف أساليب التعنيف كالإىانة ليـ، كييتـ بجميع جكانب شخصية 

ف المتعمـ في التدريس، كأف يراعي الفركؽ الفردية بينيـ كيشركيـ جميعا في الدرس، كأف يكك 

 .3«محبكبا مقبكلا مف طمبتو

 ـعدـ فيذه الجكانب التعاممية كغيرىا ىي   ـكما يجب عمى المعم  ـفي عممية التّعمي أساس مي

التذمر أك الامتعاض مف سمككات المتعمميف، بل يجب استغلاؿ الفرصة لتصحيحيا دكف تعنيف 

 أك نرفزة حتى يمتمؾ عكاطف تلامذتو كيستطيع أف يسكّي سمككاتيـ.
                                           

 .37عادؿ أبك العز سلامة كزملاؤه: طرائق التدريس العامة، ص 1
 ـفي الكطف العربي، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة، ينظر:  2  ـجديدة لتطكير التعمي مصر، حسف شحاتة : مفاىي

 . 78-77، ص1، ط2001
 .67عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، صمحسف عمي  3
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 كالخلاصة أف يككف ذا رحمة كمركنة كتفيـ يحتكي الجميع بصبره كرزانتو كذكائو.

 مقومات التسيير:  -7-أ

كىذا يشمل كيفية تسيير الحصّة التّعميمية، كمف ذلؾ أنّو لابد أف يعمل المعمـ لأف يككف 

بعد أف حازما في البداية كلا ضرر مف التخفيف بعد ذلؾ؛ كأف لا يبدأ الحديث إلى الفصل إلا 

يسكد الصمت، كأف يعرؼ كيف يضبط دخكؿ الطمبة إلى القسـ؛ كأف يعمل عمى اعداد الدرس 

 ـالأجيزة الحديثة؛ كأف ينكع  اعدادا جيدا كأف يمتز ـبكقت الحصة الدراسية؛ كأف يعرؼ كيف يستخد

فعمى ؛ 1قدـ نظاما مف القكانيف داخل الصفكأف ي، لمفت انتباه المتعمّميف في أساليب تدريسو

المعمّـ أف يحسف تسيير مادّتو كيُحكـ النظاـ في قسمو المسؤكؿ عنو، فإف فرض النظاـ كاجب 

لأجل تكفير المحيط اللّاز ـكتييئة أجكاء التعميـ، ككذلؾ يشمل تسيير المادّة كتنظيميا كفق جدكؿ 

 ـفي إيصاؿ  ، كأف لا يقصّر في تكفير مختمف الكسائل الضركرية التي تسي  التعميـ.زمني معمكـ

 لمقومات المظهرية: ا -8-أ

كىذا الجانب يتعمّق بالمظير الخارجي للأستاذ، كيشمل ذلؾ ممبسو حيث كجب أف يككف 

ممبسو نظيفا مرتبا منسجما مع العادات كالتقاليد السائدة في المجتمع الذي يعمل فيو، ككذلؾ الحاؿ 

فعمى  2معمّمييـ في مظاىرىـ كتصرّفاتيـبالنسبة لشعره كأظافره، لككنو قدكة، فالطلاب يقمّدكف 

  يتساىل فيو مف أي كجو مف الكجكه.لاَّ معمّـ أف يحرص عمى ىذا الجانب كأال

                                           
، كينظر: محمكد منسي 141ص، . دط1997التمدرس، عالـ الكتب، القاىرة، مصر، ك  محمد منير مرسي: المدرسة 1

 .383: عمـ النفس التربكي لممعمميف، دار المعرفة الجامعية، القاىرة، مصر، د س، د ط، ص
 . 334عادؿ أبك العز سلامة كزملاؤه: طرائق التدريس العامة، ص 2
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 المعمم : غايات-ب

يصاؿ ى جممة مف الأىداؼ بغض النظر عف اييدؼ المعمّـ مف خلاؿ عمميتو التعميمية إل

المساىمةُ »انب التي ييدؼ إلييا المعمّمكف ك المعمكمات الخاصّة بمادّتو إلى تلاميذه، كأىّـ ىذه الج

شخصية التمميذ مف جميع جكانبيا، كتنمية المجتمع المحمي كخدمتو؛ كتطكير  تشكيلفي 

 ـفي  تخصصو، كتعديل المنياج في معناه الكاسع، كتحسينو كتطكيره، كاستغلاؿ كل مصادر التعم

كتطكير الإدارة التربكية في كل  بيئة التعمـ كالتعميـ كعدـ الاقتصار عمى الكتاب المدرسي،

نسانية تدريب التمميذ عمى كيفية »إلى  ، ككذلؾ فإنّو ييدؼ1«مستكياتيا لتصبح إدارة ديمقراطية كا 

 ـفي   ـالتي يستخدميا المعم  ـالمعرفة كالافادة منيا في حل المشكلات، كتنكيع طرؽ التعمي استخدا

 ـ  ـمف محاضرة كمناقشة كتجارب ...، كالاىتما  ـالمينيةالقس  ،2«بميكؿ التلاميذ كتربية اختياراتي

يقكـ بتنمية شخصية التمميذ جسميا كعقميا ككجدانيا كخمقيا كسمكکيا؛ كأف يقكـ بتصحيح »كأف 

، كأف يعمل المعمـ عمى تصميـ كتنفيذ 3«السمككات غير مرغكبة باستخداـ الإرشاد كالتكجيو

لمرحمة العمرية التي يدرسيا، كأف يعمل عمى مكاقف تعميمية جيدة داخل الحجرة الدراسية حسب ا

تقكيـ التلاميذ تقكيما صحيحا بعيدا عف التحيز، كأف يعمل عمى المحافظة عمى استمرار الحب 

الطبيعي لمتعمـ كتنميتو بكافة الكسائل، كأف يعمل عمى مساعدة المتعمـ للاعتماد عمى ذاتو كنبذ 

                                           
كنعاف أحمد عمي: رؤية لإعداد المعمميف كتأىيميـ كفق متطمبات أنظمة الجكدة " كخطكة أساسية للإصلاح ينظر:  1

المدرسي "، جامعة دمشق، كمية التربية، بحث مقدـ لمؤتمر الإصلاح المدرسي : تحديات كطمكحات : دبي مف 
 .8ـ، ص 2009أبريل  17-19
التكزيع، ك  النشرك  دار الفكر لمطباعة، تدريسوك  تنميتوك  مصطفى عبد السميع، سيير محمد حكالة :اعداد المعمـينظر:  2 

 . 96ص، ،دط2005، عماف، الأردف
 ـفيياك  عنتر لطفي محل: مينة التعميـ، محمد أحمد كريـينظر:   3 التكزيع، ك  لمنشر شركة الجميكرية الحديثة، أدكار المعم

 .85ص، ، د ط2002مصر، 
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، فيصبح ى تحمل المسؤكلية كاحتراـ القكاعدسمككات التكاكل؛ كيعمل عمى مساعدة الطلاب عم

بالمسؤكلية  بذلؾ تمميذا ميذبا يعي أفعالو كيقكـ بكاجباتو عمى أكمل كجو كما يككف لديو شعكرٌ 

لأف الطفل لا يظل طفلا فيك رجل الغد، كرجل الميمات كالآماؿ  ؛الذي يجعل منو يعتمد عمى ذاتو

 معمقة عميو.

 المتعم م:  1.1

 ـ  ـمف يعد المتعمّ ىك الطرؼ الثاني في العممية التّعميمية، فيك المتمقي لما يصدر عف المعم

 ـىك المستيدؼ لذاتو، كجب عمى مف ي»معارؼ كسمككيات، ك ريد تطكير العممية لما كاف المتعم

 ـمف نضج كاستعداد، كخبرة يالتعميمية أف  ضع قيد اىتمامو جميع العكامل المؤثرة في عممية التعم

لممكقف التعميمي كغيرىا، مع الإلماـ بما تكصمت إليو أحدث النظريات التربكية بشأف كتنظيـ 

، فنجاح العممية التعميمية تككف 1«التعمـ، كمراعاة المبادئ التي تـ التأكد مف فاعميتيا في التعميـ

ككذلؾ  بتكفير الظركؼ اللازمة ليذا التمميذ حتى تككف العممية التعميمية ناجعة إلى أبعد الحدكد،

مف يتعامل مع ىذا الكائف لابد أف يتمكف »يجب مراعاة الجكانب العقمية كالنفسية لمتلاميذ، فإفّ 

 ـكمالو صمة بو: طبيعتو التككينية كمككنات شخصيتو كاستعداداتو، كدكافعو  مف الإحاطة بالمتعم

ل بيئية في البيت كانفعالاتو، كقدراتو الفكرية كالميارية، كمستكى ذكائو كما يؤثر فيو مف عكام

، كمف أىّـ الجكانب التي تجب 2«كالمجتمع كالأستاذ كالكسائل المستخدمة في التعامل معو

 مراعاتيا أثناء تدريس المتعمّميف ما يمي:

                                           
 .37عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 1
 .20ص، 2جأنطكاف صياح: تعميمية المغة العربية،  2



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 53 

يبقى الرىاف قائما »: كىذا أىـ أساس في عممية التعميـ، حيث المعرفة الجيدة بالتمميذ -

 ـمعرفة سيككلكجي ة كاجتماعية كعقمية، بالإضافة إلى معرفة حاجاتو كالبيئة عمى معرفة ىذا المتعم

، فإفّ الإحاطة الجيدة بالتمميذ ىي أساس نجاح العممية العممية التربكية 1«الثقافية التي أعد ليا

كيمس ىذا النضج الجكانب التالية: النمك »كمنو كجب مراعاة جانب النضج في المتعمميف، 

، فيذه جكانب ميمّة يجب أف تككف 2«المعرفي، النمك الاجتماعي العقمي، النمك الانفعالي، النمك

ف كاف فييا مف نقص كجب عمى المعمميف مداراتو كمعرفة كيفية جبره ليككف  متكفّرة في التّلاميذ، كا 

 عمى تمامو ككمالو.

 ـالتعميمية بيذا الجانب اىتماما كبيرا حيث مراعاة الجانب النفسي والعقمي لممتعمم - : تيت

العممية التعميمية يد يتحمف خلاؿ خصائصو المعرفية كالكجدانية كالفردية في »إلى التمميذ  تنظر

 ـكالمراد تحقيقيا فيو فضلا عف مراعاة ىذه الخصائص في بناء  كتنظيميا كتحديدىا أىداؼ التعمي

كجب ؛ كعميو 3«المحتكيات التعميمية، كتأليف الكتب كاختيار الكسائل التعميمية كطرائق التعميـ

 مراعاة الجكانب العقمية كمعرفة حدكد فيـ التمميذ في كل مرحمة مف مراحل الدراسة.

كفي  ره الذي يحيط بالعممية التعميميةكما كجب مراعاة الجكانب النفسية كالرغبة كالخكؼ كالك

 ـيظير كفاءات، منذ سف مبكر، فيك عنصر نشيط »ير الدراسات النفسية ظْ ىذا الشأف تُ  أف المتعم

                                           
 ـأككيندي: ديداكتيؾ المسرح المدرسي مف البيداغكجيا إلى الديداكتيؾ، دار 1 الدار البيضاء،  -الثقافة لمنشر كالتكزيع سال
 .163، ص2004، 1ط
 .60ص1998 دط، الجزائر،/يس، قصر الكتاب، البميدةر : تقنيات التدخير الديف ىني 2
 288ص، 2000 دط،لبناف،  /بيركت -سيد إبراىيـ الجيار: دراسات في تاريخ الفكر التربكي، دار ىناء لمنشر 3
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، فإف ذىف الطفكلة قابل لمصياغة كفق إرادة 1«كفعاؿ يفكر كيحمل كيبرىف كيستنتج كيقيس

المعمميف، كمنو فإف التنشئة النفسية لمتعميـ تككف في الفترات الأكلى مف الطفكلة حتى تككف 

 ناجحة.

 كىناؾ جكانب أخرى كجب مراعاتيا مثل:

 الميارات المغكية .معرفة قابمية المتعمـ الذاتية في اكتساب » -

 .تعزيز آلية المشاركة لدى المتعمـ كتحسيف علاقتيا بالتحصيل كالاكتساب -

  .مراعاة الفركؽ الفردية )العضكية كالنفسية كالاجتماعية( -

 .2«تذليل الصعكبات التي تعكؽ سبيل المتعمـ باستعماؿ الكسائل السمعية البصرية -

 .الدرس فكمما قل العدد زادت الجكدةتنظيـ عدد الأفكاج داخل قاعة » -

تكفير المرافق التربكية كالمختبرات كالمكتبات كالمسجلات كالحكاسيب، كذلؾ بتسخيرىا  -

 لخدمة الطالب.

 .3«اختيار أحسف الأكقات لتعميـ كل مادة مما يتناسب مع طبيعة المتعمـ -

 المراد منو. مبتغاهفيذه الجكانب كغيرىا يجب تكفيرىا لممتعمميف حتى يؤدي التعميـ 

                                           
الأردف،  /عماف -التمدرس في نمك نظرية الذىف عند الطفل، دار اليازكري لمنشر كالتكزيعجميمة بية: دكر ينظر:   1

 .114ـ ص2008د.ط، 
 .42أحمد حساني: دركس في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، صينظر:   2
 .38 -37الحديثة، صعبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ  3
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 صفات المتعمم: - أ

 ـتكفيره، كيبقى  بعد تكفير الظركؼ اللازمة لممتعمميف فإف أساس نجاح العممية التعميمية قد ت

 ـبو حتى تككف العممية التعميمية أكثر كفاءة تتحقق مف كرائيا الأىداؼ  ما يجب عمى التمميذ القيا

 المرجكه منيا، كمف أىميا ما يمي:

 ـكجعل النية خالصة لله سبحانو ىي أكؿ ما يُطمب : إفّ الإخلاص الإخلاص في طمب العم

قبل المعرفة كالرغبة في مف المتعمميف فيذا الجانب يؤدي إلى التييئة المثمى لمتمميذ مف أجل ت

 ؛ كفي ىذا يشترط في التمميذ ما يمي:اكتسابيا

 أف تككف لدى التمميذ الرغبة في التعمـ. » -

 أف يككف متكاضعا لا يتكبر عمى العمـ، كلا يتآمر عمى المعمـ.  -

 أف يككف مطيعا لا مجادلا. -

 .1«أف يككف لو منيج في التعمـ -

 ـكيشمل ذلؾ الاستعداد كالدافع لمتعمّـ، كما يجب أف   ـيجب أف يتمتع بالقابمية لمتعمي فالمتعمّ

نو، ككجب أف يتمتع بطابع الامتثاؿ يحترـ معمميو كجميع عماؿ القطاع التربكي المسؤكؿ ع

لأف المعمـ  عمى معمميو، فمف كاف فيو شيء مف ذلؾ حرـ الفائدة كالتعميـ. التمرّدكالطاعة كعدـ 

 مبي.ىك الكالد الركحي بعد الكالد الصُ 

: إف نجاح العممية التعميمية متكقف عمى مدى تجاكب التمميذ مع المعارؼ الجد والاجتهاد

                                           
 .39ص محسف عمي عطية، الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، 1
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ز كالمراجعة كحل التماريف كغير ذلؾ يحفتتحصيميا، كيشمل ذلؾ التركيز كال المكتبة كسعيو في

 مما يسيـ في تطكير مستكى المتعمميف.

نفسو كبقدراتو كىذا ما يؤدي بو إلى الارتياح، عكف الله في كما يجب عمى التمميذ أف يثق ب

 في حل المشكلات؛ كأف يبادر بأنشطة مف صنعو كمف أفكاره، كيتخذ القرارات كيككف عنصرا فعالا

كأف ينقل ما تعممو إلى الآخريف، كيتمتع بحس التعاكف الجماعي، كأف يختار كسائل مختمفة لأجل 

 .الفيـ

كمف أجل التحصيل العممي لا بد أف تككف ىناؾ رغبة مف طرؼ المتعمـ كحماسة مف 

بالتحصيل الحياتي ف كيرتب ذلؾ في ذىنو بغية ربطو شخلاليما أف يبني تعمماتو فيبحث كيستك

 كالمعاممة في مجتمعو.

 أنماط المتعممين ومشاكمهم:  - ب

تتعدّد أنماط المتعمميف كخمفياتيـ الفكرية كالنفسية كالاجتماعية، كىذه الاختلافات يجب 

 ـمراعاة ذلؾ أدى إلى خمق مشاكل متعدّدة عمى مستكى الأفراد الدارسيف، كأىـ   ـيت مراعاتيا، فإف ل

 1:كرة في التلاميذ ما يميىذه الأنماط المشي

: كىك الذي لو خكؼ كاستحياء مف العممية التعميمية في ذاتيا أك استحياء مف الخجول -أ

جب مراعاتو كتشجيعو، كزرع الثقة بنفسو كمحاكلة حثو يزملائو أك معمّمو كغير ذلؾ، كىذا 

 كاستقطابو.

                                           
 .89-88، ص1ط ، 2004الأردف، ، دار الثقافة، التطبيقك  خالد زکی عقل : المعمـ بيف الطرية 1
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 كؾ العدكاني لوالسم: كىذا يحب الاستماع لو كمراعاتو كامتصاص ما يسبب العدواني-ب

 كأحيانا يجب ردعو كتخكيفو إف كاف يؤذي زملاءه.

: كىك كثير الحركات كالتصرفات المزعجة، كىذا يجب ابداء الاعجاب  المشاغب -ج

ظيار عدـ الاعجاب تجاه سمككاتو المشاغبة  كالتحدث معو عمى انفراد ...، بذكائو كا 

 ـكجب معاممتو عمى قدر سمككو  كىناؾ أنماط أخرى كالثرثار كالنشيط ككل مف ىؤلاء كغيرى

 ـتجاىمو، أك  عرضو عمى لجاف نفسية كصحية لدارستو حالتو بيدؼ تعديل كمحاكلة علاجو كعد

 سمككو.

 :أم ا بخصوص المشكلات المتعم قة بالتلاميذ فهي كثيرة وأهمها -

: كتتعدّد أنكاع المشكلات الصحية الخاصّية بالمتعمّميف منيا ماىك  المشكلات الصحية» -أ

شائع كضعف البصر كالسمع كالسمنة، كمنيا ما ىك أقل شيكعا كبعض الأمراض الجسدية 

جب الاىتماـ بو كمراعاتو كعدـ معاممة يكالعضكية سكاء كانت مزمنة أك طارئة، كىذا جانب 

 أقرانيـ في الصف.ك تجمعيـ ظركؼ صحية صعبة الأشخاص الذيف

: كتتعمّق ىذه المشكلات بمختمف الآثار النفسية الحادّة كالخفيفة المشكلات النفسية -ب

كأنكاع الرّىاب كالخجل كالصدمات النفسية كالانطكاء كغير ذلؾ، فإفّ ىذه الحالات يجب 

استظيارىا كمحاكلة علاجيا بشكل تدرّجي كفق برنامج خاص داخل القاعات الداراسية 

 .1«خارجياك 

                                           
 462-463، 1، ط1997، الأردف /عماف -دار الفكر، آخركف : قكاعد الدراسة في الجامعةك  سعيد التلينظر:  1



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 58 

تتعمّق بعلاقة التمميذ بالمجتمع في عمكمو بمختمف  »ما : كىي المشكلات الاجتماعية» -ج

طبقاتو، كيدخل ضمف ذلؾ الرفقاء كالجيراف كجكانب المعاملات كالمناطق السكنية، فإف طبيعة 

المجتمع تفرض تكجيات خاصة عمى الأفراد، كمنو كجب معرفة المجتمع المحيط بالمتمدرسيف 

منيا التلاميذ في المجتمع كالعنف كالتحرش كمعرفة مختمف المشكلات الاجتماعية التي يعاني 

 .1«كسكء المعاممة كغير ذلؾ

الجانب المادي، حيث يعاني كثير مف   »: كيتمثّل ذلؾ فيالمشكلات الاقتصادية» -ب

التلاميذ مف الفقر الشديد الذي لا يخكليـ لشراء متطمبات الدراسة فيجب عدـ الضغط عمييـ 

 «دريس. كماحسبتيـ محاسبة شديدة أثناء الت

أسكأ المشاكل تأثيرا عمى نفسيات التلاميذ كالمنازعات  » ي: كىالمشكلات الأسرية  -ج

الزكجية كالطلاؽ كالشجار بيف الإخكة كأساليب التيديد كالكعيد التي يمارسيا الكبار عمى 

اعتماد الآباء كالأميات عمى أسمكب الضرب المباشر للأطفاؿ، فيذه تؤثر بشكل كبير ك  الصغار،

 .2«كمردكده الدراسي التمميذنفسية عمى 

مثل: مشكمة التأخر الدراسي، كاليركب مف المدرسة، كالسرقة  أخرى  مشاكلكىناؾ 

التعميمية سيؤدي ، كمتى اجتمعت معكّقات التحصيل العممي لمتمميذ في جميع أطكاره  كالعنف..

 فيشعر بالممل، كعدـ التركيز ،غبتو في ذلؾر  بذلؾ إلى نقص في تحصيمو المعرفي، كيكسر

 كبالتالي الإحباط كالاستسلاـ لمكاقع المرير.

                                           
 .464 صالمرجع نفسو: ينظر:  1
 464-465.صالمرجع نفسو: ينظر:  2
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 المحتوى والمنهاج: .3.1

 ـلممتعمميف بالطرؽ الفعالةال محتكى يمثلّ   المناسبة مكاضيع التي تؤلف المنياج، ينقميا المعم

المقررات الدراسية كمكضكعات التعمـ كما تحتكيو مف دقائق كمفاىيـ كمبادئ كما »مف ، 

يصاحبيا أك ما تتضمنو مف ميارات عقمية كجسدية كطرائق البحث كالتفكير الخاصة بيا، كالقيـ 

مجمكع الخبرات التربكية كالثقافية كالاجتماعية كالرياضية »؛ أك ىك 1«كالاتجاىات التي تنمييا

لتي تييئيا المدرسة لمتلاميذ داخميا أك خارجيا بقصد مساعدتيـ عمى النمك الشامل في كالفنية ا

 ـطبقا لأىدافيا التربكية ، كىذا المحتكى لا يككف 2«جميع النكاحي الجسمية كالعقمية كتعديل سمككي

 ـالأستاذ في صياغتو ككيفية إخراجو، بل ىك كثيقة بيداغكجية رسمية تصدر عف كزارة  عبثيا يتحك

التربية الكطنية لتحديد الإطار الإجباري لتعميـ مادة دراسية ما، كيفترض أف يشتمل عمى: 

الأىداؼ كالكفاءات بجميع مستكياتيا، المحتكيات، الكضعيات، المكاقف كالأنشطة التعميمية، 

 كأدكات التقكيـ كأساليبو. كالكسائط التعميميةالأنشطة اللاصفية، 

باعتباره النظرة الكجيية لمعممية التعميمية لتلاميذ عمى الجانب المعرفي اعممية تقكيـ تركز 

يقدّـ الإجابات الصحيحة الممقنة، كتصبح المعرفة »تمميذ الناجح ىك التّمميذ الذي تجعل ال التي

، فإفّ عممية النّجاح 3«في ىذا الإطار معرفة مجردة منفصمة عف الكاقع كعف الحياة اليكمية

المحتكى بشكل كبير جدا عمى الجانب المعرفي كما يدرسو التمميذ مف مكاد؛ إلا أفّ كالرّسكب تركز 
                                           

 ـعامر عمياف: دراسات في المناىج كالأساليب العامة، دار الفكر لمطباعة 1 الأردف،  /عماف -صالح ذياب ىندي، ىشا
 .87، ص1999، 7ط
 /عماف -تدرسييا، دار كائل لمنشرسعدكف محمكد السامكؾ كىدى عمي جكاد الشمري: مناىج المغة العربية كطرؽ 2 

 .117، ص2005، 01الأردف، ط
 .49 48، ص3، ط1983شرابي )ىشاـ(: مقدمات لدراسة المجتمع العربي، الدار المتحدة لمنشر، بيركت،  3



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 60 

عمى نمك شخصيتيـ » لا يشمل المعرفة العقمية لمتمميذ كحسب بل يسعى إلى مساعدة التلاميذ

فإف ، 1«في جكانبيا المتعددة نمكا ركحيا كاجتماعيا كنفسيا كجسميا كعقميا في تكامل كاتزاف

 ىداؼ المنيج المتبع في التعميـلأمستيدفة كلة إلى التلاميذ ىي معارؼ متنكعة المعارؼ المنق

 كىي تسعى إلى أىداؼ متنكعة ترقى بالجانب العقمي كالعاطفي كالنفسي كالاجتماعي لمتمميذ.

يقصد بالمنياج الكسيمة »لأجل ىذا فإفّ المحتكى يتّـ إيصالو كفق منيج مدركس مضبكط، ك

في العممية التعميمية، لذلؾ فيي الإجراء العممي الذي يساعد عمى تحقيق  التكاصمية كالتبميغية

، فالمحتكى جزء مف المنياج الذي يسعى إلى أىداؼ متنكعة 2«البيداغكجية لعممية التعمـ الأىداؼ

التي تساعده في بناء تصكرات عامّة عف  كالمكضكعيةينمك بيا التمميذ مف جميع الجكانب الذاتية 

 مختمف معارؼ الحياة.

كمف ىنا فإف لكل مادّة تعميمية منيجية في تدريسيا تركّز عمى الجانب المعرفي فييا، دكف 

 إىماؿ لبقية الجكانب الأخرى، كىذه المنيجية تشمل جانبيف ميمّيف: 

 كل مادة. في ظـتل في طبيعة المعارؼ أك المعمكمات التي تنثكيتم الأول:»

                                           
مرعي أحمد تكفيق، الحيمة محمكد محمد: المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا كعناصرىا، كأسسيا كعممياتيا، دار المسيمة  1

 .21ـ، ص 2000/ ق  1420، 1لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ط 
 .142أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، ص 2



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 61 

تمثل في طرؽ البحث كالتدريس التي يجب إتباعيا لاكتساب جكانب المعرفة ي والثاني:

؛ فالمنيجية التعميمية تركز عمى طبيعة المعارؼ كالمعمكمات الكاجب 1«المتضمنة في ىذه المكاد

 إعطاؤىا لمتمميذ دكف نقص، كتركز كذلؾ عمى كيفية اكتساب ىذه المعارؼ.

تو بل يرتكز عمى مقكّمات ميّـ جدّا في العممية التّعميمية إلّا أنو لا يقكـ عمى ذاكالمحتكى 

اختيار ، كلا يمكف أف تككف ىناؾ عممية لا يمكف أف يككف ىناؾ تعمـ مف دكف محتكى »، أخرى 

 ـتعتمد  ً كتحقيق أىداؼ مف دكف طرائق تعمي المحتكى مف دكف أىداؼ تعمـ، كلا يمكف تنفيذ محتك

داؼ المنياج، كلا يمكف معرفة مدى نجاح المنياج كمستكى تحقيق أىدافو مف دكف لتحقيق أى

انطلاقا مف ىذه الحقائق فإف ىذه العناصر تشكل في مجمكعيا عناصر المنيج، كقد  تقكيـ.

 .2«التقكيـ ،طرائق التعميـ، المحتكى  ،الأىداؼ حددت بأربعة عناصر ىي:

فإف عممية تعميـ المحتكى تككف بناءً عمى المنيج الذي ترسمو الكزارة الكصية عمى التعميـ 

ّـ بيا تعميميب كيتحققكيشمل ذلؾ أىدافا متكخّاة كراء ىذا المحتكى  ، حتى يسيل االطريقة التي يت

جة لمّا كاف التّعميـ مف الصعب أف تُعرؼ فاعميتو كدر ك استساغتو كعممية فيمو عند التمميذ، 

لابد مف تقكيمو عف طريق امتحانات كمؤشر بياني لمدلالة عمى تحقيق استفادة التمميذ منو، 

 .الأىداؼ المنتظرة مف المحتكى 

 أسس بناء المناهج: - أ

 ـعممية بناء المناىج عمى مجمكعة مف الأسس اليامّة حتى يصل إلى الأىداؼ المتكخا ة تقك

                                           
 .165، ص1995دط، الدكحة،  -عمي اليافعي: رؤى مستقبمية في مناىجنا التربكية، دار الثقافة 1
 .31عبد المجيد معزكز:تعميمية المغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 2
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  :ىيفي صياغة المناىج منو، كأىـ ىذه الأسس 

الأىداؼ التربكية كاستنادىا إلى حاجات المجتمع كالأفراد كمتطمبات الحياة، كالتقدـ » -

 .العممي الحاصل في العالـ

الأسس النفسية لممتعمميف كطبيعة النفس الإنسانية، كحاجاتيا كاستعداداىا كدكافعيا -

 التربية كالتعميـ.ارب في ميداف جكنظريات التعمـ كما تكصمت إليو نتائج البحكث العممية، كالت

الأسس الاجتماعية كالاقتصادية كما يتعمق بثقافة المجتمع كعاداتو كتراثو، كتطكيره بما -

 يحقق المستكى المرغكب فيو مف التقدـ كالتخمص مف أسر الماضي.

، فقد تعددت الفمسفات كالنظريات التي تناكلت 1«فمسفة تربكية تثبت صحتيا كسلامتيا -

 المنيج استحضار ىذه الفمسفات كدراستيا كالاستعانة بما ىك مفيد ليا.المنيج كعمى كاضع 

 ـعمييا عممية صياغة المنياج الخاص بالمكاد التعميمية، فإفّ ىذه  كىذه أىّـ الأسس التي تقك

 ـتدريس  ـبيا معرفة المحتكيات كالمعارؼ التي يت تأطير الأىداؼ المتكاخاة ك  الأسس ىي التي يت

 ميـ.مف كارء عممية التع

مادّة مف المكاد التعميمية بىذه الأسس يتـ صياغة المنيج بناء عمى المعارؼ المتعمّقة  بعد

المنيج الخاص بكل مادّة كأىـ ىذه الجكانب التي يتـ مراعاتيا في صياغة  أىل الخبرة كيصكغ

 المناىج المغكية ما يمي: خبيرمنيج المغة العربية، كالتي كجب تكفّرىا في 

أف يككف حاذقا بارعا في المغة كأبكابيا، لأنو الصماـ الذي يمنع اليفكات المغكية مف » -1

                                           
 .10، ص2011 دط، زائر،منياج المغة العربية لمسنة الثانية متكسط، الج :ينظر: كزارة التربية الكطنية 1
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 التسرب إلى المناىج المغكية.

 أف يككف ذا معرفة نحكية كاسعة، لأفّ النحك أىـ عمكـ المغة. -2

 ـبأكليات النظرية المسانية النافعة في بناء المنياج المغكي ما بو يحصل التقارب  -3 الإلما

تاـ بيف الاكتساب الطبيعي لمغة، كما يجري في كل مجتمع لغكي، كبيف التعميـ الاصطناعي ال

 .1«عمى الذي يبني في المنياج المغكي، كينفذ داخل الفصل الدراسي

مناىج المغة العربية حتى يككف المحتكى التعميمي  خبيرفيذه المعارؼ يجب تكفرىا في 

 ناىج، كذا غاية محدّدة كأىداؼ كاضحة.لمادّة المغة العربية كاضح الأسس كالم

 ىي أىـ عناصر العممية التعميمية (؛المعمـ كالمتعمـ كالمحتكى ) * كىذه العناصر الثلاثة 

 لا تتكقف عمى ىذه الثلاثة كحسب، بل ىناؾ عناصر أخرى أىميا:إلا أنيا 

 :الطريقة -1

يصاليا، كىي أحد أجزاء  كىذا جانب لو علاقة بالمعرفة مف حيث كيفية تكظيفيا كا 

 ـمسبقا لتعينو عمى تنفيذ التدريس  استراتيجية التدريس كالتي تعدّ إجراءً في التدريس يخطط لو المعم

في ضكء الإمكانات المتاحة لتحقيق الأىداؼ التدريسية متضمنة أبعادا مختمفة مف أىداؼ 

 ـأك المدرس طريقة »كمعمكمات، كيمكف تعريفيا أنيا ريس كطرائق تد الكيفية التي يتناكؿ بيا المعم

 ـالمعرفة إلى  ،2«التدريس في أثناء قيامو بعممية التدريس فالطريقة ىي الكيفية التي ينقل بيا المعم

                                           
، 01لبناف، ط /بيركت -محمد الأكراغي: المسانيات النسبية كتعميـ المغة العربية، الدار العربية لمعمكـ ناشركف ينظر:  1

 .27ـ، ص2010
 .56محسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص2 
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أكجز متعمّميو، كمف خكاصيا أف تككف سمسة مجرّبة تحتر ـعقل المستمع كتراعي حدكد فيمو في 

 كقت كأبسط عبارة.

تعتمد في الدرجة الأكلى »كمف ىنا فإفّ الطريقة جانب مشترؾ بيف المعمّـ كالمعرفة، كىي 

عمى المعمـ المؤىل تربكيا كعمميا، كالحامل لممكاصفات التربكية كالنفسية كالاجتماعية كالفعمية 

 .1«كالخبرة التي تقرر صلاحيتو أف يككف مربيا

ـ دراسة أساليب البحث اللازمة في إيصاؿ المعمكمات، حيث إف كمنو كجب عمى المعمّ 

تمكنو مف ىذه الأساليب يساعده عمى تعميميا لطلابو، فالمعرفة كحدىا لـ تعد كافية لمتطمبات »

فأساس إيصاؿ  ،2«العصر الحاضر، بل لابد أف تقترف بأساليب البحث عنيا لتجديدىا باستمرار

يككف »مستجدّات الدّراسة كطرائق التّدريس. كما يجب عميو أف البحث الدّائـ عف  ؛المعارؼ

متمكنا مف ميارات التدريس بدءا مف التخطيط كانتياء بالتقكيـ... يحترـ الكقت كاستغلالو بما 

 .3«يصب في خدمة أىداؼ الدرس كلا يتجاكز عمى كقت الدرس أك الراحة

مية المناسبة. كالكسائل المساعدة القدرة الذاتية في اختيار الطرائق التعمي»كيشمل ذلؾ 

 كحسف استثمارىا مف أجل إنجاح العممية التعميمية.

مكانية التحكـ في آلية التقنيات كالفنيات  - تطكير خبرتو في مجاؿ تقكيـ الميارات كا 

 التعميمية.

                                           
 .72، ص2004الجزائر، د.ط،  -صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع1 
 .35زملاؤه: طرائق التدريس العامة، صك  عادؿ أبك العز سلامةينظر: 2 
 .68محسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، ص 3
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 .التعميمية توعرفة إمكانيات مؤسسم، مع مكانيات المتعمميف كاستعداداتيـمعرفة إ -

 باستراتيجيات التعميـ ككضعيا للاستفادة منيا في تحقيق أىداؼ التعميـ.الإحاطة  -

  .1«الإحاطة بأساليب التعميـ كطرائقو لكضعو مكضع التطبيق في التعميـ.. - 

ّـ  أمّا بميارات »أىـ تمؾ الميارات الضركرية التي كجب عمى المعمّـ الإحاطة بيا أف يم

ينبغي عمى المعمـ أف يككف ممما بالميارات أك الكفايات التدريس كتمكنو مف تطبيقيا )كفايات 

رض الكاقع، كمف ىذه الكفايات أك أ اللازمة لأداء مينتو بشكل فاعل كمتمكنا مف تطبيقيا عمى

الميارات مايمي: ميارات تخطيط التدريس )مثل: صياغة الأىداؼ، تحديد الإجراءات كالأنشطة 

ية، تحديد كسائل التقكيـ...(؛ كميارات تنفيذ التدريس كطرائق التدريس تحديد الكسائل التعميم

)مثل: ميارة الإدارة الصفية، ميارة التعزيز، ميارة الحكار كالمناقشة، ميارة بدء الحصة كغمقيا 

 .2تقكيـ التدريس )التقكيـ التككيني كالتقكيـ المرحمي، كالتقكيـ الإجمالي أكالختامي( ...(؛ كميارة

 ـأف يدرس مختمف الطرائق كيتخير أنسبيا في فإف ىذه المعارؼ ضركري ة جدا، كعمى المعمّ

الفيـ كالتّعميـ، ككمما زادت خبرة المعمّـ في التدريس زاد إلمامو بيذه الطرائق كالتخطيطات، لكف 

يعتمد عمى جانب الخبرة كحدىا، حيث عميو أف يبذؿ مجيكده الخاص في  لا عمى المعمّـ أف

تعمّميا كاكتسابيا، كسؤاؿ أىل الخبرة عنيا حتى يختصر مجيكدا كزمنا كاسعيف مف أجل الإحاطة 

 بيا عمى شكل منفرد.

كاحدة في التعميـ كلا يمكف  مثمى كفي ىذا الصدد كجب الإشارة إلى أنو لا تكجد طريقة

                                           
 .15أساليب تدريس المغة العربية، ص محسف عمي عطية: الكافي فيينظر:  1
 . 36طرائق التدريس العامة، ص :عادؿ أبك العز سلامة كزملاؤه 2
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حدة منيا في التدريس، كلكف بإمكاف المعمـ أف يختار منيا ما يلائـ مادتو كما اعمى ك الاعتماد 

التدريس فيي ي ، فالطريقة لا يمكف أف تككف كاحدة كلا يمكف التزاـ نمط كاحد ف1يحقق أىدافيا

تعتمد عمى خبرة كذكاء المعمـ في إيصاؿ المعمكمات كحسف تسييره كفيمو كمراعاتو لعقكؿ 

 تلاميذه.

 تتجمى أىمية الطريقة عمى المعمّـ كالمتعمّـ فيما يمي: أهمية الطريقة: -1

كمف شأنيا  ،كتسمسل منطقي ،تعيف المدرس عمى تحقيق أىداؼ التدريس بكضكح» -1

 مما تجعمو أكثر قدرة عمى المطاكلة كالحيكية كالفاعمية في الأداء.  .اختزاؿ الكقت كالجيد في ذلؾ

 تتيح لمطمبة إمكانية متابعة المادة الدراسية كتحقق التكاصل بينيـ كبيف المدرس.  -2

كمما كانت الطريقة ملائمة لممتعمميف، كانت كمية المعارؼ كالميارات المستكعبة  -3

كنكعيتيا ككفايتيا أكسع كأدؽ كأكثر ثباتا في الذىف، كالطريقة السديدة تعالج الكثير مف قصكر 

 ـكصعكبة المقرر الدراسيالمنيج، كنق  ـإسياما  ،2«اط ضعف المتعم زيادة عمى أنيا يمكف أف تسي

 كبيرا في إثارة دافعية المتعمـ نحك المادة كتحبب المادة لممتعمميف.

 مة الثلاثةكمف ىنا يتبيف لؾ أف الطريقة تنعكس بشكل إيجابي عمى عناصر العممية التعمي

راحتو، كتجنب (المعمـ كالمتعمـ كالمعرفة) ، فأما مف جية المعمـ فإنيا تسيـ في تقميل مجيكده كا 

كثير مف التكرارات كالطرؽ الطكيمة في إيصاؿ المعارؼ إضافة إلى اختزاؿ كقتو فالطريقة الجيدة 

                                           
طو حسيف الديممي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي: المغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسيا، دار الشركؽ لمنشر 1 

 . 79، ص2005كالتكزيع، عماف، الأردف، طا، 
 .63عطية: الكافي في أساليب تدريس المغة العربية، صمحسف عمي ينظر:  2
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 دكما تكصل المعرفة في كقت كجيز.

 ـالمعمكمات في ظرؼ كجيز كيختصر ج يده كالأمر شبيو بذلؾ لدى التمميذ فيك يجعمو يفي

ككقتو، كبالتالي يدفعو أكثر نحك حب المادة كالمعمـ كالتعميـ، كىذا ما يعطي مردكدا أكفر في 

 عممية التعميـ.

 ـدكف تأخير أك اضطرار  كأما بخصكص المعرفة فإف الطريقة الناجحة تجعل المعارؼ تتقد

 ر الناتج عف عدـ الفيـ.اإلى كثرة التكر 

مات الطريقة الناجحة  -3  متدريس:لمقو 

 ـطريقة التدريس بشكل مستقل عمى ذاتيا نّما ليا ارتباطات بمختمف محاكر العممية  لا تقك كا 

التعميمية، كنجاحيا يتكقف عمى مدى فاعميتيا مقارنة بما ترتبط بو مف عناصر التعميمية، كأىّـ 

 :ىيمقكمات نجاح طريقة ما 

ت كجيد، كأف تتلاءـ كقدرات تككف قادرة عمى تحقيق اليدؼ التعميمي بأقل كق أفْ » -1

المتعمميف كقابمياتيـ، كأف تستثير دافعيتيـ نحك التعمـ؛ كأف تحثيـ عمى التفكير الجيد كالكصكؿ 

 إلى النتائج، كأف تساعدىـ في تفسير النتائج التي تكصمكا إلييا.

نب إمكانية تعديميا بحسب الظركؼ المادية كالاجتماعية لمتدريس، ككذلؾ مراعاتيا لمجا -2

 . 1«المنطقي كالسايككلكجي في تقديـ المادة

 ـإلى المجيكؿ، كمف السيل إلى الصعب كمف الكل إلى » -3 أف تعتمد الانتقاؿ مف المعمك

                                           
 .64ة العربية: صمحسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغينظر:  1
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 الجزء؛ كأف تتدرج مف المحسكس إلى المجرد. 

أف ترتبط بالأىداؼ التعميمية، كأف تسيـ في الربط بيف الجانبيف العممي كالنظري  -4

 .1«بالإمكاف استخداميا في أكثر مف مكقف تعميمي لممادةكأف يككف 

تتأثر طرائق التدريس بجممة مف العكامل التي  العوامل المؤثرة في طريقة التدريس: -4

 تتحكـ في كيفيات تنظيميا، كأىّـ ىذه العكامل ما يمي:

 التعميمية التي يسعى إلى تحقيقيا. الأىداؼ». 1

بزمف معيف لإتمامو، كىذا ما يحتـ تكييف الطريقة . المنيج كالزمف؛ فإف المنيج مقترف 2

 عميو.

 ف كل مادة تحتـ طريقة مختمفة في التدريس.إ. المادة كنكعيا؛ حيث 3

 .2«كمستكى تأىيمو . طبيعة المتعمميف كخمفياتيـ؛ كالمدرس4

طريقة تختمف  تكفر التقنيات ككسائل التدريس: في حالة تكفر الكسائل يسمؾ المدرس». 6

 التي يسمكيا في حالة عدـ تكفر ىذه الكسائل.عف تمؾ 

. أعداد الطمبة في غرفة الدراسة: لعدد الطمبة تأثير كبير في تحديد طريقة التدريس فإذا 7

ذا قل العدد يمكف أف تستخدـ طرائق تدريس زاد العدد تلائمو طرائق  أخرى. بعينيا، كا 

كمما زاد يتجو المدرس إلى  . العبء التدريسي: بمعنی عدد الساعات اليكمية لممدرس8

                                           
 .65ص ،ة العربيةمحسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس المغينظر:  1
 .65: صينظر: المرجع نفسو 2
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عدد الساعات  طرائق يككف جيده فييا قميلا، كيمكف أف يمارس طرائق تتطمب جيدا أكثر لك كاف

 .1«أقل

 ق التدريس كنكتفي بالمذككر منيا.كىناؾ عكامل أخرى تؤثر في تخير طرائ

 البيئة الدراسية: -5

 ـفييا العممية التعميمية، كقبل الحديث عف البيئة المدرسية  التيكتتمثّل البيئة في الظركؼ  تت

 ـعنصر فييا ىك المدرسةعف كجب الحديث  لأفّ الحديث عف البيئة المدرسية مرتبط ارتباطا  ،أى

 كثيقا بالمكاف الذي تجري فيو العممية المدرسية. 

لتتكلى تربية نشأة ىي المؤسسة التي أنشأىا المجتمع »المدرسة  تعريف المدرسة: 5-1

الطالع كىي تمؾ المؤسسة القيمة عمى الحضارة الإنسانية كما تعد ىي الأداة التي تعمل مع الأسرة 

 .2«عمى تربية الطفل

سسية مف التككيف بناء اجتماعي يستمد مقكماتو المؤ »": أنيا أحمد محمدكيعرفيا الباحث "

يقو مف ىدافيا كتسعى إلى تحقكأ سياستيا تستمد منو ىذه المؤسسة فمسفتيا ك  ،الاجتماعي العاـ

 3«لأدكار التي تقكـ بياكا خلاؿ الكظائف

 ـعممية تعميمية دكف   ـعنصر مف عناصر بيئة التعميـ، إذ لا يمكف أف تقك فالمدرسة ىي أى

بيئة مجيزة تتـ فييا عممية التعميـ، إلا أننا عند الحديث عف البيئة المدرسية؛ فإننا لا نقصد ىنا 

                                           
 .66ص ،ة العربيةالمغمحسف عمي عطية: الكافي في أساليب تدريس ينظر:  1
 .91ق، ص1409، 2ناصر إبراىيـ: أسس التربية، دار عمار، عماف، ط  2
 .22، ص3، ط 2004الفنيش أحمد: أصكؿ التربية، دار الكتاب الجديدة المتحدة، بيركت،  3
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الحدكد المادية لممدرسة كما تحتكيو مف مباني »المادية لممدرسة فحسب، بل نقصد البيئة 

كتجييزات ككسائل كأدكات ككتب دراسية، كمعامل كأجيزة، كمعمميف كمكظفيف، كعماؿ، كأنشطة 

كل العكامل »، فالبيئة المدرسية أكسع، كىي تتمثل في 1«أكاديمية كاجتماعية كترفييية كرياضية

فيو التفاعل بيف كل  ى جر  ،كتسيـ في تحقيق المناخ الجيد لممتعمـ ،عممية التدريسالمؤثرة في 

المعمـ لرسالتو كتزيد مف اعتزاز المتعمـ بمدرستو  ءالمادة الدراسية، أداي مف المعمـ كالمتعمـ ف

؛ فالبيئة الجيدة ىي التي تتيح لمتمميذ كالمعمـ العمل بكفاءة كفاعمية كتجعل 2«كالكلاء لمجتمعو

 )البيئة الجغرافية تتشكل البيئة الدراسية مف أربعة عناصر ىي:»المردكد المدرسي أكفر منتكجا، ك

 .3«البيئة الأكاديمية، البيئة الاجتماعية، البيئة التركيحية(

: فتشمل البناء المدرسي كمرافقو كالتجييزات كالمكتبة كالملاعب البيئة الجغرافية»فأما 

  .سة كالجك الصحي لياكدكرات المياه كنظافة المدرسة كمكقع المدر كالحدائق كدكر العبادة 

 .ميمية كالمناىج كأساليب التقكيـ: تشمل الكتب كالمراجع كالكسائل التعالبيئة الأكاديميةكأما 

 ـكالتفاعل : كتشمل إدارة المدرسة كالعلاقات الإنسانية كالانضالبيئة الاجتماعية باط كالنظا

 .الاجتماعي

 .4«: فتشمل الأنشطة الرياضية، كالفنية، كالاجتماعية، كالثقافيةالبيئة الترويحيةكأما  

                                           
العمكـ النفسية  محمد نكر أحمد : دكر البيئة المدرسية في تعزيز السعادة النفسية لدى طلاب المرحمة الثانكية، مجمة 1

، المجمد   43-42الجزائر، ص -، جامعة الشييد حمة لخضر، الكادي2020(، 2العدد ) 6كالتربكية، الخرطكـ
 .85، ص2003دط، زيتكف كماؿ عبد الحميد : التدريس نماذجو كميارتو، عالـ الكتب، القاىرة،  2
 .40ة لدى طلاب المرحمة الثانكية، صدكر البيئة المدرسية في تعزيز السعادة النفسي محمد نكر أحمد : 3
 .43دكر البيئة المدرسية في تعزيز السعادة النفسية لدى طلاب المرحمة الثانكية، ص محمد نكر أحمد : 4
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فالبيئة المادية تتمثّل في المدرسة كتكفر الكسائل المختمفة فييا مف أقساـ ككراس كطاكلات 

كأدكات..الخ، كأما البيئة الأكاديمية فترتبط بالجانب المعرفي كتكفر المعمكمات، كأما البيئة 

اعية فتشمل العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ، كالعلاقة بينو كبيف الإدارة المدرسية، كبينو كبيف الاجتم

 ، كأما البيئة الترفييية فتركز عمى جكانب الترفيو بمختمف أنكاعيا داخل المدرسة.جماعة الأقراف

فإفّ ىذه العناصر الأربعة تشكل محيط العممية المدرسية كاختلاؿ أي عنصر مف عناصر 

ي عنصر مف ىذه لأكظائف التعميـ بقدر الاختلاؿ  البيئة المدرسية يؤدّي إلى اختلاؿ في

 العناصر.

 خصائص البيئة المدرسية الجيدة:  5-1

جممة مف الخصائص اليامة التي كجب تكفّرىا في البيئة المدرسية حتى لمبيئة المدرسيى 

 تؤدي مرادىا عمى أكمل كجو، أىميا:

المادية مريحة كجذابة كمجيزة بالأجيزة كالتقنيات كالمصادر كالمكاد أف تككف البيئة ». 1

 ـفي مجمكعات.  ـالفردي كالتعمي  التعميمية اللازمة، كمنظمة عمى نحك يتيح لمطلاب فرص التعمي

عمى بذؿ كل . أف تككف بيئة آمنة ترعى المتعمـ كتحرص عمى تعممو كنمائو، كتستحثو 2

  .جيد مستطاع في التعمـ

                                           
 البيئة الاجتماعية المدرسية كعلاقتيا بالتحصيمي المدرسي، : : صالح العقكف ينظر تفصيل في العلاقات الاجتماعيةلم

بسكرة،  -، كمية العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، جامعة محمد خيضر)مخطكط( الاجتماعشيادة ماجستر في عمـ 
 .52إلى  40، ص2010-2011



 تحليل عناصر العملية التعليمية الفصل الأول: 

 72 

كجكد رسالة كاضحة لمبيئة، تُظير بجلاء ما تركز عميو المدرسة كما تسعى إلى انجازه . 3

 .1«كما تيتـ بو كتقدره

 ـالبيئة بالتشاركية كالتفاعل بيف جميع أفراد البيئة التعميمية معممكف كمتعممكف ». 4 أف تتس

دارة. كأف تككف بيئة تعاكنية يتعاكف فييا مختمف الأفراد مف أجل غاية ا لدراسة، أف تككف بيئة كا 

 بتكفير مختمف الكسائل التي تساعد عمى ذلؾ. ،تفكرال عمى تحث

 ـمنيا الطمبة كيف يضبطكف سمككيـ 5  ـالبيئة عمى الضبط أك التسيير الذاتي، يتعم . أف تقك

 كتصرفاتيـ بأنفسيـ.

 حاسب كسبكرات تفاعمية كأجيزة عرض. أف تتكفر عمى المتطمبات التقنية مف أجيزة 6

كذلؾ يشترط فييا أف أف تككف بيئة نشطة، كأف تككف بيئة بنائية، كأف تككف بيئة مقصكدة ك 

 .2«كمنظمة كأف تككف بيئة محادثة كاتصاؿ، كأف تككف مرتبطة بالبيئة الحقيقية.. الخ

 ـبأكبر كفاءة   ـحتى تت فالبيئة المدرسية يجب أف تتكفر عمى مختمف المسيلات لعممية التعمي

 تربكي جيد.ممكنة كتحصيل 

 الوسائل التعميمية : -6

تعد الكسائل التعميمية جزءًا ميما ضمف العممية التعميمية فإف تكفر الكسائل يؤدّي بالضركرة 

نتاجية، كىي تتمثل في جميع  إلى نتائج أكثر مصداقية في التعميـ، كيجعل التعميـ أكثر كفاءة كا 

                                           
 ـالسامرائي:أ 1 دار الفكر العربي،  كفاءات تدريسية في طرائق تدريس التربية البدنية ، حمد صالح السامرائي ،عبد الكري

 .74ص  ،1991، 1ط ،بغداد
 .74ص المرجع نفسو:  2
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 ـفي جميع المكضكعات  »الكسائل التي  الدراسية التي يتمقاىا المتعممكف في جميع المراحل تستخد

تتنكع كتختمف باختلاؼ الأىداؼ التي يقصد تحقيقيا في المكضكعات  الدراسية فيذه الكسائل

 كتعرّؼ الكسائل التعميمية عدة تعريفات أىميا: ، 1«المختمفة التي تدرس ليـ

 يستخدـ ما مجمكع ىي التعميمية الكسائل»كالتعميـ  التربية مُصطمحات مُعجـ في جاء -

ما  استيعاب عمى قادرا كاضح، كجعمو بشكل لممتعمـ المعارؼ نقل بيدؼ التعميمية في العممية

 .2«يتعممو

 التعمـ عممية لتحسيف الأستاذ يستخدميا أداة كُل ىي» بقكلو حساني أحمد كيعرفيا -

 تمثلُ  معينة عادات المختمفة، كاكتساب الميارات اكتساب عمى المتعمميف بتدريب كترقيتيا، كذلؾ

 .3«التعميمية العممية في جكىريا مرتكزا

فالكسائل التعميمية تتمثل في مختمف المعينات عمى إيصاؿ المعرفة إلى التمميذ، كتككف ىذه 

بكرات كالأقلاـ كالكتاب.. ، كالصكر كالرسكمات ساديّة، كمف أمثمة تمؾ المكارد الالكسائل م

، إلا أف تطكر التعميـ كالعممية التعميمية الانترنت كأماكف التجارب كغيرىا كتكفركالحكاسيب 

 متكقف عمى ىذه المكارد.

                                           
 ـالابتدائي، جكاف ينظر:  1  .33، ص2011المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الخامسة مف التعمي
، 2005 دط، ، دار النيضة العربية،، بيركت1ت التربية كالتعميـ، ط جرجس ميشاؿ جرجس: معجـ مُصطمحا 2

 .558ص
 ،5الجزائر، ط -ميمية المغات، ديكاف المطبكعات الجامعيةأحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تع 3

 .152ص ،2005
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 أنواع الوسائل التعميمية: 6-1

 تتعدّد الكسائل التعميمية باختلاؼ أنكاعيا كمصادرىا، إلّا أنّو يمكف تقسيميا عمى النحك الآتي:

 التعميمية عف طريق الجياز البصري تتمثل في كل ما يساعد في العممية  الوسائل البصرية:أ. 

أف الفرد، يعتمد عمى »كىك يمثل الحاسة الأىـ في اكتساب التعميـ الأكاديمي، كيعتقد المربكف 

بكرة سال ، كأىـ ىذه الكسائل البصرية1«% في عممية التعمـ90إلى  80حاسة البصر مف 

 .الخرائط ..ك  التصكيرية كالرسكـ كالصكركالإشارات، كالرمكز 

كتتمثل في مختمف المسمكعات التي يمكف الاستفادة منيا ضمف  الوسائل السمعية:ب. 

المربيف أدرككا أىمية السمع في العممية التعميمية، خاصة بعد أف »العممية التعميمية، حيث إفّ 

 ـطلاب فقدكا نعمة البصر )أكفاء(، كاعتم فحاسة  2«دكا عمى السمع في تعميميـدخل ميداف التعمي

تشمل جميع السمع ميمة جدا في عممية التعميـ، كىي أكثر أىمية بالنسبة لفاقدي البصر، كىي 

الكسائل التي تعتمد في استقباليا عمى حاسة السمع، كمنيا المغة المفظية المسمكعة كالتسجيلات 

 المذياع.، الصكتية كالإذاعة المدرسية

تتمثل في كل الكسائل التي تعتمد عمى الصكت كالصكرة معا »: السمعية والبصريةج. الوسائل 

كيشمل ذلؾ جميع ، 3«فالاعتماد عمى حاستيف يقكي الفائدة أكثر مف الاعتماد عمى حاسة كاحدة

                                           
  :ـذكره كل مف   ـالديف عبد الرحمف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس، الجامعة المفتكحة، بنغازي، طىذا التقسي ، 2عم

نتاج الكسائل محمد محمكد الحيمةك، 164-163، ص1997  ـكا  ، 1المسيرة، عماف، طالتعميمية، دار : أساسيات تصمي
 35، ص2001

 .163عمـ الديف عبد الرحمف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس، ص 1
 . 163ص :المرجع نفسو 2
نتاج الكسائل محمد محمكد الحيمةك ينظر: 3  .35التعميمية، ص: أساسيات تصميـ كا 
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الكسائل التي تعتمد في استقباليا عمى حاستي السمع كالبصر، كالحاسكب كالدركس المصكرة 

كالأفلاـ التعميمية الناطقة كالمتحركة، كالصكر المتحركة كالفيديك.. فيذه كالتمفاز التعميمي، 

 .الكسائل كغيرىا تجعل مف التعميـ أكثر كفاءة كفائدة

تدعى أيضا بالكسائل المحسكسة، كىي التي تعتمد عمى حاسة »ك الوسائل الممموسة: -د

 ـىذه الكسائل مع فاقدي البصر الكثير مف الأنشطة كالأشغاؿ ، ىناؾ 1«الممس، كغالبا ما تستخد

تعتمد عمى حاسة الممس كمصدر أساس في عممية التعميـ، كيدخل ضمف ذلؾ التطبيقات 

 ـفي ظركؼ جيدة دكف  كالتجارب، كبعض الأشغاؿ اليدكية.. الخ، كلا يمكف لمعممية التعميمية أف تت

 تعميـ.تييئة ىذه المصادر التي تعتمد عمى حاسة الممس كعنصر أساس في عممية ال

 دور الوسائل التعميمية: 6-1

 :لمكسائل التعميمية دكر ميـ في العممية التعميمة كأىـ ىذه الأدكار ما يمي

 ذاتو.تساعد المتعمـ في الاعتماد عمى نفسو في التعمـ الذاتي، ككيفية تقكيـ » .1

 تحل مشكمة تزايد أعداد المتعمميف. .2

بعاد الممل  .3 كساب الخبرة التعميميةتسيل عممية التعميـ، كا   .كا 

تثير النشاط الذاتي لدى التمميذ، حيث تجعمو مشاركا ضمف العممية التعميمية، كما أنّيا  .4

 تستثير اىتماـ كانتباه المتعمميف إلى مكضكع الدارسة

 .ف التعمـ البعيدة مكانيا كزمانياتعرؼ المتعمـ بمكاق .5

                                           
 .163عمـ الديف عبد الرحمف الخطيب: أساسيات طرؽ التدريس، ص ينظر: 1
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 .1«المتعمميف اتجاىات تربكية سميمةتساعد في تعديل بعض الاتجاىات كاكساب  .6

 ـكلا يمكف الاستغناء عنيا ضمف العممية  فيذه الكسائل التعميمية ميمة جدا في عممية التعمي

 لتعميميةالتعميمية، كعميو كجب عمى الإطار المدرسي تكفير مختمف الكسائل المعينة في العممية ا

 ـىذه الكسائل التي تساعده مف دكف شؾ عمى تطكير الأداء   ـأف يككف ذا معرفة بأى كعمى المعم

 التعميمي كتسيل لو العمميو التعميمية كتختصر كقتو كجيده كتجعل عممو أكثر كفاءة. 

إف الكسائل التعميمية لا يمكف تخيرىا بطريقة عبثية  :أسس اختيار الوسائط واستخدامها 6-3

 ـبجممة مف الأسس الميمة التي تقكـ عمييا عممية اختيارىا دكف تخطي ط مسبق بل يجب أف تتس

 :أىميا

 ـككيفية استخدامو تحديد الأىداؼ التعميمية لمدرس كنكع الكسيط » .1 بياف دكره ك المستخد

 .في تحقيق الأىداؼ

 ع ما ينفق فييا مف جيد ككقت كماؿ، فيجب أف تتناسب مع ما ستحققو مفتتناسب م .2

 .أغراض في المكقف التعميمي

، كل خطأ جدا ليذه الكسائل التعميمية العممية لمكسيط: كجانب الصحة ميـصحة المادة  .3

 .2«في المادة العممية يؤثر سمبا عمى مدارؾ التمميذ

                                           
مكتبة الدار العربية  ،كالتطبيق  شحاتو حسف: المناىج الدراسية بيف النظريةلمتفصيل أكثر في ىذه الأدكار ينظر:  1

 .188 – 186، ص1998 ،1ط رة، القاى -لمكتاب
 .34المجنة الكطنية لممناىج: الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الخامسة ابتدائي، صينظر:  2
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 لخبرات المتعمميف: المادة العممية التي تقدميا الكسائط تناسب مستكى المتعمميف» .4

تسمح لمتمميذ تككف متكافقة مع فكر التمميذ كالمستكى التعميمي كالكاقع المعيشي، كأف  فيجب أف

 ـالتلاميذ فإف ذلؾ سينعكس بالفاعمية كالنشاط،  كلا يجب اختيار كسائل معقدة أك تتجاكز حدكد في

 سمبا عمى العممية التعميمية.

الكافي  لكسائل عمى القدركفاية المادة العممية التي تقدميا الكسائل: يجب أف تحتكي ا .5

فكل نقص في المعمكمات التي تقدميا مف المعمكمات التي تتناسب مع المكضكع كغرض الدرس، 

 . 1«لدى المتعمـ يحدث خملاسائط سك ال

 ـالأسس التي يجب مراعاتيا أثناء تخير الكسائط فإذا  المناسبة في العممية التعميمية كىذه أى

الأساسية التي تتـ بيا عممية التعميـ، كانت ناجحة كذات  كانت الكسائل تتكفر عمى الشركط

عصر الرقميات كالكسائل التقنية المعقدة، فينبغي لممعمـ  ،عصرنا اليكـفي كلاسيما  ؛أىداؼ كقيمة

حسف اختيارىا كامتلاؾ الكفاءة العالية في نقميا إلى المتعمميف ساعة الاستعانة بيا كما أنو كمف 

ة كالدينية التحذير مف استعماؿ بعضيا فيما يفسد الآداب أك العلاقات كاجب المسؤكلية الكطني

. ىاأك ييدر   كما ىك شائع اليكـ

 

                                           
 .34صاىج: الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الخامسة ابتدائي، المجنة الكطنية لممن ينظر: 1
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تعدّدت النظريات التي تناكلت العممية التعميمية منذ نشأة النظاـ المدرسي، انطلاقا مف 
الطّرائق التقميدية التي تعتمد عمى التمقيف كتعطي المعمـ الدكر الأكبر في عممية التدريس، 

الطرائق الحديثة التي تركّز عمى التمميذ كتجعمو محكر العممية الدّراسية؛ كفي كصكلا إلى إلى 
 ـىذه النظريات التي انتيجيا منذ نشكئو إلى  يالتعميم البحث في الحقل ىذا الفصل نتناكؿ أى

استقرار منياج المنظكمة التربكية عمى ىيئتو الحالية عمى الصعيد المحمي كالعالمي؛ غاية 
  ل ليذه النظريات.كفيما يمي تفصي

 بالمضامين )المحتوى(:وفق المقاربة التعميم  أولا:

 ـبالمحتكػ( جذكر قديمة في الفكر التربكؼ، كلعل إشارة ابف   ـ)التعمي ليذا النكع مف التعمي
اعمـ أف تمقيف »خمدكف إليو في مقدمتو ما يثبت حضكره في العممية التعميمية، حيث يقكؿ: 

 ـلممتعمميف إنما  يككف مفيدا إذا كاف عمى التدريج شيئا فشيئا، يمقى لو مسائل مف كل باب، العمك
كيفصل لو في شرحيا عمى سبيل الإجماؿ، حتى ينتيي إلى آخر الفف، ثـ يرجع بو إلى الفف 

 .1«عو في التمقيف، كيخرج عف الإجماؿثانية فيرف
تعمـ لممدكنة أك يحيل ابف خمدكف في ىذا النص إلى أىمية المرحمة التي يبنى عمييا ال

 المحتكػ.

  :)المحتوى( المضمون تعريف ( 1

كل ما يضعو القائـ بتخطيط المنيج مف خبرات تفصيمية »يعرّؼ المحتكػ أنّو 
لممكضكعات المقررة، سكاء كانت معرفية أك ميارية أك كجدانية، ييدؼ إلى تحقيق النمك 

                                           
 .144 -143، دط، ص2001عبد الرحمف ابف خمدكف: مقدمة ابف خمدكف، دار الفكر/ زكار سييل، بيركت،   1
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التفصيمي لممنيج كالذؼ يجيب عف الشامل كالمتكامل لمتمميذ، أؼ أف المحتكػ ىك المضمكف 
 .1«التساؤؿ: ماذا ندرس؟

يفيا كىذا بالمادة المعرفية التي تؤىل المتعمـ لممارسة المنتج المعرفي كظ أنو ييتـأؼ 
 ـالتي يقع » يتطمب النكعية كالجكدة؛  نكعية المعارؼ كالمعمكمات كالميارات كالإتجاىات كالقي

بناء كتطكير المناىج الدراسية كالتي سيتـ تطكيرىا  عمييا الإختيار مف طرؼ المسؤكليف عف
الذؼ يتأسس عمى المحتكػ المبني عمى  2«عمى نحك معيف، في إطار مقررات المجاؿ الدراسي

المادة المعرفية المرغكب في تحصيميا في كل مستكػ مف مستكيات التدريس، أساس اختيار 
 .كتخزينيا كاسترجاعيا كمما دعت الضركرة

 ن:المقاربة بالمضاميالتعميم بمفهوم  (2

 ـبالمتعمـ، يقكؿ ميمكد التكرؼ:   تيتـ بيداغكجيا المضاميف بالمادة المعرفية دكف الاىتما
 ـالمادة إلى محاكر عممية ذات أىمية خاصة لدػ التمميذ، بحيث »  بيداغكجيا المحتكيات تقس

التي تفصل بيف المكاد يضـ كل محكر المعارؼ كالحقائق المتصمة بو دكف التزاـ بالحدكد 
 . 3«المتعددة أك بيف فركع المادة الكاحدة

 تقميدؼ حيث يركز عمى دكر المعمـالالنمط البيداغكجي التدريس بالمضاميف عمى عتمد ي
الذؼ يبذؿ كل طاقاتو لتبميغ المعرفة إلى التمميذ، كمطالبتو بحفظيا كاستظيارىا، فيك يشرح 

                                           
في التربية كعمـ ينظر: صبرؼ ماىر اسماعيل: مفاىيـ مفتاحية في المناىج كطرائق التدريس، دراسات عربية   1

 .14، ص2009، ماؼ 02، العدد 03النفس، المجمد 
 ـمف أجل تأسيس لممنياج المدمج، منشكرات سمسمة المعارؼ لمجميع  2 المغرب،  -محمد الدريج: الكفايات في التعمي

 .83، ص2003دط، 
 .109، ص1غرب، ط: ، فاس الم12التكرؼ ميمكد: "مف درس الأىداؼ إلى درس الكفايات"، مطبعة أنفكبرانت   3
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، كالتمميذ خارج النشاط 1«فالمعمـ ىك مالؾ المعرفة»المذكرات الدرس كينظـ المسار كينجز 
... فيك يستمع كيحفع كيتدرب كيستظير »ك متمق سمبي يقكؿ محمد الدريج: التعممي، في

 .2«كيسترجع

 ـىذا النمط  ستظيار، الا معيارىا ،اكتساب المعرفة جاىزة كما كنكعا دكف فيـيجعل تعمي
 الذاكرة باستراجع المعرفة دكف نسياف أؼ جزء مما تعمـ.كتقكيميا يقكـ عمى مقياس قكة 

 المضامين:خصائص التعميم وفق المقاربة ب( 3

 ـبالمضاميف بخصائص ضبطيا  في نقاط منتظمة مف علائقيا حسيف شمكؼ تميز التعمي
 :بيف المعمـ كالمتعمـ

 المعمـ مالؾ لممعرفة، ينظميا كيقدميا لمتلاميذ.» -
 كيستيمؾ المقررات. ،التمميذ يكتسب المعرفة -
 يرتبط المحتكػ بكنكز المعرفة المخزكنة في الكتب كالمراجع كالكثائق. -
 عقل التمميذ مستكدع فارغ ينبغي ممؤه بكنكز المعرفة. -
كسيمة التعميـ تكاد تقتصر عمى الكتاب المدرسي مف خلاؿ حيازتو عمى النصكص  -

حاديث النبكية كبعض النصكص النثرية القابمة لمحفع كالإعادة كالأشعار كالآيات القرآنية كالأ
 قامات كالأمثاؿ كالحكـ كالتكاقيع.الأخرػ كالم

                                           
 يـمف التعم يةالشعبة الأدب ياتالمقاربة بالكفا يداغكجيةفي ضكء ب يرمادة التعب يميةفاطمة زايدؼ: تعم  1

، 2009-2008السنة الجامعية:  –بسكرة  –، جامعة محمد خيضر "مخطكط"ماجستير رسالة الثانكيأنمكذجا، 
 .27ص

"مساىمة في التأسيس العممي لنمكذج التدريس بالأىداؼ التربكية"، قصر ينظر: محمد الدريج: التدريس اليادؼ   2
 .53، ص2000البميدة، دط، -الكتاب
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كمف ثـ يتقرر مصير الممتحف بالسماح لو في  ،1«التقكيـ يكاد ينحصر عمى الحفع -
الارتقاء إلى مستكيات كمياـ عميا، أك بإعادة تكجييية نحك الإلماـ كالحفع مف باب تعزيز 

 المحفكظات.
 بالمحتكػ يستدعي اختيار جممة مف المبادغ نكجز بعضيا في التالي:كالتعميـ 

ارتباط المحتكػ بالأىداؼ التربكية، كل منياج يحمل مقاربة بيداغكجية تسعى إلى » -
تحقيق مقاصد في المتعمـ، تكشف عنيا تفاصيل المنياج التعميمي، كذلؾ لارتباط المحتكػ 

 تماعية كالثقافية كغيرىا.بقضايا المجتمع كمشكلاتو الاقتصادية كالاج
 ارتباط المحتكػ بالتطكرات عمى الصعيد العالمي. -
 ارتباط المحتكػ بقضايا البيئة التي يحيا فييا الإنساف. -
- .  مراعاة المحتكػ لخصكصيات المكاد كمنطق العمكـ
 تمبية المحتكػ لإحتياجات كميكؿ المتعمميف كالإىتماـ بمشاكميـ. -
 نمكىـ الجسمي كالعقمي كالكجداني.ك مراعاة المحتكػ لمفركؽ الفردية بيف المتعمميف  -
 .2«ارتباط المحتكػ بميارات التعمـ الذاتي كالتككيف المستمر -

 ،كالنفسية ،كالتككينية ،المحتكػ التعميمي خصيصا لتمبية الاحتياجات المعرفيةصُمّـ 
 لمتمميذ، ككل مادة تعميمية يتـ تدريسيا مف أجل تحقيق غايات عامة كخاصة. ،كالاجتماعية

                                           
 ـصحيح لممقاربة بالكفاءات المعتمدة في بناء المناىج الجديدة  1 مداخمة قدمت في  -حسيف شمكؼ: مف أجل مفيك

الجزائر، مف مكقع:  -2014ماؼ  20الممتقى الكطني الأكؿ لممعاىد الخاص بػ"التعميمية كاقع كآفاؽ" 
http://echo-infpe.blogspot.com/2014/06/blog-post_8.html. 

 .83ينظر: محمد الدريج: الكفايات في التعميـ مف أجل تأسيس عممي لممنياج المدمج، ص  2



 نظريات التعليم: الثانيالفصل 

 83 

 الإنتقادات الموجهة لمتعميم بالمضامين:( 4

كالمقاربة بالمضاميف ىي  ،كل مقاربة تـ اعتمادىا كظيفيا في الميداف تناليا انتقادات
عمى جمع ما أمكف مف ت مقاربة اعتمدت لفترة طكيمة في العممية التعميمية في الجزائر، ركز 

 : بقكلوبعضا مف تمؾ الانتقادات مجاىد عبد الله  جمعكقد  المعرفة دكف مراعاة الكيف كالنكع،

المقاربة بالمحتكػ تركز عمى جعل التمميذ يتمقى المعارؼ كيختزنيا كغاية في » .1
 ذاتيا مف أجل إعادتيا يكـ الإختبار.

 اء مف الإختبار.إنيا معارؼ يطاليا النسياف مباشرة بعد الإنتي .2
إنيا بيداغكجيا تتمركز حكؿ كيفية نقل المدرس لممعرفة، كليس حكؿ كيفية  .3

 اكتساب التمميذ لمعرفة كظيفية يمكف تفعيميا خارج فضاء التككيف.
 ـكثيرا برغبات التمميذ الذؼ يعتبر حجر الزاكية في عممية التعمـ .4  .1«إنيا لا تيت

مجرد متمقّ لممعرفة غير مسيـ في  وإىماؿ التمميذ، كجعم فيىذه الانتقادات  نمخص
 تدني مستكاه كقمة فيمو كسرعة نسيانو لما يتمقاه. عمىذلؾ تمقائيا  ينعكسبنائيا، كبالتالي 

 ـفنا فإف ىذا الفف لا يتفاعل مع مادة جافة جامدة، لذلؾ كاف التعديل أك  كلما كاف التعمي
مـ في العممية التعميمية في المقاربة بالمضاميف بمقاربة التغيير ضركريا لمعالجة غياب المتع

 مشاركة المتعمـ في تعمماتو ما استدعى الانتقاؿ إلى المقاربة بالأىداؼ. -كلك نسبيا-تراعي 
 فما ىي المقاربة بالأىداؼ؟

 

                                           
ج التربكؼ مف خلاؿ مفاىيميا كمرجعياتيا في المنيا–مجاىد عبد الله: الكفايات كالتربية عمى القيـ كالاختيار   1

جامعة محمد الخامس،  -كمية عمكـ التربية -الميثاؽ الكطني لمتربية كالتككيف كالكتاب الأبيض، مجمة عمكـ التربية
 .25، ص2011، الرباط، مارس 47العدد 
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 بالأهداف:التعميم وفق المقاربة : اثاني

يبنى عمييا النشاط التربكؼ إذ إف كضع تعتبر عممية تحديد الأىداؼ التربكية الركيزة التي 
الأىداؼ المحددة مف مادة دراسية كمكضكعيا كطرؽ تجسيدىا كمعايير تقكيـ مدػ نجاحيا 
ككيفية دعـ الإخفاؽ عف طريق التغطية الراجعة مما استدعى بيداغكجيا الأىداؼ أك التعميـ 

، لأنيا تجمع بيف 1«ربكيةكىي مف النماذج الأكثر ركاجا في الأنظمة الت»بكاسطة الأىداؼ، 
 التمميذ كالمعمّـ كتُحدِث تشاركا معرفيا بينيما.

 تعريف الهدف:( 1

  لغة: -أ

الأىداؼ الدنك منؾ كالاستقباؿ لؾ كالانتصاب، » :كرد في لساف العرب لإبف منظكر
كاليدؼ "كل شيء عظيـ مرتفع مف بناء أك كثيب رمل أك جبل كمنو سمي الغرض ىدفا كبو 

العظيـ، كاليدؼ مف الرجاؿ الجسيـ الطكيل العنق العريض الألكاح، كأىدؼ عمى  شبو الرجل
التل أؼ أشرؼ، كامرأة ميدفة: مرتفعة الجياز كاليدؼ: الجماعة مف الناس أؼ فرقة كىدؼ 

 .2«إلى الشيء أسرع كأىدؼ إليو لجأ إليو

ية الغاىك الغرض الذؼ تكجو نحكه السياـ فيك »كفي المعجـ الكسيط أف اليدؼ  
بمعنى أف اليدؼ في أصمو معنى عسكرؼ يعني دقة  ؛3«كالنتيجة المراد الكصكؿ إلييا

 .الإصابة

 اطعت في الاقتراب بالغاية كالنتيجة.تباينت الرؤػ كتق

                                           
 . 53، ص1995الجزائر،  – 05كزارة التربية الكطنية: بيداغكجيا الأىداؼ، مجمة ىمزة الكصل، العدد   1
 .783، ص06،  المجمد: 1988بيركت، –ف منظكر: لساف العرب، دار الجيل اب  2
 ـالكسيط، مجمع المغة العربية، دار طو، جميكرية مصر،   3  .98، مادة "ىدؼ"، ص2004شكقي ضيف: المعج
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 إصطلاحا: 

 العالية جبار مجمكعة مف التعاريف عف اليدؼ أنّو: عددت 

يزاكلو كل مف المدرس سمكؾ مرغكب فيو يتحقق لدػ المتعمـ نتيجة نشاط » -
 .1«كالقياس كالتقكيـ كالمتمدرسيف، كيككف قابلا لمملاحظة

النتيجة النيائية لتعميـ ناجح كفعاؿ، أك أنو ناتج تدريسي ينبغي تحقيقو بعد فترة » -
 .2«دراسية معينة

اليدؼ يدؿ عمى نتيجة أؼ عمل طبيعي عمى مستكػ » جكف ديكؼ: ل كأضافت نصا -
أخرػ يعني تدبر العكاقب مف حيث نتائجيا المحتممة المترتبة عف تصرؼ ما الكعي كبعبارة 

 .3«في مكقف معيف بطرؽ مختمفة، كالإفادة مما ىك متكقع لتكجيو الملاحظة كالتجربة

ىي نكايا أك مقاصد تحدد بمكجبيا ما ينتظر » التكمي عبد الرحماف الأىداؼ يعرّؼك  -
 .4«اتمف التمميذ فعمو بعد مجمكعة مف التعمم

فاليدؼ أساس كل كعميو في كيفية التصرؼ بكعي في مكقف ما؛ تمتقي ىذه النصكص 
كعميو قاؿ النية المعقكدة في باطف المرء، ىك في المنظكر الشرعي عمل أك فعل أك قكؿ، ك 

                                           
س بمعباس،  -جامعة الجيلالي اليابس -العالية جبار: مف التدريس بالأىداؼ إلى الكفايات، مجمة التعميمية  1

 .51، ص2012، نكفمبر 02، العدد: 11المجمد 
 .51المرجع نفسو، ص  2
 .51المرجع نفسو، ص  3
 .34، دت، ص4التكمي عبد الرحمف: الكفايات كتحديات الجكدة، مطبكعات اليلاؿ، كجدة، ط  4
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نما لكل امرغ »في حديث عمر بف الخطاب: عميو الصلاة كالسلاـ  إنما الأعماؿ بالنيات، كا 
 .1...«ما نكػ 

 المقاربة بالأهداف: ظهور( 2

لمناقشة أسباب  1948تبمكرت ملامحيا في أمريكا سنة »ك ظيرت المقاربة بالأىداؼ 
 ـمؤتمر الجمعية الأمريكية لمسيككلكجيا   ـتنظي الفشل الدراسي في المؤسسات التعميمية حيث ت

يف في ضكء الذؼ ترتب عنو قرار بالإجماع لتكظيف السمكؾ التربكؼ كتحديد استجابات المتعمم
المقاربة كارتبطت ؛ 2«سمكؾ إجرائي محدد بدقة يقاس إجرائيا كالحد مف ظاىرة الإخفاؽ...

 B.bloom»3"كتمميذه  "R.tyler"ا "رالف تايمر" ركادىبجماعة شيكاغك كمف أبرز » بالأىداؼ
 كبكب ىاـ كركبير ماجر كغيرىـ.

ترتبط  بيداغكجيا الأىداؼكقد أجمع كل عمماء التربية كالمسانيات التعميمية عمى أف 
ترػ أف معظـ سمككيات الإنساف متعممة كىي بمثابة »التي  ،معرفيا بالنظريات السمككية

استجابات لمثيرات محددة في البيئة كمف خلاؿ علاقتو بيذه البيئة يتعمـ أنماط الإستجابات 
ط القعل التعممي فالمقاربة بالأىداؼ امتداد لممقاربة بالمضاميف باختلاؼ تنشي، 4«المختمفة

أك فعل كرد الفعل كالتعزيز الذؼ يككف فيو المتعمـ بيف الغياب كالحضكر، فيي عبارة عف 
التي بمكر كجكدىا العالـ لا يخمك عمل ذك باؿ مف أثر السمككية ، المثير كالاستجابة كالتعزيز

                                           
 ،1طدمشق/ بيركت،  -محمد بف إسماعيل البخارؼ: صحيح البخارؼ، دار ابف كثير لمطباعة كالنشر كالتكزيع 1

 .24، ص 1423/2002
 .2013-09-24جميل حمداكؼ: بيداغكجيا الأىداؼ، مقالة في مكقع الألككة،   2

https://www.alukah.net/social الأىداؼ/-بيداغكجيا 
ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، المعيد الكطنيّ لتككيف   3

 .32، ص2006الجزائر، دط،  -ة كتحسيف مستكاىـ مستخدمي التربي
أنس محمد أحمد قاسـ: عمـ نفس التعمـ، مركز الإسكندرية  :كىذه النتيجة حكصمة لتجربة متعمقة بالكلاب، ينظر 4

 .45، ص2000لمكتاب، القاىرة، )د.ط(، 
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التعميمي  حقلمف خلاؿ سمككات الكمب، كمنيا انتقمت إلى ال "بافمكؼ" التجريبي الركسي
 راسخا. الناتج التعميمي سمككا يرليص

 افتراضات مقاربة التعميم بالأهداف:( 3

 ـفي   ـتكجييية يعتمدىا المعم  ـبالمقاربة بالأىداؼ عمى افتراضات تككف كمعال  ـالتعمي يقك
 ـمعرفة مسبقة بالأىداؼ   ـبصكرة أفضل إذا كاف لديي  ـالمعم  ـمادتو التعميمية، حيث يتعم تصمي
المستيدفة مف الحصة، تتحقق الأىداؼ أك اليدؽ مما يزيد مف دافعية المتعمميف في المعرفة، 
 ـمف   ـالذىني عامل إيجابي لاختلاؼ المعرفة كتكظيفيا بكفاءة، كتمكيف المعم كيككف لحضكرى

جرائية تحقق اليدؼ العاـ.  تصميـ المكضكع مف أىداؼ خاصة كا 

 ـا  ـالعممية التعميمية »لمقاربة بالأىداؼ عمى تمكيف تقك  ـمف تقكي  ـكالمتعم كل مف المعم
 .1«في إطار مرجعي كنقطة انطلاؽ تصدر بيا كعبرىا الأحكاـ

تعمل عمى تغيير سمكؾ المتعمـ كتعديل أفكاره كمشاعره كتحديد الطرؽ »إف الأىداؼ 
فمنيا الخاص كالكسيط نكاع أ، كما أف الأىداؼ 2«كالكسائل التي تستعمل في العممية التربكية

كالبعيد، كفي كل ىدؼ لابد مف تكفير شركط تحققو: أكليا الصياغة المغكية الكاضحة، 
في ذات المتعمـ، كأخيرا التصريح بشرط تحقق ذلؾ اليدؼ كالتصريح بالفعل المراد تحقيقو 

 كىكذا يككف اليدؼ التعميمي محاطا بإجراءات عممية تمنحو الصفة المكضكعية.

 تصنيف الأهداف: ( 4

لقد جرت محاكلات عديدة لتصنيف الأىداؼ ضمف مجالات كلكف أكثرىا شيرة ىك ما 
 حيث قسميا إلى ثلاث مجالات:»قاـ بو بمكـ 

                                           
، 1باتنة، ط -كالتربكؼ ينظر: محمد مقداد كآخركف: قراءات في طرؽ التدريس، جمعية الإصلاح الاجتماعي  1

 .135، ص1994
 .107، دت، ص01تيزؼ كزك، ط:  -عسعكس محمد: مقاربة التعميـ كالتعمـ بالكفاءات، دار الأمل 2
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 المجاؿ العقمي المعرفي. .1
 المجاؿ الميارؼ الحركي. .2
 .1«المجاؿ الكجدانني .3
تعنى بما يقكـ  تمؾ الأىداؼ التي»كيقصد بالأىداؼ المعرفية  المجال المعرفي: -1. 4

بو العقل مف عمميات متباينة في محتكياتيا كمتفاكتة في مستكاىا كتضـ جميع أشكاؿ النشاط 
 .2«الفكرؼ لدػ الإنساف

كقد قسميا إلى ستة مستكيات بحيث يشمل كل مستكػ جميع المستكيات التي قبمو كقد  
كاسترجاع المعمكمات( كتنتيي رتبت ترتيبا ىرميا تبدأ مف أدنى مستكػ لمنشاط العقمي )تذكر 

 بأعمى مستكػ ىك التقكيـ.

تذكر المعارؼ كالمعمكمات التي سبق تعمميا » كتشمل القدرة عمى المعرفة والتذكر:أ( 
الذاكرة  -ستخداـ عمميات عقمية مثل: الإنتباهلؾ استدعاء المعمكمات كالحقائق بابما في ذ

 -يعدد -يتعرؼ -تاريخ -يكتب -يحدد -يسمي -يذكر كتعتمد  عمى الأفعاؿ التالية:
 يسترجع. -يصنف

 كيصاغ اليدؼ كما يمي:
 أف يتذكر التمميذ تاريخ ميلاد القائد  -1
 .3«أف يحدد التمميذ شيكر السنة الميلادية  -2

يدرؾ التمميذ ما يقاؿ لو ثـ يستخدمو فيما لو علاقة بو كالتعبير عنو »حيث  الفهم:ب( 
بمغتو الخاصة كيترجميا مف صكرة إلى أخرػ مع التنبؤ بالنتائج كالآثار كفيو يتمكف الطالب 

                                           
، 2008ينظر: مصطفى محمد عبد القكؼ: التدريس مياراتو كاستراتيجياتو، ماىى لمنشر كالتكزيع  دط، دب،    1
 .7ص

 .24طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، ص ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف  2
 .25ينظر: ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، ص  3
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 -يصنف»كنستخدـ لذلؾ مجمكعة أفعاؿ أىميا: ؛ 1«مف التعبير عما تعممو بمغتو الخاصة
 يعمل... يستخرج. -يمخص -يفسر -يقارف  -يكتب -يحمل -يناقش

 كيصاغ اليدؼ كما يمي:
 أف يمخص أىمية الأسرة في بناء المجتمع كتطكره.  -1
 أف يستخرج الأفكار الرئيسية في نص معيف.  -2
 .2«أف يعطي معنى فقرة قرأىا بمغتو الخاصة  -3

 ـكالنظريات » كيعني التطبيق:ج(   ـالحقائق كالمفاىي  ـعمى استخدا كالمبادغ قدرة المتعم
كالقكانيف التي درسيا كفيميا في مكاقف جديدة كاقعية سكاء داخل القسـ أك خارجو في حياتو 

كمف  ،3«اليكمية كبيذا يككف ىذا المستكػ استثمارا لممعمكمات المكتسبة في حالات مشخصة
 -يرتب -يحل -يربط -يعرض -ينتج -يطبق -بيف الأفعاؿ المستخدمة لتحقيقو )يستخدـ

 طط(.يخ -ينشئ
 كيصاغ اليدؼ كما يمي:

أف يشكل التمميذ الكممات  .1
 المسطر تحتيا في النص.

أف يصحح الأخطاء الإملائية  .2
 في النص.

                                           
 .25المرجع نفسو: ص  1
، 2003، 02ينظر: سييمة محسف كاظـ الفتلاكؼ: مدخل إلى التدريس، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط  2
 .171، 170ص

،  الإسكندرية -ينظر: مصطفى عبد السلاـ: أساسيات التدريس كالتطكر الميني لممعمـ، دار الجامعة الجديدة  3
 .87، ص2006، 02ط
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عممية تفكيؾ المعمكمات أك الظكاىر أك الأحداث إلى عناصر »يتمثل في  التحميل:د( 
 ـبنائيا التنظيمي  لتطكيف مركب يمي ثانكية، فرعية كتجزئتيا إلى أبسط مككناتيا الأساسية لفي

دراؾ العلاقة التي تربط ىذه الأجزاء  .1«التركيبي كا 
 -يفكؾ -يجزغ  -يصنف -يفصل -يميز -يحمل -كمف الأفعاؿ المستخدمة ) يقسـ

 ..(.يكضح. -يفرؽ  -يستنتج

القدرة عمى دمج أجزاء مختمفة مع بعضيا لتككيف مركب أك مادة »ىك  التركيب:ه( 
يعمل عمى تجميع العناصر في قالب كمضمكف جديد في جديدة كىك بذلؾ عكس تحميل إذ 

 .2«سمكؾ إبداعي
 يصاغ اليدؼ كما يمي: 

 أف يكتب التمميذ خمسة أسطر يصنف فييا الأمير عبد القادر.  -1
 أف يكتب فقرة تتناكؿ كصفا لشيء بأسمكبو الخاص.  -2

ػ أك الأشياء القدرة عمى إصدار أحكاـ عمى قيمة المادة أك المحتك »يعني  التقويم:و( 
 ـقيمة أك كيفية أك ىما معا  أك السمكؾ أك الأعماؿ أك الأفكار أك الكسائل أك الطرؽ كىي أحكا

 .3«في ضكء معايير محددة معتمدة في مجاؿ معيف، سكاء أكانت ذاتية أك مكضكعية
 كأمثمة الأفعاؿ السمككية التي تصمح لصياغة اليدؼ منيا:

 يمخص..." -يقارف  -ينتقد -يدعـ -ـيحك -يناقش -يقرّر -يفاضل -"يقكّـ
الأىداؼ التربكية في ىذا المجاؿ تتعمق بالسمكؾ الكجداني » المجال الوجداني: -2. 4

الإنفعالي العاطفي لمطالب أك المتعمـ المتمثمة في تنمية مشاعره كتطكيرىا كأساليب التكيف 

                                           
 .87ص ينظر: سييمة محسف كاظـ الفتلاكؼ: مدخل إلى التدريس،  1
، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الأ  2  .63ـ، ص1999، 01ردف، ط: عائش زيتكف: أساليب تدريس العمكـ
 .27ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، ص  3
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لمشاعر كالإتجاىات كالقبكؿ مع الأفراد الذيف يتعامل معيـ، كالتعامل مع الأشياء، كتفيـ ا
 ، مثل: الفرح، المحافظة عمى العادات كالتقاليد، كالإحتراـ كالتعارؼ كالحب كالكره.1«كالقيـ

الأىداؼ التعميمية في المجاؿ الكجداني إلى خمسة مستكيات  1946كؿ ثكصنف كرا 
 2كما التنظيـ اليرمي التالي:

التخ 
 صيص

 

  التنظيم 
  التقييم 
  الإستجابة 
  الإستقبال 

يك مستكػ الإنتباه لمشيء أك المكضكع، بحيث ييتـ بو المتعمـ عف ف» الإستقبال:فأما 
 طريق كسائل جذب الإنتباه التي يستعمميا المعمـ.

ىك مستكػ القبكؿ كالرضا أك الرفض كالنفكر كتزداد الفعالية ىنا عف  الإستجابة:وأما 
 .تخدـ في صياغة أىداؼ ىذا المستكػ المستكػ السابق فيك "يفعل" شيئا إزاء المكضكع كتس

يدرؾ التمميذ أف الشيء أك المكضكع أك السمكؾ لو قيمة كيككف ىذا سبب  يم:التقووأما 
إجتماعي يتعممو المتعمـ  كىذا التقدير ىك في الحقيقة نتاجتقدير المتعمـ نفسو ليذه القيمة، 

 كما لك كاف نابعا منو. ى أصبح جزء منو كيتبناه كيستخدموحت؛ 3«تدريجيا

                                           
 .32صالمرجع نفسو: ينظر:   1
 .33صىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، ينظر:   2
 .34ينظر: المرجع نفسو: ص  3
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 ـأف  ينتظر»فػ التنظيم:وأمّا  منظكمة قيمية مف مجمكع القيـ  يتكصل إلى بناءمف المتعم
الربط بينيا في  بيا يستطيع التي ذات الصمة بالإتجاىات كالإىتمامات كالميكؿ كالمعتقدات

 القيـ. ما اكتسبو مفسمككو الذؼ يعكس  لتشكيلنسق معيف يساعده 
قمة اليرـ في المجاؿ الكجداني بحيث يتـ فيو صياغة  فيك يشكّل التخصيص:وأما 

الذات ككحدة متميزة عف غيرىا بحيث يصل إلى قمة الإتزاف العاطفي كالنضج القيمي، كيككف 
 .1«سو فمسفة خاصة في الحياة كالأفعاؿ المستخدمة في ىذا المستكػ منياقد اتخذ لنف

كتسيـ ىذه العناصر في بناء الجانب الكجداني لدػ المتعمميف كتسيـ في بناء اتزاف 
عاطفي ككجداني، كتسعى إلى إيجاد حل لمختمف المشاكل الكجدانية التي يعاني منيا 

 المتعممكف.
 المجال المهاري الحركي:    -3. 4

المجاؿ الحركي ثمرة نشاط تجريبي يتكصل المتعمـ مف خلالو إلى ربط العلاقة بيف 
باعتماده التدرج حسب المستكيات مف السيل إلى الصعب كمف  الشيء المحسكس كمعناه،

كالبناء حركي كاليديف كالقدميف أك الجسـ ككل في العمل كىك جياز » المطمق إلى المقيد...
 .2«كالتداكؿ كالتنسيق فيما بينيا

 كمف أىـ محتكيات المجاؿ الحركي ما يمي:

ي تؤدؼ إلى أداء الميارة إدراؾ الأشياء أك مشاىدة الميارات الت :الإدراك الحسي»
 الحركية عف طريق الملاحظة كالتجريب.

 التييئة لتأدية نشاط أك سمكؾ أك القياـ بعمل معيف. الميل والإستعداد:

                                           
 .35ينظر: ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة بالكفاءات، ص  1

 .27ينظر: المرجع نفسو: ص 2 
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عف طريق المحاكاة كالتقميد كتكرار العمل عف طريق التجربة  الإستجابة الموجهة:
 .1«كالخطأ يتعمـ الميارات الصعبة

تصبح الميارات التي كانت قبل ىذا المستكػ تقميدا أك محاكاة  الآلية أو التعود:» -
عادة لديو بحيث تتـ تأدية الميارات أك الفعل أك الحركات دكف أدنى مشقة كبشكل آلي لأنيا 

 أصبحت مألكفة لديو بحيث يؤدييا بكل ثقة كجرأة كبراعة.
كالميارات المعقدة يؤدؼ أنماطا في الحركات كالأداءات  لإستجابة الظاهرية المعقدة: -

التي تـ التخمص فييا مف الشؾ أك التردد في أداء الميارة حيث تزداد نسبة الثقة بالنفس 
كالطمأنينة بدرجة إتقاف الميارة، كما يتـ التخمص مف الأداء الآلي كتؤدؼ الحركات الجسمية 

 .2«بسيكلة كيسر أكثر
 ـالتمميذ في الميارات كي التكييف أو التعديل:» - طكرىا كيعدليا حسب ما تقتضيو يتحك

 المكاقف كيصدر أحكاما عمى أداء الآخريف لنفس الميارة.
القدرة عمى الكصكؿ إلى حمكؿ جديدة لكنيا صادقة انطلاقا مف  الإبداع أو الأصالة: -

دا تـ تطبيقيا بدقة المستكػ السابق للأداء الميارؼ لأنو نتاج ميارة متطكرة بدرجة عالية ج
تقاف  .3«كسرعة كا 

يصبح حيث ، تساعد ىذه العناصر عمى امتلاؾ المعرفة كالتحكـ في الميارات الحركية
داع عف طريق الربط بيف العناصر لإدراؾ الكاعي كيككّف منيا ميارة المتعمـ قادرا عمى الإب

 ـجديدة  ـ)عقل، كالذؼ نخمص إليو ىك عمى المعم  -مخاطبة الأبعاد الثلاثة في شخص المتعم
  حتى تحقق عنصر التكازف في الشخصية المرادة.حركة(  -نفس

                                           
 . 187ينظر: سييمة كاظـ محسف الفتلاكؼ: المدخل إلى التدريس، ص  1
 .31-30بالكفاءات، صينظر: ىيئة التأطير بالمعيد: التدريس عف طريق المقاربة بالأىداؼ كالمقاربة   2
 .32-31ينظر: المرجع نفسو: ص  3
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 مستويات الأهداف: ( 5

تصنف الأىداؼ التربكية إلى إلى عدّة مستكيات بحسب الغاية المرجكة منيا، كيمكف 
 تقسيـ ىذه الأىداؼ إلى:

كيقصد بيا الأىداؼ التي تسعى الكزارة الكصية  الأهداف الوطنية )المحمية(: -1. 5
لتنميتيا في التلاميذ، كجاء في الجريدة الرسمية أىـ ىذه الأىداؼ التي تسعى المدرسة 

 :الجزائرية إلى تحقيقيا، عمى نحك ما يأتي

المدرسة الجزائرية مطالبة بضماف ترقية القيـ ذات العلاقة بالإسلاـ كالعركبة » -
 حافظة عمييا. كالأمازيغية كالم

ضماف التككيف عمى المكاطنة بتعميـ التمميذ أفق التماسؾ الاجتماعي كالكحدة  -
 .الكطنية

كيككف ذلؾ بمنح ثقافة عممية إدماج المدرسة الجزائرية في حركة الرقي العالمية،  -
حقيقية، كتحضير التلاميذ لمعيش في عالـ تككف فيو كل الأنشطة معنية كتكنكلكجية 

 .بتكنكلكجيات الإعلاـ كالاتصاؿ؛ كتطكير المغات الأجنبية لتمكيف التمميذ منيا

 .1«تثميف كترقية المكارد البشرية لمكاكبة العكلمة كالاقتصاد العالمي -

في الممارسات التربكية أك أنيا صعبة التحقيق نيا لا تتحقق لأكتتسـ بالمثالية كالتجريد 
نما تظير في آخر المطاؼ في الحياة العامة لممكاطنيف كىي  عمى مستكػ المناىج كالتطبيق كا 

المثالية لممكاطف المرغكب تككينو، كتعكس في نفس الكقت تصكرات المجتمع كتحقيق الصكرة 
 .مشركعو التنمكؼ 

                                           
ينظر تفصيل ىذه الغايات ضمف: كزارة التربية الكطنية: الجريدة الرسمية )القانكف التكجييي لمتربية الكطنية(،   1

 .25-10، ص2008جانفي  23، 4العدد
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 :-التربوية-الأهداف التعميمية -2. 5

ىداؼ تحاكؿ أف ىذه الأ»ك و،التعميمية التي تسعى إلييا المنظكمة التربكيتتعدد الغايات 
، أك مالغاية مف كجكد نظاـ مدرسي، كيمكف تقسيـ ىذه 1«تجيب عف سؤاؿ: ماذا نريد؟

 الأىداؼ إلى:

تحدد كتصف النتيجة الفعمية التي تظير عند التمميذ »كىذه الأخيرة  الأهداف العامة: -أ
كميارات كخبرات جديدة، كتكضح في ديباجة المنياج، أك مف خلاؿ في شكل قدرات 

كتتكلى كزارة التربية الكطنية صياغة ، 2«التكجييات كالإرشادات التي يعدّىا كاضح المنياج
المرامي في شكل معالـ تحدد مخططات الفعل التربكؼ كملامح النكاتج التعميمية كتظير في 

 ل التعميمية مثل: المحصمة كتكجييات تحدد مممح المراح

اكتساب المتعمـ المعارؼ الأكلية الضركرية لمكاصمة نشاطاتو التعميمية في المراحل  -
 التعميمية المكالية.

 ـبعض القدرات كالميارات، كالقدرة عمى القراءة بلا أخطاء كالقدرة عمى  - اكتساب المتعم
 التحميل كالتركيب.

 أصكاتيا نطقا ككتابة.تمكيف التمميذ مف اكتساب الحركؼ بجميع  -
 تمكيف التمميذ مف التعبير عف أفكاره كمشاعره بمغة كاضحة كأسمكب سمس. -
 تمكيف التمميذ مف قراءة نص كفيـ ما يقرأ. -
 ـمف الإستفادة مف الخبرات المختمفة التي اكتسبيا مف التجارب السابقة. -  تمكيف المتعم

ئات الرسمية العميا في خلاؿ كىذا النمط مف الأىداؼ في الغالب أىداؼ تصكغيا اليي
 برمجة المقررات، كا عداد المناىج، كصناعة الكتاب التعممي.

                                           
1  daniel hamalina, les objectifs pedegogiques, esf, ed paris Franc، 2005,  p98. 

، 2004لبصيص خالد: التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ، دار التنكير، المغرب،   2
 .66ص
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بنكع مف الكضكح كالدقة في الصياغة كلا يقبل أؼ »تميز ت الأهداف الخاصة: -ب
 ـبصياغتيا أثناء تخطيطو لمدركس، كتتميز بإنجازىا   ـىك مف يقك  ـلأف المعم غمكض أك عمك

حصتيف(، يحدد فييا مقدار المعارؼ كالميارات التي يريد أف  في أكقات محددة )حصة أك
 .1«المفعكؿ بو -يتحكـ التمميذ في أدائيا مثل: المكضكع

 ـخلاؿ ك دقة الب يتميزفاليدؼ الخاص   ـبيدؼ تنمية قدرات المتعم الكضكح لأنشطة التعمي
 ـكا عراب المفعكؿ بوك؛ فترة زمنية معينة عل كالفاعل كالمبتدإ ، كالفأف يتعرؼ التمميذ عمى مفيك

 .كالخبر كأركاف الجممة كغيرىا

الأىداؼ تحديدا باعتبارىا تتمثل في  ؽىي أد الأهداف الإجرائية )السموكية(: -ج
تعني التخطيط كالتنظيـ لمعممية » تعمـ معرفيا ككجدانيا كجركيا، كىياليكمي لمم ؾالسمك 

 ـأك   ـأك نظرية أك معارؼ عامة مف التعميمية كبمعنى آخر: يقصد بيا نقل حالة مفيك مبدأ عا
المستكػ النظرؼ إلى المستكػ التطبيقي المممكس، كتمتاز الأىداؼ الإجرائية بدرجة عالية مف 

 .2«الدقة عند صياغتيا كتركيب عباراتيا

عممية سيمة كما يعتقد الكثير مف المعمميف بل ىي عممية »صياغة ىدؼ إجرائي ليست 
بمختمف الميارات كالكفاءات، حتى تككف الصياغة كاضحة كدقيقة تستدعي التركيز كالإلماـ 

، كعميو كجب أف تككف صياغة الأىداؼ بالتجانس مع حقكؿ 3«كبعيدة عف الغمكض كالتأكيل
 معرفية متعدّدة أىميا العمكـ الاجتماعية كالنفسية كالتاريخية كالسمككية.

 ـمف الك  تقاعل مع مكضكع الدرس لميدؼ الإجرائي خصائص تساعد عمى تمكيف المتعم
أف تككف كاضحة دقيقة، أف »تشير إلى بعضيا كىي تتنكع بتنكع المكضكع، يقكؿ محمد مقداد 

                                           
 .67صالمرجع نفسو:   1
 .68صلبصيص خالد: التدريس العممي كالفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات كالأىداؼ،  2
 .59صكزارة التربية الكطنية: بيداغكجيا الأىداؼ،  3
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تصاغ بدقة، أف تككف قابمة لمملاحظة كالقياس، أف تتضمف شركط كمعايير معينة مثل رسـ 
لا خياليا، ؛ فاليدؼ لا يجب أف يككف كىميا ك 1«دقيقة 20التمميذ خريطة الجزائر الطبيعية في 

كما لا يككف تنظيريا دكف تطبيق، فيجب أف يتمتع بالكاقعية كالكضكح مستندا إلى تجارب سابقة 
 تكّده.

  مراحل التدريس بالأهداف:( 6

 : يصمـ التعميـ بالأىداؼ في مراحل نشير إلى أىميا في ما يمي

تخطيط مجمكعة الإجراءات كالعمميات التي تتناكؿ »ىك  مرحمة التصميم: -1. 6
الأىداؼ »يحدد المعمـ ؛ حيث 2«العممية كتنفيذىا كتقكيميا كىك عممية تحديد شركط التعمـ

الخاصة لمدركس ذلؾ أف لكل درس ىدؼ خاص يجزّأ إلى أىداؼ إجرائية في ضكء اليدؼ 
 ـمف المادة أك المنيج  ـعمى المعرفة مف الدرس بالاعتماد عمى أجرأة  3«العا كي يحصل المتعم

 لتي تساعد عمى عممية التحميل.الأىداؼ ا
تحميل مكقف تربكؼ »تحميل الكضعية التي يجرػ فييا التعمـ أؼ  التحميل: -2. 6

بإدراؾ العلاقات التي تربط بيف جميع متغيراتو مف ناحية كتحميل المحتكػ التعميمي مف ناحية 
تناد إلى معايير أخرػ، كذلؾ عف طريق تجزئة المادة إلى عناصرىا كمككّناتيا الأساسية بالإس

 ـإلى الخاص كمف البسيط إلى   ـالمحتكػ التربكؼ مع مراعاة مبدأ التدرج مف العا خاصة بتنظي
 .4«المعقّد

                                           
، 1994، 1باتنة، ط -محمد مقداد كآخركف: قراءة في الأىداؼ التربكية، جمعية الإصلاح الاجتماعي كالتربكؼ  1

  .68-67ص
 ـبيف النظرية كالتطبيق، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ط:  2 ، 04ينظر: محمد الحيمة كتكفيق مرعي: تكنكلكجيا التعمي

 .58، ص2004الأردف،  -عماف
 .136 مقداد كآخركف: قراءات في طرؽ التدريس، صينظر: محمد 3
 .137ينظر: المرجع نفسو: ص 4
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يدرؾ المتعمـ العلاقة بيف عناصر المادة مستندا عمى التدرج الذؼ تنتظر بو الكيفية 
 ـإلى الخاص كمف البسيط إلى  المركب كمف المحسكس التفنية لتكصيل المعرفة تحميلا مف العا

 إلى المجرد.
 ـطريقة مناسبة لمادة التدريس التي  إجراءات التدريس تنجز التنفيذ: -3. 6 اعتماد المعم

 حددتيا فاطمة مزياف في ىذه النقاظ:

كضع التلاميذ في لعلاقة باليدؼ  لياتكجيو أذىاف التلاميذ إلى إثارة فكرة مناسبة » -1
 أسئمة تحسس التلاميذ بأىمية الدرس كصعكباتو. ؛ ثـ تُطرحنفس كضعية الإنطلاؽ

شرح محتكيات الدرس انطلاقا مف السيل إلى الصعب مع التأكد مف استيعابيـ  -2
 ـجزئي لمعناصر المقدمة لمتحقق مف مدػ فيميا كاستيعابيا.مع لجميع المراحل بالترتيب،   تقكي

 كتحكميـ فيما فيمكه.دعكة التلاميذ إلى تطبيق ما تـ شرحو لمعرفة مدػ فيميـ  -3

إجراء تقكيـ نيائي مف قبل المدرس لجميع عناصر اليدؼ عمى شكل خلاصة أك  -4
 .1«عف طريق تمرينات تطبيقية لمعرفة مدػ تحقق اليدؼ

 ـأعمى مراتب الأىداؼ لقياس نتائج إدراؾ الأىداؼ، فيك  التقويم:  -4. 6 يتعبر التقكي
حكـ بخصكص فاعمية طريقتو كأىدافو ككسائمو الإجراءات التي يتبعيا المدرس لإصدار »

كأساليبو ليتعرؼ عمى مكاطف الضعف مف أجل تعديل كمراجعة سمككو في ضكء الحكـ 
 .2«المتعمق باليدؼ الخاص مف الدرس

كىذه العناصر تمثل مراحل التدريس اليادؼ، كيجب عمى المدرس احتراـ ىذا التدرس 
 مع جكاز التصرؼ أحيانا في ىذه المراحل. لمكصكؿ إلى الأىداؼ التربكية المطمكبة،

                                           
ينظر: فاطمة مزياني كأمينة فركاني: طرؽ تدريس الرياضيات بالمقاربة بالكفاءات، رسالة تخرج لنيل شيادة أستاذ   1

 .22 -21، ص2012القبة، -التعميـ الأساسي، المدرسة العميا للأساتذة 
 .22نفسو: صالمرجع   2
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 :انتقادات المقاربة بالأهداف( 7

 عميـفالت ،إف الممارسة الكاقعية لمفعل التربكؼ ىي التي تحدد نجاعة أؼ فكرة كانت
، التعميـ آلية لا ركح كلا حياة  فييا كما يرػ بعض المنتقديف لذلؾ عممية بالأىداؼ جعل مف

 :كنشير إلى بعض آرائيـ

 ـأنصار الأىداؼ السمككية تعميمة متكاممة، بل قدمكا سمسمة غير مترابطة مف » -  ـيقد ل
مثل: "أف يذكر" "أف يعدد" "أف  الأفعاؿإف ؛ ثـ الأىداؼ يصعب صياغتيا في تعميـ متكامل

 في مجمكعة مكاقف تعميمية متكاممة. الأىداؼ يستكعب" "أف يمخص"، لا تشكل
ككية جيكد المعمميف كالمشرفيف في ممارسات لقد أىدرت حركة الأىداؼ السم -

كمخالطات لغكية مثل الأفعاؿ التي يمكف استخداميا كالتي لا يمكف استخداميا كجعمت 
 ـلا يرتبط بعمميات تحسيف التعميـ  .1«المكاقف التربكية كالإشرافية سمسمة مف جدؿ، كحكار عقي

بشكل سمككي فما يكاجيكنو لـ يستطع أحد إقناع المعمميف بأىمية صياغة أىداؼ » -
 ـأكثر تعقيدا مف مشكمة صياغة ىدؼ بطريقة صحيحة أك غير صحيحة، كما زالت  مع طلابي

المشتغميف في التعميـ بيف مؤيد لممقاربة بالأىداؼ كبيف في علاقات  خلاؼ الأىداؼ مصدر
 .2«رافض ليا لصعكبة تحديدىا

كأىممت الجانب الكجداني  ميبالناتج التعم   كاىتمتالمتعمـ ذات مف عيكبيا أنيا ألغت ك 
 .الذؼ يكلد الرغبة لدػ المتعمـ في اكتساب المعرفة

 
 
 

                                           
 ـالفتلاكؼ: استراتيجيات التدريس في القرف   1 ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، 21ذكقاف عبيدات كسييمة محسف كاظ
 .61، ص2003، 01ط
 .61المرجع نفسو: ص  2
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 بة بالكفاءات:المقار : اثالث

بعد تجربة المقاربة بالأىداؼ، كبيد تطكر البحث في الحقل التربكؼ، استدعى ذلؾ تبني 
 ـبالمتعمـ، لا بالأىداؼ المعرفية كجعل   ـيصنع معرفتو بنفسو أك عمى مقاربة جديدة تيت المتعم

 الأقل المشاركة في صياغتيا كىي المقاربة بالكفاءات، فما المقاربة بالكفاءات؟

 ظهور المقاربة بالكفاءات:( 1

ىي سياسة تربكية نشأت في أمريكا سنة »أفّ المقاربة بالكفاءات  إلى يذىب الباحثكف 
كانت معتمدة، كالتي تقكـ عمى تمقيف المعارؼ كرد فعل عمى التقنيات التقميدية التي  1968

 ـفي شكل قكاعد تخزينية نمطية، فالمقاربة بالكفاءات منيج  النظرية كترسيخيا في ذىف المتعم
بيداغكجي يرمى إلى جعل المتعمـ قادرا عمى مجابية مشاكل الحياة الاجتماعية عف طريق 

ممارسة في مختمف مكاقف الحياة تثميف المعارؼ المدرسية، كجعميا صالحة للاستعماؿ كال
 .1«اليكمية

نشأت نتيجة صراع بيف نظريتيف »يتفق أغمب الباحثيف عمى أف بيداغكجيا الكفاءات كما 
، كالنظرية السمككية "Jean Piaget "في التعمـ، ىما النظرية البنائية التي يتزعميا السكيسرؼ 

نجد أنصار النظرية الأكلى ينطمقكف ، "Pavlov"كالركسي  "Watson"التي يتزعميا الأمريكي 
 ـيحدث عمى أساس مبدأ التفاعل بيف الذات كالمكضكع نجد أنصار النظرية  ، بينمامف أف تعم

 ـفي مبدأ )مثير  نتيجة لذلؾ نجد أف جل الأنظمة التربكية   استجابة(. –الثانية يحصركف التعم
بعض مف حيث كجاىتو عمى صعيد حاليا تتجو نحك المقاربة بالكفاءة لأنو قد حظي بإجماع ال

كل دكائر القرار كما في أمريكا كأستراليا كسكيسرا ككندا كانجمترا التي تعتبر مف الدكؿ التي 

                                           
اؿ لمتفصيل في نشأة المقاربة بالكفاءات ينظر: العمكػ شفيقة: المقاربة بالكفاءات كبيداغكجية تعمـ القكاعد، أعم  1

الممتقى الكطني حكؿ الكتاب المدرسي في المنظكمة التربكية الجديدة "كاقع كآفاؽ"،  مركز البحث العممي كالتقني 
 .70-64، ص2007الجزائر، نكفمبر  -لترقية المغة العربية
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لفتح آفاؽ البحث مف أجل تحسيف العممية التعميمية  كذلؾ ،1«ميدت الطريق في ىذا المجاؿ
 يككف فييا المتعمـ محكر العممية التعميمية.

تعتمد عمى أنقاض استراتيجية التدريس بالأىداؼ حيث »المقاربة بالكفايات ستراتيجية كا
حاكلت تفادؼ النقائص التي عانت السابقة سكاء مف ناحية المحتكػ أك مف ناحية الطرائق 
كالكسائل، حيث أف ىذه الاستراتيجية الجديدة غيرت مف عمميات بناء المحتكػ كجددت مفاىيـ 

كالكسائل المستخدمة، مما أكسبيا قدرة عمى الكصكؿ إلى مستكػ المعرفة كجددت في الطرائق 
 .2«الكفايات المطمكبة لمتمميذ

السنة الأكلى الابتدائي  كتجربة مف 2003سنة  المقاربة بالكفاءات الجزائر اعتمدت
 كالسنة الأكلى متكسط.

ضكء كنظرا لأىمية ىذه الاستراتيجية كعلاقاتيا بالتمميذ كالمجتمع سنحاكؿ تسميط ال
 عمى نحك ما يمي: عمييا بتفصيل يناسب ذلؾ قدر المستطاع

 :اتالكفاءب مفهوم المقاربة( 2

 الكفاءة لغة:أ( 

 ـالعيف كفأ: يقاؿ: ىذا كُفءٌ لو، أؼ: مثمو في الحسب كالماؿ كالحرب. » كردت في معج
كافأتوُ أُكافِئوُ  كفي التزكيج: الرجل كُفْءٌ لممرأة. كالجميع: الأكفاءُ. كالمكافأة: مجازاة النعـ.

 .3«مُكافأةً. كفلاف كِفاءٌ لؾ، أؼ: مطيق في المضادة كالمناكأة

                                           
 .9الدار البيضاء، دط، دت، ص -كزارة التربية الكطنية: دليل المقاربة بالكفايات، مكتبة المداس 1
ؼ عبد الباسط: محاكر التجديد في استراتيجية التدريس عف طريق مقاربة الكفاءات، مجمة الدراسات كالبحكث ىكيد 2

 .55، ص 2015، سبتمبر 12الاجتماعية ، جامعة الكادؼ، العدد
الخميل بف أحمد بف الفراىيدؼ: كتاب العيف، المحقق: د ميدؼ المخزكمي، د إبراىيـ السامرائي، دار كمكتبة  3

 .414، ص5ؿ، دط، دت، جاليلا
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كافأه عمى الشيء، مكافأة ككِفاءٌ بمعنى »مادة "كفأ"  لابف منظكر في لساف العربك  
كالكفيء: النظير،  ..جازاه، فنقكؿ مالي بو قِبلٌ كلا كِفاءٌ، أؼ مالي بو طاقة عمى أف أكافأه.

كالكفكء، عمى فعل كفعكؿ. كالمصدر الكفاءة، بالفتح كالمد. كتقكؿ: لا كفاء لو،  ككذلؾ الكفء
بالكسر، كىك في الأصل مصدر، أؼ لا نظير لو. كالكفء: النظير كالمساكؼ. كمنو الكفاءة 

  .1«في النكاح، كىك أف يككف الزكج مساكيا لممرأة في حسبيا كدينيا كنسبيا كبيتيا كغير ذلؾ

كالممفت للانتباه أف ىناؾ كممة أخرػ تستعمل في ىذا المعنى تكاد تككف لصيقة بيا ىي 
كممة "كفاية" التي يجدر تكضيح معناىا المغكؼ عمى الرغـ مف أف معظـ المشتغميف بالشأف 

 التربكؼ يكظفكف الكممتيف )كفاءة ، كفاية( للإشارة إلى نفس المضمكف. 

فاءة ككفاية كاختلافيما في الجذر فإف ذلؾ انجر لكل مف ك»كفي ضكء الأصل المغكؼ 
عنو اختلاؼ في حقيقة الدلالة، فالأكلى معناىا المكفاءة كالمناظرة كالمماثمة كالثانية معناىا 

 .2«القياـ بالأمر كالقدرة عميو

 الكفاءة اصطلاحا:ب( 

 تُعرّؼ الكفاءة عدّة تعريفات أىمّيا:

 ـكالتكافق » أنّيا- كحل المشكلات، كذلؾ القدرة عمى التحكيل أؼ تكييف القدرة عمى التعم
 ـكما أنيا اتخاذ  التصرؼ مع كضعيات جديدة كالتعامل مع الصعكبات التي قد يكاجييا المتعم

 .3«الجيد كالاستفادة منو أكثر زيادة عمى ذلؾ تعني المركنة كالاستعداد كالتكاصل

                                           
 .139، ص1ىػ، ج1414، 3بيركت، ط:  –محمد بف مكرـ جماؿ الديف ابف منظكر: لساف العرب، دار صادر   1
محسف عمى عطية: تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع،   2

 50، ص2007، 01الأردف، ط: -عماف
 .2الجزائر، دط، ص -بة بالكفاءات كبيداغكجية إدماجيو، المركز الكطني لمكثائق التربكيةفريد حاجي: المقار   3
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دماج القدرات كالمعارؼ»ىي - كالمكارد بطريقة فعالة لعممية  قدرة المتعمـ عل تجنيد كا 
 .  1«بيدؼ إعطاء معنى لمتعميمات

ىدؼ متمركز حكؿ البمكرة الذاتية لقدرة التمميذ عمى الحل »عرفيا بيير ديشي بأنيا  -
الجيد لممشاكل المرتبطة لمجمكعة مف الكضعيات باعتماد معارؼ مفاىيمية كمنيجية مندمجة 

 .2«كملائمة

معرفة إدماجيو مبنية عمى تسخير مجمكعة »ركبي: ىي حثعرفيا محمد الصالح  -
استعدادات...( كتحكيميا في سياؽ معيف كذلؾ  -تفكير -طرائق -إمكانيات )معارؼ، ميارات

  .3«لمكاجية مختمف المشاكل المصادفة أك لتحقيق إنجازىا(

ية كالكفاءة لا تتحقق إلا إف كاف كل مف المعمـ كالتمميذ عمى درجة مف الكعي كالدرا
 كالرغبة في ممارسة كاكتساب التعميـ.

 تعريف المقاربة بالكفاءات:ج( 

المقاربة بالكفاءات استراتيجية تعميمية ظيرت في العصر الحديث يدكر مفيكميا  تعد
 حكؿ ما يمي:

كمفيكـ تقني، لمدلالة عمى التقارب الذؼ يقع بيف مككنات » استخدـقد  يامفيكمأف  -
العممية التعميمية، التي ترتبط فيما بينيا عف طريق علائق منطقية مف أجل تحقيق غاية تعممية 

 .1«كفق إستراتيجية تربكية كبيداغكجية كاضحة

                                           
دط،  –الجزائر  –دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيع  –الأبعاد كالمتطمبات  -حاجي فريد: بيداغكجيا التدريب بالكفاءات 1

 .11دت، ص 
الكريـ، غريب، منشكرات عالـ التربية، مطبعة، دار بيير ديشي، تخطيط الدرس: لتنمية الكفايات، تر: عبد   2

 .121ـ، ص: 2003النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، 
 .43، ص2002عيف مميمة الجزائر،  -: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، شركة دار اليدػمحمد الصالح حثركبي  3
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ممعارؼ تعد المقاربة بالكفاءات تعمما اندماجيا غير مجزا  يساعد عمى إعطاء معنى ل» -
المدرسية المكتسبة بشكل بنائي، كاكتساب كفاءات مستديمة تضمف لمتمميذ التعامل مع 

 .2«كضعيات معايشة، تعاكنا سميما كسديدا

 طريقة في إعداد الدركس كالبرامج التعميمية كذلؾ مف خلاؿ: »أنيا  -

 التحميل الدقيق لمكضعيات التي يتكاجد فييا المتعممكف.

 .3«المطمكبة لأداء المياـ كتحمل المسؤكليات الناتجة عنياتحديد الكفاءات 

فالمقاربة بالكفاءات ىي استراتيجية تعميمية حديثة مفادىا إحداث تقارب معرفي بيف 
 ـكالتمميذ، بجعمو يصل إلى المعرفة مف خلاؿ إرشادات كتكجييات المعمّـ ، كالغرض مف المعم

 .ؿ إلييا في أقرب كقت كأقل كمفةىذا تبسيط المعرفة كترسيخيا، كمحاكلة الكصك 

 مستويات المقاربة بالكفاءات:( 3

المقاربة بالكفاءات عممية تشكيل تدريجي تبتدغ بالأساس باعتباره الكفاءة القاعدية ثـ 
مبتدئة مف الأساس الذؼ كعميو فيي عممية يمضي تشكميا تدريجيا  الكسطية كالكفاءة النيائية

 ؛ كقد قسميا محمد مصابيح إلى خمسة أقساـ:فالنيائيةالمشركع فالمرحمة الكسيطة  توقاعد

ىي مجمكع نتائج التعمـ الأساسية المرتبطة بالكحدات   الكفاءة القاعدية: -أ»
 ـبو في ظركؼ  التعميمية، كتكضح بدقة ما سيفعمو المتعمـ، أك ما سيككف قادرا عمى أدائو كالقيا

                                                                                                                                
 .101ـ، ص 2005الجزائر، د.ط،  -خير الديف ىني: مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة عابف 1
طيكب كآخركف: المقاربة بالكفاءات "مفاىيـ بيداغكجية جديدة في التعميـ"، دار الأمل لمطباعة  نايت سميماف 2

 .25، ص 2004، 1تيزؼ كزك/ الجزائر، ط  –كالنشر كالتكزيع 
الرباط، -ربية/ جامعة محمد الخامسعبد الرحمف التكمي: منيجية التدريس كفق المقاربة بالكفايات، كمية عمكـ الت 3

 .302، ص2008
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 ـفييا ليتسنى لو الدخكؿ دكف مشاكل في تعممات جديدة معينة، كلذا يجب عمى   ـأف يتحك المتعم
 كلاحقة، فيي الأساس الذؼ يبني عميو التعمـ.

ىي مرحمية دالة تسمح بتكضيح الأىداؼ الختامية لجعميا أكثر  الكفاءة المرحمية: -ب 
لقاعدية، قابمية لمتجسيد، تتعمق بشير أك فصل اك مجاؿ معيف كىي مجمكعة مف الكفاءات ا

 .1«أكاف يقرأ المتعمـ جيرا كيراعي الأداء الجيد مع فيـ ما يقر 

طكر أك مرحمة تعميـ( مشكمة مف  –تتضمف نكاتج تعممات )سنةالكفاءة الختامية:  -ج»
 .مجمكعة كفاءات مرحمية

ىي مجمكعة المكاقف التعممية كالخطكات الفكرية ك  الكفاءات المستعرضة: -د
بيف مختمف المكاد ، كالتي يجب إكتسابيا كتكظيفيا أثناء إعداد مختمف المنيجية المشتركة 

 .المعارؼ، أك حسف الفعل

كىي أف يكتسب المتعمـ معارؼ متنكعة، كيتعمـ كيفية الاستفادة  ه. الكفاءة التربوية:
 .2«الإتصاؿ بالغير عمى فرضمنيا في الحياة، كأف ينتج نصكصا مف مختمف أشكاؿ التعبير 

بالكفاءات تستند إلى ىذه الكفاءات المتعدّدة لدػ التمميذ كتسعى إلى تطكيرىا  فالمقاربة
 كتنميتيا، لتجعمو قادرا عمى الاكتساب المعرفي بذاتو.

 أهداف المقاربة بالكفاءات:( 4
 يق جممة مف الأىداؼ نذكر منيا:يعمل التدريس بالكفايات عمى تحق

نياية كل سنة دراسية، كينظـ التعممات التركيز عمى ما يتعيف أف يمتمكو التمميذ » -
 بشكل أفضل حتى بمكغ المستكػ المنشكد.

 إضفاء معنى عمى التعممات، كأف يرػ التمميذ جدكػ لما يتعممو في المدرسة. -

                                           
 .250محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص  1
 .251-250صالمرجع نفسو:   2
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 استثمار التمميذ مكتسباتو باعتبارىا حمكلا لمشاكل في كضعيات مختمفة.  -
مختمفة ، كليذا سميت بيداغكجيا  إدماج مكتسبات التمميذ، لحل مشاكل في كضعيات -

 الإدماج. 
 إقامة علاقة بيداغكجيا مع المتعمـ قكاميا الحكار كالمشاركة في بناء المعرفة.  -
إفساح المجاؿ أماـ طاقات كقدرات التلاميذ الكامنة، لتظير كتتفتح كتعبر عف ذاتيا. -

لتي يدرسيا كشركط استخداـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية متعددة مناسبة لممعرفة ا
 .1«اكتسابيا

فالتدريس بالأىداؼ يسعى إلى الكصكؿ إلى غايات ميمة تحاكؿ الارتقاء بالعممية 
نتاجيا ، كتسعى لتعزيز التعميمية، كبفكر التمميذ، لتجعمو عضكا فاعلا في اكتساب المعرفة كا 

 ثقتو كترسيخ معارفو.
 خصائص التدريس بالمقاربة بالكفاءات:( 5

 بالمقاربة بالكفاءات خصائص نذكر منيا عمى سبيل المثاؿ لا الحصر:لمتعميـ 
 ـيتمتع بالاستقلالية التامة في عممو كنشاطو كفسح المجاؿ  تفريد التعميم:» أؼ أف المتعم

 ـمبادراتو كآرائو كأفكاره مع مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف ليأخذ كل كاحد نصيبو مف  أما
 كد قدراتو كمكاىبو مف غير عزؿ أك تيميش.الحركة كالنشاط في حد

 ـالكفاية المنتظرة كليس عمى المعارؼ النظرية.قياس الأداء:  التركيز ينصب عمى تقكي
لأف المعمـ لو دكر في تنشيط المتعمميف كتكجيييـ كتكييف  تحرير المعمم من القيود:

 ـالنشاطات المختمفة بمعية التلاميذ كانتقاء   ـ)محتكياتو( كتنظي  ـكمرجعيات التعمي ظركؼ التعمي
 . 2«الأساليب البيداغكجية كالكسائل التعميمية

كىك أىـ عنصر في ىذه البيداغكجيا، يتـ تكجيو التعميـ نحك بناء  دمج المعارف:»
 المعمكمات تماشيا مع مبدأ تككيف المفاىيـ في الذىف بداية مف التبسيط المعقد. 

                                           
ط، الربا -جامعة محمد الخامس -صديقي عبد الكىاب: المقاربة بالكفايات كتمثلات المتعمـ، مجمة عمكـ التربية   1

 .56-55، ص2011، مارس 47العدد 
 .101: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، ص محمد الصالح حثركبيينظر:   2
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المكتسبات القبمية المتمثمة في معارؼ ميارات قدرات... تكظف عند  وظيف المعارف:ت 
 .1«مكاجية مشكلات معينة كاستثمارىا في إيجاد الحمكؿ الملائمة

 ـإلى إخراج المعرفة مف الإطار  تحويل المعارف:»  ـأثناء أدائو لميمة التعمي يسعى المعم
رؼ في أداء سمككي ممحكظ تظير النظرؼ إلى الإطار العممي التطبيقي حيث تتجسد تمؾ المعا

 ـبو المتعمـ، كقد يككف ىذا الإنجاز خركج مف مشكمة أك منتكج يعكد بالنفع  نتائجو في إنجاز يقك
 عميو، يككف لممتعمـ فيو دكر. 

فيك يشارؾ في تحديد الأىداؼ في  اعتبار المتعمم محورا أساسيا في العممية التربوية:
 ـالأعماؿ المنجزة كيشارؾ في ، كىذا يستدعي خطكات يجب 2«حل الكضعيات كالمشاكل تقكي

 اتباعيا.

 خطوات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات: ( 6

عمى طرائق لاعتمادىا ستراتيجية المقاربة بالكفاءات منيجية محدّدة في التدريس، ليس لا
طريقة حل المشكلات كطريقة الاكتشاؼ كطريقة العصف  :التدريس الحديثة في التعميـ، أىميا

ميا ضمف الفصل الثالث" نُفصّ خطكات محددة " طريقةكل ل، ك كغيرىا الذىني كطريقة المشركع
 إلّا أنّو يمكف ذكر بعض المراحل الضركرية لمتدريس كفق ىذه المقاربة أىميا:

 ـإليو، ث» - ـ تحديد الميارات القبمية تحديد اليدؼ أك المكضكع الذؼ نريد إيصاؿ المتعم
 لمتمميذ حكؿ المكضكع لربط السابق المعرفي باللاحق.

تحديد الكفاءة المراد تعمميا كمجاليا )المعرفي، الميارػ، الكجداني( كمستكاىا كطريقة  -
تحميل لمكفاءة أؼ تحديد الميارات الجزئية المككنة ليا، ثم أدائيا كالكسائل المستعممة فييا..، 

                                           
مريامة بريشي كالزىرة الأسكد: التعميـ بالمقاربة بالكفايات كعلاقتو بالتحصيل الدارسي، مجمة العمكـ الإنسانية   1

 .533الجزائر، ص-ة قاصدؼ مرباح، كرقمةكالاجتماعية، عدد خاص جامع
 .101: المدخل إلى التدريس بالكفاءات، ص محمد الصالح حثركبيينظر:   2
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 ـ  ـالكفاءة كتحديد أى  ـالمؤشرات الدالة عمى تعم  ـتحديد أى العكامل المساعدة عمى اكتسابيا؛ ث
 .1«بالفعل
 .الاعتماد عمى إحدػ طرؽ التدريس أىميا طريقة حل المشكلات » -
تحديد الأنشطة التعميمية المساعدة عمى اكتساب الكفاءة المحددة كيفترض في  -

 قدراتو كميكلو كاتجاىاتو.الأنشطة أف تثير اىتماـ المتعمـ كتتناسب مع 
تقكـ الكفاءة كتنطمق مف مبدأ بسيط ىك )أنا ما أعرؼ فعمو( أؼ قيمة الشخص تتمثل  -

 ـأداء المتعمـ  فيما ىك قادر عمى أدائو بشكل جيد... لأف الكفاءة تستمد كجكدىا مف الفعل كتقكّ
ممكس )قرارات مف خلاؿ قدرتو عمى التحكـ في الكضيعات العامة التي تظير في الأداء الم

 كىذا ما ميز المقاربة بالكفاءات.؛ 2«إنجازات( -حمكؿ –

 التقويم في المقاربة بالكفاءة:( 7
 ـ  ـفي الكقكؼ عمى مستكػ المتعمّميف لمتقكي مف المقاربة بالكفاءات أىمية لمساعدة المعمّ

 كمدػ تحقيق الكفاءات المنتظرة.

 ـأكلي لتحديد » التقويم التشخيصي: -أ المكتسبات القبمية، كيككف في بداية كل ىك تقدي
 .3«عممية تعميـ، كىك ضركرؼ لأنو يحدد المعالـ، التي تشكل المنطمقات الأساسية لممتعمـ

 ىدفيف أساسييف:»يستعيف بو المعمـ لتحقيق 

ضبط المعارؼ السابقة أؼ الحصيمة الضركرية )التحكـ في المكتسبات القبمية قبل  -
 الشركع في النشاط الجديد.

 ـفي الكفاءات  -  ـمف التحك تشخيص المشاكل كالصعكبات التي حالت دكف تمكف المتعم
 .1«السباقة كعمى ضكئو يبني المعمـ كضعية علاجية في نشاط الاستدراؾ

                                           
 .57دط، دت، ص الجزائر، ناجي تمارة كعبد الرحماف بف بريكة: المناىج التعميمية كالتقكيـ التربكؼ،   1
 .57ص المرجع نفسو: :ينظر  2
 .05، ص2006 دط، ،/الجزائرعيف مميمة -اليدػعقكف العرببي: مدخل إلى التقييـ التربكؼ، دار   3
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 ـالمتكاصل يستعمل في بداية كخلاؿ كفي نياية الدرس » التقويم التكويني: -ب ىك تقكي
ية التعمـ، بيدؼ إذا كاف التعمـ يسير كفق ما تـ أك البرنامج كيعتبر العممية التي تحرؾ عمم

 . 2«التخطيط لو، فيك ييدؼ إلى إعلاـ التمميذ كالمعمـ بدرجة التحكـ
 ـفي نياية تعمـ، كالبرنامج الدراسي أك طكر أك » التقويم التحصيمي )النهائي(: -ج يت

كالميارات مرحمة تعميمية كالغرض منو كضع علامات تعبر عف درجة اكتساب المعارؼ 
 ـشيادة كقد عرفو لكجيز بأنو   ـفي مستكػ أعمى أك منحي لترتيب المتعمميف كنقل الجديريف مني

 .3«إبداء حكـ عف حالة تدرج متعمـ أك  قرار حكؿ ترقية تفكيضية أك منحو دبمكما

 ـفي الكسط المدرسي نياية كل ثلاثي كل سنة بحيث تسجل حصيمة كل تمميذ  يت ّـ التقكي
، كالبناء ، كلعل الغرض مف كل تمؾ الإجراءات ىك تحديد تحصيمو المكتسباطوعمى كشف نق

بعممية ستحق كما يعد مف كظائفو أف يسعى إلى الكقكؼ يعميو في عممية تكجييو لما 
 ـعممية ميمة كمكضكعية عمى المقاصد المسطرة في  ثنايا المنياج كالمقررات الرسمية؛ فالتقكي

أساسيا  المقاربة بالكفاءات عمى كجو الخصكص، كيشكل عاملاجدا في التعميـ عمكما كفي 
 في تأكيد عممية التحصيل لدػ المتعمـ.

 :المقاربةهذه  فيوالمتعمّم  المعمم دور( 6

الييمنة الكاممة في تقديـ عف ساعدت المقاربة المعمـ في فيـ دكره الإيجابي بالتخمي 
 ـمف صناعة   ـبأنفسيـالدرس كمشاركة المتعمميف بيدؼ تمكيني كقد حدّد بكنكة أحمد ، معرفتي

 : بعضا مف أدكار المعمّـ ضمف ىذه المقاربة تمثّمت فيما يمي

                                                                                                                                
 -محمد كافي: تقييـ الكفايات، منشكرات عالـ التربية، مطبعة النجاح الجديدةينظر: تفصيل ىذيف اليدفيف في:   1

 .66-62، ص 2004الدار البيضاء، 
 .10مدخل إلى التقييـ التربكؼ، ص :عقكف العربي :ينظر  2
 .20ص المرجع نفسو: :ينظر  3
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ف تطكر المنظكر لدكره  (1 يبقى لدكر المعمـ أثر في العممية التعميمية التعممية كا 
 كمشرؼ عمى البحث كالإنجاز. مرشد كمكجومحفز إلى مرافق »مف مالؾ لممعرفة كمبمغ ليا 

حل المشكلات كالمشاريع مف قبل التلاميذ يدؿ حفظيا كتخزينيا  يراعي عمل (2
 تراكميا.
 يساعد بأدكات تحصيل المعرفة ككيفية تكظيفيا. (3
 .كضبط نتائجو أداة تعديل لمسار التعمـ التقكيـ (4
 .1«مكجو كمسيل عممية البحث (5

 ـبدكره التكجييي عمى أكمل كجو كيجع  ـضمف المقاربة بالكفاءات يجب أف يقك ل فالمعم
التمميذ يصل إلى المعرفة بذاتو كيتجنب ما استطاع إعطاء المعارؼ جاىزة إلى التلاميذ؛ إلا 
 ـالمقاربة بالكفاءات عمييا  أنو يمكف ملاحظة أف بعض المكاد كالمعارؼ لا يمكف تطبيق مفيك

 ـكيغير الطريقة مف حيف إلى حيف، كيستعيف بالتمقيف؛ كىكذا تتكامل المفا ىيـ كىنا يتدخل المعمّ
 كتصل المعارؼ إلى التمميذ بطرائق مختمفة.

بالمشاركة كالمبادرة كصياغة المعرفة يقكؿ ضمف المقاربة بالكفاءات المتعمـ في  يتميّز
   :أف المتعمّـ يشكّل بكنكة أحمد

 يدكر عميو المنيج. امحكر » -
 يبني تعمماتو بالبحث كالحكار كالتجريب.  فاعلا -
 في عممية التقكيـ.  إيجابيا كمشاركا -
 .2«اعتماد أسمكب حل المشكلات الحياتية كمف يشعر بأف المنياج يساعده في حياتو -

                                           
، 2014أيار  23شبكة الألككة، منشكرات ينظر: بكنكة أحمد بف محمد: المقاربة بالكفاءات بيف النظرؼ كالتطبيقي،   1

 .20، ص 2020 ، دط،الجزائر
 .2-20ظرؼ كالتطبيقي، صينظر: بكنكة أحمد بف محمد: المقاربة بالكفاءات بيف الن  2
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 ـيعد مجرد مستقبل كمتمقي لممعمكمة كالمعرفة بل أصبح  اتالتمميذ في المقاربة بالكفاء ل
 ـ كبنائيا كاستخداميا في مختمف المكاقف  كمشاركا في صياغة معرفتومتحررا مف سمطة المعم

 كالبحث عف آليات حل لممشكلات اليكمية التي تكاجيو.
كىذا ليس عمى إطلاقة دائما، كلممعمـ سمطة التقدير، فإف كانت المقاربة بالكفاءات 

ل التمميذ لممعرفة بذاتو، يمقّنو المعمـ ما يحتاج إليو.  متعذّرة كصار مف غير الممكف تكص 

  لمقاربة بالكفاءات:مزايا ا

 :لممقاربة بالكفاءات مزايا عديدة يمكف حصرىا في النقاط التالية

ترمي إلى غاية منتيية، أؼ أف المجتمع ينتظر منتكجاً بجممة مكاصفات محددة بعد » -
 التعمـ. 

مرتبطة دائما بجممة الكضعيات ذات المجاؿ الكاحد، كفاءة أداء الصلاة مرتبطة  -
 فقط.بمجاؿ العبادات 

 غالباً ما تتعمق بالإمادة، كىك جكىر اختلافيا عف القدرات التي تتصل بمكاد تعميمية. 

قابمة لمتقكيـ حيث يلاحع بشكل الإنتاج كنكعية المنتكج أك النتائج المحصمة غير أف 
 . 1«القدرة تفقد ىذيف المعياريف

الكفاية لا تتكقف عند حدكد تحقيق أىداؼ معرفية، بل تتجاكز ذلؾ إلى اكتساب » -
دماجيا كتحكيميا في الكقت المناسب كفي كضعيات محددة  القدرة عمى تعبئة ىذه المعارؼ كا 

 إلى إنجاز ملائـ. 

                                           
بالكفايات لأىداؼ المناىج الجديدة في إطار الإصلاحات كسيمة حرقاس: تقييـ مدػ تحقيق المقاربة ينظر:   1

التربكية حسب معممي كمفتشي المرحمة الابتدائية "دراسة ميدانية بالمقاطعات التربكية بكلاية قالمة، أطركحة دكتكراه 
 .164-163قسنطينة/الجزائر، ص -"مخطكط"، جامعة منتكرؼ 
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 .1«تكظف جممة مف المكاد مكتسبات ،خبرات ،معارؼ،  قدرات، ميارات

لممقاربة بالكفاءات، إلا أنيا لا تخمك مف النقائص،  -كثيركغيرىا - كرغـ ىذه المزايا
  :مثل

 صعكبة تطبيقيا عمى جميع المعارؼ كالمستكيات-

 .صعكبة تعكيد التمميذ عمى التكصل إلى المعرفة بذاتو-

 متخصصيف في ىذه الاستراتيجية.صعكبة إيجاد أساتذة  -

التي تصل إلى أربعيف تمميذا أك تعذر تطبيقيا في البيئة المدرسية الجزائرية المكتضة 
 يزيد.

 .التي تؤثّر عمى المردكد كالتحصيل التربكؼ ستراتيجية الاإلا أنيا تبقى 

 كالمكاقفىك الجمع بيف المقاربات حسب الكضعيات  الاختيار البيداغكجي السميـيبقى 
التي تستدعي المقاربة المناسبة تتحقق بيا الكفاءات المستيدفة مف المادة أك الكحدة التعميمية، 

 لنقكؿ ختاما:
لأفرزىا التطكر لربح تحدّيات العصر كلذلؾ صارت المقاربات  إف المقاربات البيداغكجية

  .متكاممة لا تمغي بعضيا بعضا بقدر ما تستفيد مف إدماج الإيجابيات في كل منيا
 ـالعلاج مف   ـأننا نسعى إلى تككيف الإطار الذؼ يقكػ عمى تشخيص العمل كتقدي فالمي

عرفي في مجالو، بعد أف الذؼ يؤىمو إلى الإنتاج المخلاؿ ما يحممو مف الكعي البيداغكجي 
صار خبيرا بما تتطمبو العممية التعميمية معتمدا عمى ما تكصمت إليو النظريات كالمدارس 

 .الحقل التربكؼ المختمفة في 
 

                                           
 .164ص، الكفايات لأىداؼ المناىج الجديدةب كسيمة حرقاس: تقييـ مدػ تحقيق المقاربة ينظر:  1
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 : النظرية السموكية في التعميم:رابعا

تمثّل العممية التعميمية أساس نيضة المجتمعات كتطكيرىا، كمنو كاف التعميـ أحد أىـ 
المكاضيع التي اىتمت بيا الأمـ عمى مر العصكر، كمف ىنا نشأت نظريات عديدة تحاكؿ 

 تفسير العممية التعميمية بغية تطكيرىا.
النظريات البارزة في ذلؾ النظرية السّمككية، التي سعت إلى دراسة كتطكير كلعل أكّؿ 

العممية التّعميمية مف خلاؿ دراسة السمكؾ الإنساني كربطو بعممية التّعميـ، كفيما يمي تفصيل 
 ليذه النّظرية:

 ( نشأة النظرية السموكية:1

حديثا في القرف العشريف، يرػ بعض الدارسيف أفّ ىذه النظرية لـ تظير مع السمككييف 
 ـنظرية الممكة المسانية عنده  نما تمتد جذكرىا عبر التاريخ إلى العلامة ابف خمدكف، الذؼ تقك كا 

 عمى أسس ثلاثة :

 الأكؿ: أف السمع أبك الممكات المسانية. » 

الثاني : أف المغة ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده، كتمؾ العبارة فعل لساني، فلا بد أف 
 ممكة متكررة في العضك الفاعل ليا كىك المساف.تصير 

 . 1«الثالث: أف تربية الممكة لا تحتاج إلى النحك الذؼ ىك عمـ صناعة الإعراب 

فالجذكر الفعمية لمنظرية السمككية قد تككف ممتدة إلى الدراسات التي قدّميا عالـ 
 ـقد بدأت حديثا مع تطكر  الاجتماع ابف خمدكف، إلّا أفّ النّشأة الفعمية كفق ما يراه ركاد ىذا العم

 الدّراسات النّفسية التي جاء بيا فركيد.

                                           
 .167، ص2011السعكدية،  -، جامعة المدينة-كتاب المادة–جامعة المدينة: طرائق تدريس مكاد المغة العربية 1 
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كمرت السمككية عبر مجمكعة مف المراحل أرساىا باحثكف في المجاؿ النفسي كالمغكؼ، 
 John"جكف كاطسكف »كيرجع ذلؾ إلى المؤسس الفعمي ليذه المدرسة كالأب الركحي ليا 

Watson" ( مف خلاؿ كتابوBehaviorism( كذلؾ في أكائل القرف العشريف )1912»)1 ،
في استخدامات الإشراط الكلاسيكي ليحكلو إلى نظرية في السمككية حيث  كاطسكف  حيث تكسع

 ـبدراسة السمكؾ الظاىر فقط الذؼ يمكف ملاحظتو مباشرة مثل الحركات   ـالنفس يقك أكد أف عم
 ـأما  السمككيات الخفية مثل الاعتقادات كالأحاسيس كالرغبات فلا تخص أك »كالصراخ كالكلا

انتيى »حيث ، 2«إذا أريد لو أف يككف عمما تجريبيا أك تطبيقياتدخل ضمف مجاؿ عمـ النفس 
السمككيكف إلى أنو لايمكف أف يقتنعكا بالعمل في اللامحسكسات كالأشياء الغامضة كقد صممكا 

 .3«إما أف يتخمك عف عمـ النفس اكيحيمكه عمما طبيعيا

 ـكالدّارسيف  مف بعد ذلؾ كمف كتطكرت النظرية السمككية عبر مجيكدات كثير مف الأعلا
 :أشيرىـ

الذؼ طكر الدّراسات النفسية كالسمككية مف خلاؿ إجراء  " Thorndike"ثكرندايؾ  -
تجارب عمى الحيكانات كأسس كتابو ذكاء الحيكاف، الذؼ عكس تجاربو عمى مجمكعة مف 

، كقد اعتمدت السمككية عمى مبدأ المساكاة بيف الإنساف كالحيكاف مف حيث أنيا 4«الحيكانات
تعتبر المغة عبارة مجمكعة مف العادات الكلامية يكتسبيا الإنساف انطلاقا مف المفيكـ »

                                           
الجزائر،  -ينظر: مصطفى عشكؼ: مدخل إلى عمـ النفس المعاصر، ديكاف المطبكعات الجامعية، بف عكنكف  1
 . 20، ص2003ط
باربرا انجمز: مدخل إلى نظريات الشخصية، ترجمة فيد بف عبد الله الدليـ، دار الحارثي لمطباعة كالنشر، ينظر:  2

 .326ـ، ص1991
 . 23-22، ص2014دار ىكمة، الجزائر، د.ط، محطات في عمـ النفس العاـ، سميماني جميمة: ينظر:  3
 .312-311، ص2004غريب، محمد شحاتو ربيع: تاريخ عمـ النفس كمدارسو، دار ينظر:  4
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، كمف ىنا رأػ كثير مف السمككييف أفّ أغمب الدراسات التي تجرؼ حكؿ 1«السمككي للاكتساب
فز الحكاجز مثلا أك عبكر الممرات لمكصكؿ إلى اليدؼ ما ىي إلا ق ـ الكلابيكيفية تعم

معرفة الخصائص العامة لمسمكؾ »محاكلات لمكصكؿ إلى اليدؼ الرئيسي لعمـ النفس، كىك 
كتحديد المتغيرات الرئيسية التي تؤثر عمى ىذه الخصائص كذلؾ فإف دراسة العلاقات بيف ىذه 

ر مف الأىمية لأنيا تساعد عمى معرفة المبادغ المتغيرات كالسمكؾ تعبر عمى جانب كبي
 . 2«الرئيسية لمتعمـ

 ـكلارؾ ىكؿ  -  ـ " Hull "كطكر العال  ـاختزاؿ »نظرية نظامية في التعم بنيت عمى مفيك
 ـمص زجاجة الحميب أك الرضاعة  Drive Reductionأك تخفيض الحافز )  ( فالطفل يتعم

مف أجل أف يخفف مف جكعو، لكف لك أف الرضاعة ىذه لـ ينتج عنيا تخفيض لحاجة ما، 
 .3«فالرضيع لف يتعمـ القياـ بأداء ىذا النشاط

أما مف ناحية الاعتماد فإفّ السمككييف المحدثيف فقد اعتمدت جلّ آرائيـ عمى كتاب  -
 ـألف كتسعمائة السمكؾ المغكؼ »)  ـالنفس السمككي المشيكر "سکنر" في عا ( الذؼ أصدره عال

 ـتفسير السمكؾ المغكؼ إلى العكامل  كسبع كخمسيف ميلادية ؛ فقد لجأ السمككيكف في محاكلتي
 .4«الخارجية التي تؤثر فيو ؛ فالسمكؾ المغكؼ في النظرية السمككية، عبارة عف مثير كاستجابة

الشعكر كالاستبطاف كالخبرة الداخمية كمفاىيـ الرغبة »مفاىيـ مثل: كقد حاكلت تفسير 
كالنية كالقصد، كما أفّ البصر كالسمع كالإدراؾ كالتخيل كالتصكر طرائق لمسمكؾ، فأف تسمؾ 

                                           
، 2009، 5ينظر: صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية، دار ىكمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، ط 1

 .23ص
، 2014ينظر: أنكر محمد الشرقاكؼ: التعمـ )نظريات كتطبيقات(، مكتبة الأنجمك، القاىرة )مصر(، )د.ط (  2

 .17ص
 .326ل إلى نظريات الشخصية، صينظر: باربرا انجمز: مدخ 3
، 2011السعكدية،  -، جامعة المدينة-كتاب المادة–جامعة المدينة: طرائق تدريس مكاد المغة العربية  ينظر: 4 
 .167ص
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يعني أف تفعل، كالسمكؾ عند ىذه المدرسة قكامو المثير أك المنبو ثـ الاستجابة، كليس التعمـ 
بط كاقتراف عضكؼ بيف المثيرات كالاستجابات، كىذه الارتباطات ىي في الحقيقة سكػ عممية ر 

النظرية السّمككية تفسير العممية التعميمية مف ، حاكلت 1«الكحدات الأساسية لمسمكؾ البشرؼ 
كجية سمككية تربط بيف المثيرات الخارجية سكاء كانت سمعية أك بصرية..، كما ينتج عنيا 

 مثيرات. مف ردات فعل كاستجابات ليذه ال

 ( النظرية السموكية:2

 ـالسمكؾ التربكؼ لمتمميذ  يُفسّر  ـاالنظرية السّمككية في تعمي كاليدؼ مف التفسيرات »مفيك
السمككية ىك الحدّ أكلا مف السمككات الفاسدة أك التي تمنع أك تنقص مف الاستفادة مف التعميـ، 

لمدرسية مف ىذه السمككات كثالثا دراسة كثانيا تييئة الأجكاء الأنسب لمدراسة بعد خمك البيئة ا
، كلعلّ أىّـ 2«نفسيات التلاميذ مف أجل معرفة الطريقة الأنسب لمتعامل معيـ أثناء التعميـ

 تعريفات النظرية السّمككية ما يمي:

 ـالذؼ يدرس كل السمكؾ كالتكيف البشرؼ »يعرّفيا رائدىا جكف كاطسكف أنّيا  -  . 3«العم

 ـأنّيايك   ـبدراسة » عرّفيا بعضي  ـالنفس التجريبي ييت اتجاه معرفي نفسي مف مدارس عم
 ـكأساليبو   ـخطكات التعم اكتساب الفرد لأؼ سمكؾ مف السمككات، كىي بذلؾ تعد رائدة في تقدي

 .4«في ذلؾ الاتجاه الذؼ يتعمـ منذ زمف قديـ كيعد تعمـ المغة أحد المظاىر السمككية

 ـمبدؤىا عمى فكرة »كيعرّفيا عماد الزغمكؿ أنيا  - فرع مف الدّراسات النفسية التجريبية يقك

                                           
 .117ينظر:محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص 1
 .117ينظر: المرجع نفسو، ص 2
، 01محمد مصطفی زيداف نظريات التعمـ كتطبيقاتيا التربكية، الديكاف الكطني لممطبكعات الجامعية، الجزائر، ط 3

 .93ـ، ص 1983
ينظر: مسعد أبك الديار ك آخركف: العمميات الفكنكلكجية ك صعكبات القراءة ك الكتابة، مكتبة الككيت الكطنية  4

 . 17، ص2010، 2لمنشر، الككيت، ط
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 ـالحقيقي إلا إذا تبنى المنيج   ـالنفس لا يمكنو الارتقاء إلى مستكػ العم جكىرية تتمثل في أف عم
 .1«المعتمد في العمكـ الطبيعية ألا كىك الملاحظة كالتجربة

ا الأساس تدرس السمككات البشرية المختمفة سكاء كانت سمبية مف ىذة السمككية يفالنظر 
أك إيجابية أك كانت ظاىرية أك باطنية، كتحاكؿ تفسيرىا كتبرير دكافعيا كطرائق اكتسابيا، كمف 

 ثـ إيجاد حمكؿ لمشاكميا.

حاكلت النظرية السمككية أف تتخمّص مف بعض المفاىيـ السمككية التي كانت شائعة 
باعتباره منيجا في الدّراسة النّفسية كما رفضت مفاىيـ  مفيكـ الاستبطافآنذاؾ، كعارضت 

داخمية كغير ملاحظة كلا يمكف قياسيا بكاسطة »مثل العقل كالشعكر كادّعى كاطسكف أنيا 
، ركزت النظرية السمككية عمى أىمية البيئة في التعمـ، كأف 2«الإجراءات العممية المكضكعية

ىك ما يمكف ملاحظتو فقط، لذا لـ يتطرؽ السمككيكف »تعمـ الإنساف ما يستحق دراستو عف 
، كمف ىنا يمكف تأكيد الأساس الأكؿ الذؼ 3«إلى الأحكاؿ الذىنية كعمميات التفكير كغيرىا
 ـالمثير   ـعميو النظرية السمككية كىك مفيك  ـملاحظتو–تقك أؼ ردات –كالاستجابة  -أؼ ما يت

، فالسمككية تحتفع لنفسيا بكجية نظر مخصكصة -ت المختمفةالفعل الناتجة عف ىذه المثيرا
تميزىا عف النظرية النفسية كتبني تصكرىا مف كجية مخالفة ليا رغـ أنّيا فرع لا يمكف عزلو 

 عنيا.

                                           
 .98، ص02عبد الرحيـ الزغمكؿ: نظريات التعمـ، دار الشركؽ لمتكزيع كالنشر، عماف، الأردف، طعماد  1
  الاستبطاف أك التأمل الباطني يعتبر المنيج القائـ عمى أسس البحث العممي الذؼ يتـ استخدامو بكثرة مف قِبَل

و كمشاعره كخبراتو كانفعالاتو ملاحظة المدرسة البنائية، كيتمخص ىذا المنيج في ملاحظة الفرد المدققة لإدراك
متعمدة صريحة، تيدؼ إلى كصف ىذه الحالات كتسجيل ىذه الملاحظات كتحميميا. الاستبػطاف إذف كصف لحالة 

 الشعكر أك تأمل لما يجكؿ في الذىف، إنو إحساس بالإحساس، كانعكاس الشعكر عمى نفسو.
 . 15بيقات(، صينظر: أنكر محمد الشرقاكؼ: التعمـ )نظريات كتط 2
 ـكالقدرات العقمية، دار المعرفة الجامعية 3  ـالنفس العا الإسكندرية،  -ينظر: عبد الرحماف العكيسي: الكجيز في عم

 . 74، ص2004
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 :( تعريف السموك3

كؾ ىك أساس الدّراسة السمككية كلا يمكف أف تتـ العممية التعميمية في غياب ميعدّ الس
النشاط الذؼ يقكـ بو الكائف الحي، كلا فرؽ عندىـ :»، كيعرؼ السمكؾ أنو السمكؾ كمؤثراتو

إف تجسد ىذا النشاط في حركات بسيطة أك في أفكار فيذه كتمؾ استجابات تصدر عف 
العضكية ردا عمى المنبيات الخارجية لذا فإف ميمة السمككي تنحصر في الكقكؼ عمى العلاقة 

 ـبو الفرد بالأفعاؿ كالأقكاؿ 1«اتالمباشرة بيف المنبيات ك الاستجاب ، فالسمكؾ ىك كل نشاط يقك
 ـ)مشكل  كالحركات أك ردّات الفعل أك الأفكار، مما يُنتج لنا إما سمككا قكيما أك سمككا غير قكي
 ـفإنو يحتاج متابعة كمعالجة مف أجل إصلاحو كتقكيمو.  سمككي(، فإذا كاف السمكؾ غير قكي

 المشكلات السموكية:
المشكلات السمككية جزءا ميما في الدراسات السمككية كالتعميمية حيث إنيا تعكس تعدّ 

 ـكفق الأعراؼ العامّة كيمكف تعريفيا عمى نحك ما يمي:  جانبا مف الخركج عف التصرؼ السمي

مشكلات شاذة كغير لائقة كمثل ىذه السمككات تككف غير »الزغمكؿ أنّيا: عماد يعرّفيا -
ة مع المعايير الاجتماعية لمسمكؾ المقبكؿ كلا تتفق مع تكقعات الآخريف منسجمة ك غير متكافق

كىي في الغالب غير ناضجة ك مزعجة تؤثر في تفاعلات الطفل مع محيطة كفي قدرتو عمى 
 .2«تكظيف القدرات العقمية المتكفرة لديو عمى النحك الأمثل

كف تشخيصيا مف خلاؿ بككنيا طفرة سمككية تظير عمى الأطفاؿ يم»كيعرّفيا الخطيب: 
 الخصائص التالية التي تظير عمييـ بدرجة ممحكظة ك لفترة زمنية محدكدة كىي:

 عدـ القدرة عمى التعمـ رغـ عدـ كجكد خمل صحيّ أك عقمي بالجسـ -

                                           
 . 163سميماني جميمة: محطات في عمـ النفس العاـ، ص 1
 ـالزغمكؿ: الإضطربات الانفعالية ك السمككية لدػ ينظر: 2  -الأطفاؿ، دار الشركؽ لمنشر ك التكزيععماد عبد الرحي

 .23، ص2006عماف، 
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 عدـ القدرة عمى بناء علاقات مُرضية مع الآخريف .  -

 عدـ شعكر الطفل بالسعادة ك شعكره بالاكتئاب. -

 .1«أنماط سمككية غير مناسبة في ظركؼ عاديةظيكر  -

فالمشكل السمككي ىك كل سمكؾ شاذ متكرر ممحكظ خارج عف المألكؼ، لا يتمتع 
بالقابمية في الكسط المطمكب، فالمشكلات السمككية في التعميـ قد تعدّ طبيعية في كسط آخر 

لأنيا تؤدؼ إلى تراجع يلائميا، كمف ىنا كجب تشخيص الحالات السمككية الشاذة في التعميـ 
 مستكػ حاممي ىذه الحالات كما تأثر سمبا عمى مف حكليـ.

كالسبب الذؼ يجعمنا نحاكؿ احتكاء ىذه الفئة التي تعاني مف ىذه المشاكل في ميداف 
التعميـ، يرجع إلى عدّة أسباب، مف بينيا أف أغمب الأطفاؿ في طكر التربية كالتعميـ ليذا فإف 

ا سمبيا سكاء كاف ظاىرا أك باطنا؛ لذا فإنّيـ يحتاجكف إلى التكجيو دائما، أيا منيـ يحمل سمكك
كما أف أغمب المشاكل السمككية ترجع أسبابيا إلى ظركؼ خارجية، ينعكس معيا سمكؾ سالب، 

 كىذه الظركؼ ىي التي تحدّد أسباب المشكلات السمككية في التعميـ كمنيا ما يمي:

ؼ يعاني مف عيكب صحية يلازمو الشعكر بالنقص فالطفل الذ :أسباب صحية وخمقية
دائما، كمثمو الأطفاؿ الذؼ يعانكف مف تشكىات خَمقِية سكاء عمى مستكػ الكجو أك الجسد، مما 

 يجعميـ منعزيميف عف بقية الأفراد.

: كينجـ عف ذلؾ زيادة الإنفعاؿ كسكء تقدير المكاقف، كأحيانا أسباب عقمية عصبية
 ة الكلاـ أك الحركة، مما يشكل صعكبة في التعامل مع ىؤلاء.أمراض الكسكاس أك كثر 

أسباب أسرية: كىي ترجع إلى سلامة المحيط الأسرؼ كالتربية السميمة في أحضاف 
الكالديف، فإذا عانى الطفل مف بعض المشاكل الأسرية سكاء مف الأب أك الأـ كالضغط 

                                           
، عماف، دار المسيرة لمنشر 1حافع بطرس: طرؽ التدريس الطمبة المضطربيف سمككيا ك انفعاليا، طينظر:  1

 .17ص، 2010كالتكزيع، الأردف، 
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الخلاؼ أك الطلاؽ، أك افتقاد أحدىما  كالضرب أك قمة التكجيو، أك المشاكل بيف الأبكيف ككثرة
 أك كمييما، يجعل الطفل منقكصا بدرجة تتسبب في انعكاس ىذا النقص عمى كاقع حياتو.

: كيرجع ذلؾ إلى تردؼ الأحكاؿ الاجتماعية كالفقر كالحاجة كقمة أسباب اجتماعية
اصل الاجتماعية، الأمف، أك شيكع الآفات الاجتماعية أك المبالغة في التعامل مع كسائل التك 

 فيذه الإنعكاسات الاجتماعية تؤثر سمبا عمى الأطفاؿ.

كىناؾ أسباب أخرػ تجعل الطفل يعاني مف بعض الاضطرابات السمككية التي تنعكس 
التمرد المستمر، كالقياـ بنشاطات » سمبا عمى دراسة التمميذ كمحيطو المدرسي، كمف بينيا:

أنيـ يتمتعكف بنشاط زائد يجعميـ حركييف بدرجة غير غير قانكنية في الأسرة كالمدرسة، أك 
قابمة للاستيعاب، أك أف يككف عصبييف أك عدكانييف، أك أنيـ يحاكلكف جذب الانتباه بطرؽ 

 .1«سمبية كالصراخ ك الحركات الجسمية

ضعف في مستكػ فيميـ »جد أف أغمبيـ يعانكف مف إذ نإلى نتائج عكسية  أدػ ىذا
القدرة عمى الإنصات الجيد كمحدكدية يعانكف مف ضعف التحصيل ك ا أنّيـ لذكاتيـ، كم

الميارات الكتابية كالمفظية، كأنيـ يرغبكف في التمتع بمزيد مف الاىتماـ مف قبل الأـ البديمة 
في حاؿ اليُتـ؛ كما قد يمجئكف إلى التسرب المدرسي أك عدـ المشاركة في النشاطات سكاء 

 .2«رغبتيـ في مشاركة الأخريف أك الاىماـ بالحياة شبو منعدـالمدرسية أك البيئية، كقد تجد 

ليذا فإف النظرية السمككية حاكلت علاج مختمف المشاكل السمككية التي يعاني منيا 
الأفراد مف خلاؿ النظريات السمككية، كىي في مجمميا تنقسـ إلى قسميف: نظريات ارتباطية 

 كنظريات كظيفية.

                                           
عماف/ الأردف،  -ك التكزيعخكلو يحي: الاضطربات السمككية ك الانفعالية، دار الفكر لمطباعة ك النشر ينظر:  1 
 .100-93، ص2000، 1ط
، 2عماف/ الأردف، ط -التكزيعأحمد الظاىر قحطاف: تعديل السمكؾ، دار الفكر لمطباعة ك النشر ك ينظر:  2

 .84ص، 2004
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 السموكية: اتجاهات النظرية( 4

 الاتجاه الارتباطياتجاىيف مختمفيف، ىما:  النظرية فياتجاىات حدد ركاد السمككية 
 :كالاتجاه الكظيفي

  الارتباطيّ  الاتجاه (أ

تثيره ىذه  سعى ركاد ىذا الاتجاه إلى الربط بيف المثيرات الخارجية كالسمكؾ الذؼ
المؤثرات، باعتباره عممية ترابطية بيف مثير كاستجابة، كمف أبرز ركاد ىذا الاتجاه: إيفاف 
بافمكؼ، كجكف كاطسكف كغيرىـ، كتتمثل جيكد ىؤلاء باختصار في ربط مثير مستحدث 
 ـطرؼ آخر في ىذا المثير كجاءت ىذه النتائج نتيجة التجارب  بسمكؾ ناتج عنو، بحيث يتحك

 ـبياالّتي  المثيرات المحايدة قد تعمل عمل »الكلاب، كممخص ىذه التجربة أف  عمى بافموف قا
 ـتقديـ  المثيرات الشرطية إذا تّـ تكرار ربط المثيرات المحايدة بالمثيرات الشرطية، فالكمب إذا ت
 ـمثيرا شرطيا ساؿ لعاب الكمب كاستجاب لو، لأنو مثير طبيعي لا   ـإليو باعتبار الطعا الطعا
ستجابة لمكمب لغريزة الأكل، فإذا تـ ربط الطعاـ بصكت آخر مثل الجرس باعتباره مثيرا 
محايدا، أؼ أف الطعاـ يقدّـ إلى الكمب بالتزامف مع صكت الجرس كتـ تكرار ىذه العممية 

، كبالتالي فإفّ 1«صارت استجابة الكمب ليذا المثير المحايد بقدر استجابتو لمطعاـ بحد ذاتو
نّما كجد أنّيا تفرز أيضا عندما العصارة » المّعابيّة لا تفرز فقط عند تقديـ الطعاـ لمكلاب، كا 

ترػ الكلاب الأكاني الّتي يقدّـ ليا فييا الطّعاـ، أك عند سماعيا كقع أقداـ مساعده الّذؼ كاف 
، ثـ قاـ بافمكؼ بتعميـ ىذه التجربة بما 2«يعنى بالكلاب الّتي كاف يجرؼ عمييا دراستو

اشتراط استجابة معينة بمثير يصاحب مثيرىا الأصمي كتكررت ىذه العممية عدّة »نو أف مضمك 

                                           
 .45أنس محمد أحمد قاسـ: عمـ نفس التعمـ، ص ينظر : 1
، 2تعميميّة المّغات، ديكاف المطبكعات الجامعيّة، طأحمد حساني: دراسات في المّسانيّات التّطبيقيّة، حقل  2
 168(، ص12-2014)

https://aleph.edinum.org/3528#tocfrom3n1
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مرات ثـ أزلنا المثير الأصمي كقدمنا المثير المصاحب كحده فإف الإستجابة الشرطية 
 .1«تحدث

ّـ إلغاؤه أك افتقاده أك لـ تتـ إثارتو  كىذا المثير الدّخيل يجب أف يتّـ بشكل تكرارؼ فإذا ت
تكرارية كافية فإنو يفقد فاعميتو بشكل جزئي أك كمي، كالإشراط يحدث كثيرا في تصرّفات بدرة 

الطفل الّذؼ يصرخ بسبب الجكع غالبا ما يتكقّف عف البكاء لمجرّد »السمكؾ الإنساني، فمثلا: 
ناء الطعاـ مف دكف أف يراىما لأفّ ىذا الصّكت يسبق عادة تقديـ  سماعو صكت الممعقة كا 

 ـكذلؾ يربط التلاميذ بيف المثيرات المحايدة كالمثيرات الشرطية، فالمعمـ  ،2«الطعاـ كفي التعمي
العنيف قديما ارتبط إشراطيا بيركب التلاميذ مف المدرسة، أك أفّ التساىل مع التلاميذ ارتبط 
بانتشار الفكضى داخل القسـ، أك ارتبط بيف انتياء الدرس كجمكس الأستاذ كجمع الأدكات كدؽ 

 س كغير ذلؾ.الجر 

  :بافموف كمف نماذج التطبيقات التّربكيّة لتجربة

استخداـ عمميّة الاقتراف في تعميـ الأطفاؿ بعض الكممات كالمصطمحات » .1
تماما كما يحدث عند اقتراف الأشكاؿ المألكفة بالكممات الدّالّة عمييا، فالمثير الطبيعي ىك 

 المثير الشرطي.الأشكاؿ المألكفة، كالكممات الدّالّة عمييا ىي 

يمكف استخداـ مبدأ التّعزيز الجزئي كالكمّي في بعض المكاقف التّعميميّة  .2
 كالاكتساب كقد يككف مناسبا مع الأطفاؿ المتأخّريف دراسيّا.

                                           
، دار learning and ins tructional théoriesيكسف محمكد قطامي، نظرية التّعمّـ كالتّعميـ ينظر:  1

 74ق، ص1426-ـ2005، 1ناشركف كمكزعكف، ط-الفكر
 .171، ص 2014-1435الجزائر،  -ر كالتكزيعأيكب دخل الله، التّعمّـ كنظرياتو، دار الخمدكنيّة لمنش 2
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علاج بعض المشكلات البسيطة باستخداـ مبدأ الإشراط مثل علاج التّبكّؿ  .3
 .1«اللاإرادؼ عند الأطفاؿ أثناء المّيل

غير أنّو أقاميا عمى الأطفاؿ  واطسون عن تجارب بافموف ثيرا تجاربكلـ تختمف ك
و عمى الطفل تجربتُ » التي نقميا يكسف محمكد قطامي كليس عمى الكلاب كأىـ تجربة لديو

ألبرت الّذؼ كاف يتمتّع بصحة نفسيّة كجسميّة جيّدة، عكس بقيّة الأطفاؿ الذيف كاف ينتابيـ 
أتى بفأر أبيض، لكف لـ يشعر ألبرت بالخكؼ، كعند تقدّـ الخكؼ، فأراد كاطسكف إخافتو، ف

الفأر أحدث كاطسكف صكتا عاليا فانفعل ألبرت، كىكذا كرّر العمميّة عدّة مرّات إلى أف أصبح 
ف كاف لعبة، كمف ذلؾ أصبح المثير الصناعي يثير  ألبرت يخاؼ مف كلّ ما ىك شبيو بالفأر كا 
، كقد حاكؿ مف خلاؿ ىذه التجربة إلى عكس السمككات السمبية في 2«الخكؼ كما الطبيعي

الإنساف إلى سمككات إيجابية كاستخداـ ىذه الطريقة في العلاج السمككي، حيث إف استجابة 
 الطفل لسمكؾ سمبي، فإنّو بالضركرة يصمح لتصميح السمككات السمبية عند الأطفاؿ. 

  نظريّات التّعمّم الوظيفيّة ب(

كىذه النظريات تؤكد السمكؾ مرتبط بالعادة كالاكتساب كالمحاكلة كالخطإ كليا عدّة ركاد 
 أشيرىـ ثكرندايؾ ككلارؾ ىل كسكنر.

لعل أكّؿ نظريات التعمـ الكظيفية التي تطالعنا ىي ما قدمو ثكرندايؾ في نظريتو التي 
ينظر إلى التعمـ باعتباره خبرة فردية خاصة، أك »فقد كاف ثكرندايؾ أسماىا المحاكلة كالخطأ 

، كأسس 3«عممية تغير عضكؼ داخمية تحدث في الجياز العصبي لكل كائف عمى حدة

                                           
 .175-174أيكب دخل الله: المرجع نفسو، صينظر:  1
 .78يكسف محمكد قطامي، نظرية التّعمّـ كالتّعميـ، ص 2
عماف،  -محمد فؤاد الحكامدة: تصميـ التدريس بيف النظرية كالتطبيق، دار المسيرة -ينظر: زيد سميماف العدكاف 3

 .119، ص2011/1432الطبعة الأكلى، 

https://aleph.edinum.org/3528#tocfrom3n2
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كضع القط في قفص حديدؼ كىك جائع » جاربو عمى القطط حيثنظريتو بعد ت ثورنديك
كيجذب القفص بخيط لكي يستطيع القط الخركج كالحصكؿ عمى الطعاـ، فكاف في بادغ الأمر 
يحاكؿ القط اليركب مف القفص كبعد التدريب أصبح يحاكؿ إيجاد الحل لممشكمة إلى أف تعمّـ 

سمكؾ الحيكاف في ىذا »المشكمة ليخمُص أفّ أداء الاستجابة؛ كبالتّالي ممارسة سمكؾ حلّ 
، 1«المكقف يقكـ عمى الأداء كالاستجابة لحل المشكمة كالحصكؿ عمى التعزيز كىك الطعاـ

يتعمـ عبر أخطائو مف تجاربو كىك الناتج بيف المحاكلة »فالقط مف خلاؿ ىذه التجربة كاف 
ما ييـ المعمـ كمف ىنا كاف  ،2«كانت طريقتو تقكـ عمى المشاىدة كحل المشكلاتكالخطإ، ف

لا يعني التفاعل بيف التلاميذ »داخل الفصل الدراسي ىك لارتباط بيف المثير كالاستجابة، كىك 
، كذلؾ عبر منحيـ فسحة لممحاكلة 3«عندما ينظر إلييـ کكحدة إجتماعية بل بطريقة فردية

 الأخطاء كالمحاكلات. كالخطإ كالتكجيو بدرجة تجعل التمميذ يستفيد مف دركسو عف طريق ىذه

ساعدت تجارب ثكرندايؾ عمى إمكانية اكتساب المعرفة مف خلاؿ المحاكلة كالخطأ 
 :كليثبت نظريتو كضع ليا ثلاثة قكانيف

حيث يرػ تكرندايؾ أف أثر الرضا أك الإشباع الناجـ عف تناكؿ  قانون الأثر:» -1
 ـكالذؼ يتمك استجابة فتح باب الصندكؽ ىك المسؤكؿ  ، كيرػ 4«عف تقكية عممية التعمـالطعا

الارتباط يقكّؼ »أنّو إذا تبع مثير ما استجابة معيّنة، كعقب ىذه الاستجابة حالة ارتياح، فإفّ 
؛ فالارتياح للأثر ىك الذؼ يقكؼ الاستجابة 5«بيف ىذا المثير كىذه الاستجابة، كالعكس صحيح

 لمتعميـ.كبالتالي كجب التركيز عميو لجعل الاستجابة أقكػ 
                                           

 51-50ينظر:أنكر محمد الشرقاكؼ: التعمـ )نظريات ك تطبيقات(، ص 1
 . 587ينظر:سميماني جميمة: محطات في عمـ النفس العاـ، ص 2
 .120ينظر: محمد مصابيح: تعممية المغة العربية كفق المقاربة النشطة مف الأىداؼ الى النشاطات، ص 3
 -دار النشر مركز السيككلكجي لمنشر الالكتركنيمـ لمحة مف نظريات التعمـ، التعبديع عبد العزيز القشاعمة:  4

 .20ـ، ص2021النقب/ فمسطيف 
 .55أنكر محمد الشرقاكؼ: التعمـ )نظريات ك تطبيقات(، صينظر:  5
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: كلايقصد بذلؾ مفيكـ الاستعداد كما يستخدمو المربكف قانون الاستعداد» -2
كالاستعداد لتعمـ القراءة كالكتابة فالاستعداد ىنا في الميل لمعمل كالنيي للاستجابة كالارتياح 

 أف التمميذ ، كمثاؿ ذلؾ:1«لمقياـ بيا كالانزعاج مف كجكد إعاقة تحكؿ دكف القياـ بالاستجابة
إذا كاف مستعدا لنشاط معيف كصرفت انتباىو إلى نشاط آخر غير جاىز لو فإنو يفقد جزءا 
مف استجابتو نحك التعمـ؛ فالتمميذ يميل إلى عمل ما ىك مستعد لو كمتييء لعممو، فلا يجب 
صرؼ انتباىو إلى شيء غيره، كيجب عمى المعمـ أف يخمق ىذا الاستعداد في نفسية التمميذ 

 تابعة كالتكجيو.مف خلاؿ الم

 ـىذا القانكف عمى شقيف متكازنيف، أف الارتباطات بيف المثير » -3 قانكف التدريب: كأقا
، كبالتالي فإف التدريب عمى 2«كالاستجابة تقكػ بكاسطة الاستعماؿ، تضعف نتيجة الإىماؿ

ت الأنشطة يجعل الاستجابة ليا أكثر مركنة كنجاعة، بحيث لا يجب التكقف عند الاستجابا
 الأكلية كالنجاح فييا.

كلـ تكف تختمف نظرة كلارؾ ىل كثيرا عف ثكرندايؾ حيث بنى أسس نظريتو عمى 
 ـبسمكؾ مف أجل إشباع كتحقيق »الدّافعية لمعمل، كالدافع ىك  مثير أك القكّة التي تدفع الفرد لمقيا

، 3«الخارجيّةحاجة أك ىدؼ، فيذا المثير قد لا نراه كلكف يستدؿ عميو مف خلاؿ السمككيات 
أف تككيف »حيث يؤكد عمى أثر الاقتراف الزمني المتكرر المصحكب بأثر سار مريح، أؼ 

العادة )الرابطة بيف المثير كالاستجابة( كقكتيا يتكقفاف عمى عدد مرات التكرار المقترف بالتدعيـ 
ـ كتنمية ، كبالتالي يجب التركيز عمى دافعية المتعمـ لمتعمي4«الذؼ ينشأ عبر خفض التكتر
                                           

 . 21صك تطبيقات(،  ياتأنكر محمد الشرقاكؼ: التعمـ )نظر ينظر:  1
 55-54صالمرجع نفسو: ينظر:  2
 ـكالتعميـفراس  3  ـالكتب الحديث، مكتبة مؤمف قريش/ جدار -النظريّة كالتطبيق-السميتي: استراتيجيات التعمّ ، عال

 278، صـ2008-ق1429، 1لمكتاب العالمي لمنشر كالتكزيع، ط
ـ،  1984مكة،  -فاركؽ سيد: دكر نظريات التعميـ في العلاج النفسي، جامعة أـ القرػ  -ينظر: عبد السلاـ  4

 .21ص
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رغبتو نحك تعمـ المكاد، فالتمميذ يبرع في المكاد التي يحبيا كيفشل في المكاد التي يبغضيا، 
 ـأف يككف محبكبا لدػ تلاميذه حتى يككّف ل  ـدافعية لمادتو كيليذا كجب عمى المعم جعميـ ديي

 .اتجاىيايبذلكف مجيكدىـ 

ثكرندايؾ مف ناحية تركيزه عمى السمكؾ الفردؼ دكف أما سكينر فكانت نظرتو عكس 
 ـلمعكامل الاجتماعية، حيث يرػ أفّ البيئة تمعب دكرا ميما في تغيير السمككات التعميمية  إقحا
كتعزيزىا، كقد ركّز في دراستو عمى مفيكـ التعزيز باعتباره المؤثّر الأكبر في عممية التعميـ، 

معززات الأكّليّة: مثل:الطعاـ كالشرب، كالمعززات ال»كصنف المعزّزات عمى نكعيف ىما:
، كىناؾ مف المعززات الثانكيّة لكنيا قكيّة (.كالتقدير كالجكائز)..الثانكيّة، مثل:المدح كالثناء، 

، فيذه المعزّزات تعمل عمى جعل التمميذ يبذؿ مجيكدا 1«جدا عند بعض الناس مثل:النّقكد
 ـإلى إجراءالمكافآت المادية كالمعنكية، أكبر في سبيل تكرار الحصكؿ عمى ىذه   كقد يمجأ المعم

إجراء يتضمّف تقديـ مثير مزعج فكرا بعد استجابة معيّنة تقكـ » لممعزّزات الإيجابية، عكسيّ 
بيا العضكيّة، كذلؾ لتقميل أك لمنع تكرار حدكث الاستجابة غير المرغكب بيا، كمثالو إعطاء 

، كالتمثّل الإجرائي ينطبق عمى عقاب 2«عمى الرّافعةالفأر صدمة كيربائيّة بعد الضغط 
إف لـ ينفع التعزيز  المتعمّميفقد يككف ناجحا بحسب نكعية  المتعمّميف كىك عقاب سمبي

 ـناجحا، كتككف  الإيجابي، كعمى كل يجب المكازنة بيف التعزيز السمبي كالإيجابي ليككف التعمي
 عممية التعزيز متكازنة متكافئة.

 التعميم حسب النظرية السموكية:( مبادئ 5

 تبنى النظرية السمككية عمى مجمكعة مف المبادغ يمكف حصرىا في: 

                                           
 .215ينظر:أيكب دخل الله: التعمـ كنظرياتو، ص 1
 150يكسف محمكد قطامي: نظرية التّعمّـ كالتّعميـ، ص 2
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 ـالنفس التجريبي في دراسة السمكؾ المباشر الملاحع دكف » - ضركرة حصر مبحث عم
، كبالتالي فإفّ 1«سكاه، كذلؾ بإقصاء الآراء العقمية كالأساليب الاستبطانية كالنظريات المعرفية

 العمميات الشعكرية الداخمية لا يمكف دراستيا عمميا لأنيا غير قابمة لمملاحظة، كمنو فإنيـ
 ـفي ذلؾ » ينتقدكف التفسيرات التي ترجع سمكؾ الكائف إلى الدكافع كالحاجات الداخمية كحجتي

أف الشيء المكضكعي الذؼ يمكف ملاحظتو كدراستو كقياسو إنما ىك السمكؾ كالتصرؼ 
ذ يمكف إخضاعو لمملاحظة حاؿ كقكعو كيمكف قياسو مف حيث الزمف الذؼ المكضكعي، إ

يستغرقو أداؤه، كتحميمو إلى أجزاء متعددة كتعديمو أك تغييره، كضبط الشركط التي تؤدؼ إلى 
، فمكضكع الدراسات السمككية يقكـ عمى السمككات الظاىرة كليس عمى الجكانب 2«ظيكره

لا يدرسكنيا إلا إذا انعكست ىذه المشاعر في الكاقع الخفية كالغضب كالحقد كالحب فيك 
 باعتبارىا سمككا ملاحظا يمكف قياسو.

التجريب: اتجاه شاع في دراسة »ركّزت السمككية عمى التجريب كالبراغماتية النفعية،  -
 ـالطبيعية، يعتبر أف كل معرفة حتى تككف عممية يجب أف تخضع إلى إجراءات المنيج  العمك

 رأس ىذه الإجراءات التجربة. العممي كعمى

البراجماتية النفعية: ىي مبدأ مف المبادغ التي تشبعت بيا الثقافة الإنجمكسكسكنية كأثر -
، فبما أفّ السمككية أقصت الظكاىر 3«في الفكر كالسمكؾ فكل متصرؼ دافعو نفعي براجماتي

تدرس السمككات  التي لا يمكف ملاحظيا فيجب أف يككف أساسيا قائما عمى التجريب، كىي
التي تنعكس عمى الأفراد في حياتيـ كما يحتاجكنو في يكمياتيـ، كبالتالي فيي نفعية مادية 

 براغماتية.

                                           
 . 91-90ينظر: أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات، ص 1
 ، ص2003، 1الجزائر، طحفيظة تازكرتي: اكتساب المغة عند الطفل الجزائرؼ، دار القصبة لمنشر كالتكزيع،  2

51. 
 .10ينظر: أحمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات، ص 3
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تقكـ النظرية السمككية عمى ثلاثة أسس ميمة تـ تفصيميا سمفا تتمثّل في المثير  -
فالمثيرات المختمفة كالاستجابة كالتعزيز، فيذه الأسس الثلاثة ىي جكىر النظرية السمككية، 

تنتج عنيا استجابات بقدر حاجات الأفراد، كقد يتـ المجكء إلى مفيكـ التعزيز بالمكافأة أك 
 العقاب لتقكية الاستجابة لدػ المتعمميف.

 ( التعميم وفق النظرية السموكية: 6
في تركز السمككية كغيرىا مف النظريات عمى عناصر العممية التعميمية إلّا أنّيا تختمف 

 كتفصيل ذلؾ عمى النحك الآتي: ا إلييـ،نظرتي
 المعمم:

تقع عمى المعمـ مسؤلية »ىك محكر عممية التعمـ كالتمميذ مجرد تابع متمقّ لممعارؼ، ك
بناء البيئة التي يصحّح فييا سمكؾ التمميذ، كما يقكـ بتعزيز كتعديل ىذا السمكؾ مستخدما 

 ـمراقب ك   ـالفردؼمبادغ تعديل السمكؾ كما أف المعم  ـىك أساس 1«متابع لعممية التعمي ؛ فالمُعم
 العممية التعميمية كالذؼ يقكـ بتسييرىا كتنظيميا كتكجيييا، كىك الممقّف لممعارؼ.

 المتعمم: 
 ـعند السمككييف   مجرد مستجيب لممثيرات أك معالج لممعمكمات كدكره سمبي غير»المتعم

ليس لو حرية في إنتاج المعارؼ أك ، حيث إفّ المتعمـ 2«إيجابي في عممية التعمـ
 الكصكؿ إلييا فيك محككـ مف المعمّـ كمُمقفٌ منو.

 بيئة التعميم:

 ـحيث   ـبيئة تعمـ »ىي التي تحدد غالبا نتائج التعم  ـكبار المعمميف بتصمي  ـلجنة تض تقك
 ـفييا حدكث ارتباط بيف المثيرات كالاستجابات مع مراعاة التعزيز ا لمناسب مناسبة لممتعمـ، يت

                                           
 ـالكتاب،  -حسيف حسف زيتكف ينظر:  1  ـكالتدريس مف منظكر النظرية البنائية، عال كماؿ عبد الحميد زيتكف: التعمي

 .129، ص 2003، 01القاىرة، ط
 .129المرجع نفسو: صينظر:  2
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 . 1«الصحيحةالمرتبط بحدكث الاستجابة 

 التقويم:

 تتحدد مراحل التقويم لتشمل:

 تقكيـ مبدئي. ب. تقكيـ آني. ج. تقكيـ ختامي. »أ. 

تسكد فيو الاختبارات مرجعية المحؾ أؼ بالنسبة لمحؾ معيف إذا كصل إليو التمميذ  -
ذا لـ يصل إليو أعاد الدراسة الإطار الذؼ  كاف فيو أخرػ حتى يصل إلى المحؾ فقد تفكؽ كا 

 .2«المطمكب

:  3كيمكف تمخيص مراحل التعميـ السمككي في الخطاطة التالية 

 

  
                                           

 .129صكماؿ عبد الحميد زيتكف: التعميـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية،  -حسيف حسف زيتكف ينظر:  1
 .129المرجع نفسو: صينظر:  2
عبد الله بكقصبة: تعميمية المغة العربية في الجزائر مقاربة تداكلية، الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية ك الإنسانية،  3

 .5، ص2014جكاف  12، 2، العدد 6الجزائر، المجمد  -بكعمي، الشمف جامعة حسيبة بف 
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 ـتابعا   ـكتمنحو الأكلكية في اتخاذ القرارات، كتجعل مف المُتعمِّ فالسمككية تركز عمى المعمّ
 مطمقة في إطار التعميـ السمككي. لتي تعدّ لممُعمِّـ لا يمكف أف يخرج عف سمطة المعمّـ ا

 ـالكثير مف الباحثيف عمى أف النظرية السمككية قاصرة عف تفسير العممية المعرفية،  حك
السمككية نظرت للإنساف كآلة كليس كائنا مبدعا، كأف »فيرػ حسف زيتكف ككماؿ زيتكف أفّ 

ذلؾ فإنيا قاصرة عف حل الارتباط محدكد جدا كلا يمكف تعميمو عمى كل العممية التعميمية، كك
المشكلات كلا تقدـ حمكلا كاممة لممشلات التعميمية، كترػ أف المثيرات يجب أف تقدّـ مف قبل 

 .1«المعمّـ في حيف أف أغمب المثيرات ىي مثيرات خارجية

النظرية المسانية السمككية تظل تفسيراتيا عاجزة عمى »كيرػ عبد المجيد معزكز أفّ 
 ـالمغة، فالمغة ظاىرة أكبر بكثير مما يتصكر السمككيكف، إقناع الدارسيف كالم شتغميف عمى تعمي

فعمـ النفس السمككي يبدأ في فيـ معجزة اكتساب المغة بتأكيد عمى المنيج العممي كعمى 
الملاحظة التجريبية كيغالي مغالاة غير مقبكلة عمميا في مفاىيـ الملاحظة كالتجربة المذيف 

يعية، في حيف أف لمعمكـ الإنسانية خصائص تميزىا عف ىذه يعداف أساس العمكـ الطب
 .2«العمكـ

نتج عف البحث في انعكاس النظرية السمككية الكقكؼ عمى مدػ ارتباطيا بالسمكؾ 
 كاعتماده كأساس في اكتساب المعرفة مما استدعى تبني نظرية جديدة )النظرية البنائية(

 

                                           
حسيف حسف زيتكف، كماؿ عبد الحميد زيتكف، التعميـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية، ينظر:  1

 .132-131ص
شيادة ة، عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثينظر:  2

 .11صـ، 2016-ـ2015ق/ 1437-ق 1436تيارت،  -ماجستير "مخطكط"، جامعة ابف خمدكف 
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 نظرية البنائية ال: خامسا

تعدّ النظرية البنائية إحدػ أىـ نظريات التعميـ الحديثة التي تستيدؼ معالجة الن ظـ 
 منظرية:لالمعرفية كالسمككية كالتربكية لدػ التلاميذ، كفيما يمي تفصيل 

 :نشأة النظرية البنائية (1

يرجع تاريخ نشأة نمكذج التعمـ البنائي إلى جممة مف الدراسات كالباحثيف كالمتخصييف، 
، كيرجع ذلؾ إلى فترة 1«لعل أكؿ الذيف أشاركا إلى ىذا المصطمح "ياجر"، ك"سكزاف لككس"»ك

في السنكات  اكبير  ركاجاالثمانيات كالتسعينات في القرف العشريف، كقد اكتسبت النظرية البنائية 
 جيكد عديد مف العمماءككنت نتيجة البنائية ت»الأخيرة، في حيف يرػ كثير مف التربكييف أف 

 ـامتدادا لمبنائية فيما بعد، أمثاؿ: الفيمسكؼ الإيطالي جيامبتسافيکك،  ،كالفلاسفة كانت أفكارى
 ـ"كانت"، كركبرت تشمبرز، إلا أف مف كضع أسس النظرية  كأنصار الذىب النقدؼ كمف بيني

 .2«الذؼ تحدّث عف المعرفة ككيفية اكتسابيا "John Piaget"جاف بياجيو البنائية فعميا ىك 

التحكلات الكثيفة في البحث التربكؼ »أمّا النشأة الفعمية لمنمكذج البنائي فقد ظير نتيجة 
خلاؿ العقديف الماضييف مف الزمف، حيث تحكؿ التركيز مف العكامل الخارجية التي تؤثر في 

 ـليتجو إلى التركيز عمى العكامل الداخمية التي تؤثر في ىذا التعمـ، كقد كرد بأسم  ـالمتعم اء تعم
أؼ -، ثـ صار اسمونمكذج المنحى البنائي في التعميـمختمفة منيا نمكذج التعمـ البنائي، أك 

                                           
 .18، ص2002ينظر: عفت مصطفى الطناكؼ أساليب التعميـ كالتعمـ، القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية،  1
 ـعمى أساس النظرية ال 2 ( Konstruktivismeبنائية )ينظر: فينا رحمة الأمة: إعداد المكاد التعميمية لميارة الكلا

المدرسة بستاف المعمكر المتكسطة غنتيغ بنجكانجي، شيادة ماجستير في المغة العربية"مخطكط"، جامعة مكلانا 
 .25، ص2019نيجيريا،  -مالؾ إبراىيـ الإسلامية الحككمية مالانج
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 .1«1990بالصكرة الحالية مف قبل سكزف لككس كآخريف عاـ  -النمكذج البنائي

 :النظرية البنائية (2

بتمكينو حكؿ جعل المتعمـ ىك محكر العممية التعميمية،  النظرية البنائيةمفيكـ  يتمحكر
يجاد الحل لكل مسألة معرفية »مف  بداء الرأؼ كا  المشاركة كالمبادرة كالاستنتاج كالحكـ كا 

 ـالذؼ يكفر المناخ المناسب  لتثبيت كرسكخ معارفو التي أنتجيا بنفسو  تعترضو، بمرافقة المعم
ات ، كعمى المعمـ أف يكفر بيئة معرفية غنية بالمثير 2«أثناء ممارسة الأنشطة التعميمية

كالأنشطة التعميمية المتنكعة التي تساعد المتعمـ عمى بناء معرفتو بنفسو أثناء قيامو بيذه 
فالمعرفة لا تقدـ لو جاىزة كلكف يكتسبيا »الأنشطة، مما يساعده عمى التعمـ النشط الفعاؿ، 

مف خلاؿ الأنشطة التي يقكـ بيا كخبرات حسية تيسر تعممو؛ كىي قائمة عمى التعمـ ذؼ 
نى )القائـ عمى الفيـ( بحيث تتيح الفرصة لممتعمـ لاستخداـ معمكماتو كمعارفو في بناء المع

 ـعمى نقل المعرفة كلكف يمتد ليعمل عمى  المعرفة الجديدة التي يقتنع بيا كلا يقتصر دكر المعم
، كأشار بعض الباحثيف أنو لا يكجد 3«تنشيطيا كاستنباطيا كتسييل كتكجيو عممية التعمـ

 ـالإجماع عمى تعريف محدد إلى احتمالات تعريف م حدد لمبنائية، كيرجع أغمب الظف في عد
أف حداثة لفظة البنائية نسبية في الأدبيات الفمسفية كالنفسية كالتربكية، كقد تحتاج »ثلاثة: فإمّا 

ما أف منظرؼ البنائية ليسكا بفريق كاحد  لسنكات عديدة قبل أف تستقر عمى معنى محدد ليا؛ كا 

                                           
 ـالبنائي في تنمية م 1  ـنمكذج التعم يارات التفكير الأساسية لدػ تلامذة ينظر: ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

الصف الرابع الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية، مخطكط مذكرة ماجستير في المناىج كطرائق التدريس، 
 .47صـ،  2015-2014جامعة دمشق كمية التربية قسـ المناىج كطرائق التدريس، 

المعرفي في تنمية التحصيل الدراسي كتعديل ينظر: لبنى حسيف العجمي: فاعمية نمكذجي التعمـ البنائي ك  2
 ـلدػ تمميذات الصف الثاني المتكسط،   ـالأساسية كالاتجاىات نحك مادة العمك التصكرات البديمة كتنمية عمميات العم

 .24ـ، ص2003مخطكط رسالة دكتكراه، كمية التربية لمبنات، الرياض، 
جيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، دار الكتاب الجامعي ينظر: عبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج كاستراتي 3

 .159، ص2013دكلة الإمارات العربية المتحدة،  -العيف 
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 ـقد قصدكا ألا يعرفكىا كأفكمف  ما أني  ـإجماع عمى تعريف محدد، كا   ـليس بيني يترككا لكل  ث
سبقت الإشارة إلى إجماع عمماء النظرية عمى تعريف ؛ 1«ليا في ذىنو منا ليككف معنى محددا

 كاحد محدّد لاختلاؼ مدارسيـ الفكرية، كمع ذلؾ نشير إلى بعضيا فيما يمي:

نظرية معرفية قائمة عمى المعنى تتضمف نظريات »أف البنائية يرػ  محمد عبد القادر  -
تعميمية كتعممية معا، حيث تيتـ بعممية التعمـ التي تحدث داخل عقل المتعمـ )نظرية التعمـ 
 ـيبنی معرفتو الجديدة بنفسو كلنفسو مف خلاؿ التفاعل بيف معمكماتو  كالتي ترػ فييا أف المتعم

تي مر بيا سكاء كانت أنشطة فردية أك أنشطة تعاكنية مع أقرانو كأفكاره السابقة كالأنشطة ال
مف المتعمميف، كما تيتـ بما يقكـ بو المعمـ مف أداءات في المكقف التعميمي( )نظرية التعميـ 
 ـفيما   ـبمناقشة كل متعم  ـيككف بمثابة المكجو كالمرشد لممتعمميف كيقك كالتي ترػ فييا أف المعم

 .2«ع مساعدة المتعثر منيـ كتصحيح ما لديو مف معمكمات خاطئة(تكصل إليو مف نتائج م

عممية استقباؿ تتضمف إعادة بناء المتعمميف لمعاني جديدة »عرّفيا كماؿ زيتكف أنيا ك  -
داخل سياؽ معرفتيـ الحالية مع خبراتيـ السابقة كبيئة التعمـ، إذ تمثل كل مف خبرات الحياة 

 .3«نب مناخ تعمـ الجكانب الأساسية لمنظرية البنائيةالحقيقية كالمعمكمات السابقة بجا

 ـكمعارفيـ »كعرفيا مکسيمكس أنيا:   ـفيو مساعدة الطلاب عمى بناء مفاىيمي نمكذج يت
العممية كفق أربع مراحل مقتبسة في أصميا مف مراحل دكرة التعمـ. كيؤكد النمكذج عمى ربط 
العمـ بالتكنكلكجيا كالمجتمع، كقد بنيت مراحمو الأربع عمى الطرائق التي يتعمميا كيعمل 

صصكف في العمـ أك التكنكلكجيا، كعمى ما يتـ في عقل المتعمـ عند بناء بمكجبيا المتخ
مفاىيمو العممية بو كفقا الفمسفة البنائية، كالمراحل الأربع لمنمكذج ىي: مرحمة الدعكة كمرحمة 

                                           
أحمد عيسى داكد: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتيا في التدريس، الطبعة  -ينظر: زيد سميماف العدكاف  1

 34، ص2016لأردف، دبي/ ا-الأكلى، مركز ديبكنك لتعميـ التفكير
 .157ينظر: عبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، ص 2
 .212، ص2002القاىرة، الطبعة الأكلى،  -کماؿ زيتكف: تدريس العمكـ لمفيـ "رؤية بنائية"، عالـ الكتب 3
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 . 1«الاستكشاؼ كمرحمة اقتراح الحمكؿ كالتفسيرات كمرحمة التطبيق أك مرحمة اتخاذ الإجراء

عممية البناء المعرفي التي تتـ مف خلاؿ تفاعل الفرد مع ما »أنيا  "Sigleعرفيا "ك  -
 ـمعينة عف طبيعتو، كلذلؾ  كفي أثناء ىذه العممية يبنيحكلو مف أشياء كأشخاص،  الفرد مفاىي

 .2«يكجو سمككياتو مع كل ما يحيط بو مف أشياء كأشخاص كأحداث

ضح أنيا نمكذج في التعميـ ىدفو كمف خلاؿ ىذه التعريفات المختمفة لمنظرية البنائية يت
بناء الشخصية المعرفية لممتعمـ مف خلاؿ دعـ الاكتساب الذاتي لممعارؼ كفق آليات 
كتكجييات ذكؼ الخبرة مف المعمميف كالمفتشيف، فالمعمـ يبني معارفو بطريقة ذاتية فيبحث 

ـ البنائي عمى ينبني التعمي»كيكتشف كينظـ كيجيز المعرفة التي يؤطّرىا لو معمّمو، حيث 
التفكير، كالفيـ، كالاستدلاؿ كتطبيق المعرفة دكف إىماؿ لمميارات الأساسية، فالمتعمـ يبني 

يسر ليا كمنشّط لمعارؼ معرفتو بنفسو، كالمعمـ في الصف البنائی ليس ناقلا لممعرفة بل مُ 
 .3«المتعمّـ مكمّل لمعارفيـ السابقة مصحّح ليا

 ـ  ـكفق يسي عكس النظرية  في رسكخ المعرفة كتعميقيا لدػ المتعمـ البنائية النظريةالتعمي
 ـالمعرفة جاىزة  ـلمقاصدىا، بينما  فييا المتعمِّـ ، يككف السمككية التي تعتمد عمى تقدي غير فاى

يختمف الأمر حينما يبحث عنيا ذاتيا فيك يحيط بيا كيعرؼ جميع أجزائيا، كىذا ما يجعل »
س يتعممكف أفضل عندما يبنكف نشاط )تعمميـ( كفيميـ، كما أف الفيـ أكثر رسكخا. لأف النا

)الفيـ( العميق يعني الإبداع أك الإختراع، فإف المتعمـ عندئذ )يبني( معرفتو كمفاىيمو كحمكلو 
                                           

كتعمـ الرياضيات: المؤتمر العربي الثالث حكؿ المدخل  داؤكد كديع مكسيمكس: البنائيّة في عمميتي تعميـ 1
أبريل، جرش الأىميّة بالأردف،  2المنظكمي في التدريس كالتعمـ، مركز تطكير تدريس العمكـ بالتعاكف مع جامعة 

، كعرفو البنا تعريفا مشابيا: يُنظر: البنا، حمدؼ عبد العظيـ، تنمية ميارات عمميات 55، ص2003أبريل،  5-6
 ـلدػ تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة الع  ـالبنائي في تدريس العمك  ـنمكذج التعم  ـالتكاممية كالتفكير الناقد باستخدا م

 .9، ص2001، 45كمية التربية، كمية التربية: جامعة المنصكرة، العدد:
 156، صعبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق 2
، ص 3  .24ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
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 .كتتككّف لدػ المتعمّـ شخصية معرفية يستطيع بيا تكليد معارؼ جديدة ذاتيا، 1«لممشكلات

 ـالبنائي م ف خلاؿ ذلؾ إلى تعزيز جكانب ميمة أثناء بناء معارؼ كتيدؼ طريقة التعمي
 :أجمميا عائش زيتكف فيما يميالمتعمميف 

 تنشيط المعرفة السابقة » -1
 اكتساب المعرفة  -2
 فيـ المعرفة.  -3
 استخداـ المعرفة  -4
 .2«الانعكاس كالتأمل في المعرفة -5

المتعمّـ ليس ىدفو إيصاؿ المعرفة التعميـ البنائي إلى إحداث تكامل معرفي لدػ يسعى 
 ـتُكسبو المعرفة بشكل أعمق مف  لو كحسب، بل إنّيا تربط المعرفة بخبراتو كمعارفو السابقة، ث
خلاؿ الإحاطة بأجزائيا كالبحث عنيا كاكتشافيا، كىذا ما يجعل الفيـ أعمق كيجعل المتعمـ 

 ـالتقميدؼ ا  ـمعارفو، عمى عكس التعم  ـمكتسبا جاىلا يعرؼ أيف كمتى يستخد لذؼ يجعل المتعمّ
 ـمثلا سنجد   ـالرياضيات كفق الطرائق التقميدية كالمكغاريت بما يعرفو، فمك درسنا مثلا أحد مفاىي
 ـالتقميدؼ يحاكؿ فقط معرفة قكاعده كمحاكلة تطبيقيا كحل معادلات تتعمق بما اكتسبو،  المُتعمّ

، فمك سألتو أيف كمتى يمكف أف يدرج لكنو في ذات الكقت يجيل استخداـ معارفو في كاقعو
 ـالبنائي الذؼ يستند إلى الكاقعية في التعميـ، فيك  معارفو لكاف عاجزا، كىنا تظير أىمية التعمي
يعرؼ أيف كمتى يستعمل ىذا المفيكـ الرياضي، لأنو ينطمق مف أسس بناء ىذا المفيكـ 

 ـضمنيا، كلا شؾ أف ىذه كيعرؼ البرامج الإلكتركنية المختمفة التي يمكف استغلاؿ ى ذا المفيك
 الطريقة أكثر فائدة مف الطريقة السابقة بفكارؽ كبيرة كخصكصا في المجالات العممية كالعممية.

                                           
، عايش محمكد زيتكف: ينظر:  1  .28صالنظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 .27صالمرجع نفسو، ينظر:  2
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 :السموكيالفرق بين التعميم البنائي والتعميم ( 3

إف فكرة التعميـ البنائي ىي فكرة جديدة مقارنة بالطرائق القديمة في التعميـ، كيمكف 
 الفركؽ بينيما في ما يمي:تمخيص 

 أ( بين السموكية والبنائية:

تعدّ السمككية النظرية الأكثر شيكعا في ميداف التعميـ، كترػ بأف التعمـ ىك تغير دائـ 
 في سمكؾ المتعمميف، كيمكف تمخيص الفركؽ بيف السمككية كالبنائية فيما يمي:

قع خارج عقل المتعمـ، كعمى المعرفة ت»في النظر إلى المعرفة: ترػ السمككية أف  -1
 ـالمصدر الكحيد في عممية التعميـ   ـأف ينقميا كما ىي إلى عقل المتعمـ، حيث يعد المعم المعم
كالتعمـ، كما أنّيا لـ تيتـ بالمعرفة السابقة لممتعمـ بل ساكت بيف جميع الطمبة، كبيذا اىتمت 

 ـأكثر مف اى  ـنفسو كما يحدث بالعكامل الخارجية التي تقع خارج عقل المتعم تماميا بعقل المتعم
 .1«بداخمو ككيف يحدث التعمـ

كمف ىنا فإف النظرية السمككية تيتـ بالمعمـ باعتباره ناقلا لممعرفة، كترػ المتعمـ مجرّد 
 ـفي   ـبالعمميات المعرفية الداخمية لممتعمـ، كالمعم مستقبل لممعارؼ، بينما النظرية البنائية تيت

أىدافو التربكية بطريقة تجعل المتعمـ شريكا في رسـ اليدؼ، فيي تركز عمى البنائية يضع 
العمميات العقمية الداخمية التي تحدث في عقل المتعمـ بحيث يربط بيف المعرفة السابقة 

لى كيفية حدكث التعمـ 2كاللاحقة لبناء تعمـ ذؼ معنى ، كىي تستند في ذلؾ إلى عقل الفرد كا 

                                           
، ص 1  .27ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
عماف، الطبعة  –عصاـ حسف الدليمي: النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية، دار صفاء لمنشر كالتكزيع ينظر:  2

 .22-21ق، ص1435ـ/ 2014الأكلى، 



 نظريات التعليم: الثانيالفصل 

 137 

شريحية عمى الدماغ، كمف ىنا افترضت البنائية كجكد بنی معرفية لدػ استنادا إلى البحكث الت
 .«مراحل نمائية مف قبل المتعمـ نفسو»الفرد المتعمـ، يتـ تطكيرىا ضمف 

 ـعممية معقدة تحتاج إلى تجزئة »مف ناحية إلقاء المعرفة: ترػ السمككية بأف  -2 التعمي
 ـالفرد كل جزء مني  ـتعمي  ـالفرد كيف يجمع ىذه الأجزاء مككناتيا أكلا، كمف ث ا، كبعد ذلؾ تعمي

أك المككنات كتنظيميا حتى يتـ الحصكؿ عمى السمكؾ المرغكب، في حيف ترػ البنائية أف 
 ـالتجزيئي كفق ىذه الطريقة غير فعاؿ، لأنو ييمل الآليات المعرفية المستخدمة مف قبل  التعمي

معارؼ السابقة لو كالتي قد تتعارض مع معارفو الفرد المتعمـ لتعمـ العممية المعقدة، كييمل ال
أحيانا، كىذا ما يعني أفّ معرفة الفرد لمجزئيات لا يعني بالضركرة الإحاطة بالعممية المعقدة 

 .1«الكمية

 ـأك »الأىداؼ التعميمية ككيفية صياغتيا: في السمككية  -3 تتحدد مسبقا مف قبل المعم
كية يتـ تجزيئيا إلى كحدات سمككية صغيرة؛ مصمـ المنيج، كتصاغ في صكرة أىداؼ سمك 

 ـالبنائي لا يكجد تحديد مسبق لأىداؼ التعمـ، بل تتحدد مف كاقع عممية التعمـ،  بينما في التعمي
 .2«كتتحدد مف عممية مفاكضة اجتماعية بيف المعمـ كالتلاميذ يسعى التمميذ لتحقيقيا

عميـ بالكاقع بعكس التعميـ السمككي ربط الت»محتكػ التعميـ: يحاكؿ التعميـ البنائي  -4
الذؼ يفرض مناىجو عمى المتعمـ، أما عممية التقكيـ فالسمككية تستخدـ الاختبارات لتقكيـ 

                                           
  ،كقد قسميا بياجيو إلى أربع مراحل لا يمكف تسريعيا، ىي : المرحمة الحسية الحركية، كمرحمة ما قبل العمميات

لمادية، كمرحمة العمميات المجردة: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس كمرحمة العمميات ا
، ص  .28العمكـ

، ص 1  .27ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 .23عصاـ حسف الدليمي: النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية، صينظر:  2
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التلاميذ بناءً عمى المحتكػ المدركس، في حيف أف البناء تستند إلى تقييـ أكثر كاقعية، كيتـ 
 .1«يـ عمميـ بأنفسيـاستخداـ ممفات تقييـ الأداء كما يشجع التلاميذ عمى تقي

 ـالبنائي   ـالتقميدية أىمّيا:كما أف ىناؾ فركؽ أخرػ بيف التعمي  2كما سكاه مف طرائق التعمي

 ( Constructivistالطريقة البنائية ) (Tradititionalالطريقة التقميدية )

يقدـ المقرر كأجزاء متفرقة مع التأكيد 
 عمى الميارات الأساسية

يقدـ المقرر ككحدة كمية كيركز عمى 
 تدكر حكؿ مشكلات التلاميذ. مفاىيـ کبرؽ 

يعطي المعمـ اىتماما كبيرة لأسئمة  يمتزـ المعمـ بالمقرر التزاما تاما.
 التلاميذ.

تعتمد الأنشطة عمى الكتب المدرسية 
 فقط

 تعتمد الأنشطة عمى التنكع كالكاقعية.

 التركيز عمى التمميذ كحاجياتو. التلاميذ.لا تراعي حاجات كاىتمامات 

تسعى لمعرفة كجية نظر التمميذ كفيـ  تراعي الصحة في الإجابات
 ما فيمو، لتكجييو كتصحيح نظرتو.

 يتعمـ التلاميذ بطريقة جماعية تعاكنية. يتعمـ التلاميذ بصكرة فردية كتنافسية.

 ـأىمية ىذه النقاط المذككرةك   ـعمى فشل الطرائق التقميدية في رغ ، إلا أنو لا يمكف الحك
البنائية، ففي كل منيما فائدة، كلكل  النظريةالتعميـ، كما لا يمكف الحكـ بنجاعة التعميـ في 

                                           
 .23حسف الدليمي: المرجع نفسو، ص عصاـينظر:  1
 ـالبنائي في تنمية ميارات التفكير الأساسية لدػ تلامذة  2  ـنمكذج التعم ينظر: ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

 .52الصف الرابع الأساسي في مادة الدراسات الاجتماعية، ص
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منيما مقاـ، كقد لا يصمح التعميـ البنائي لكثير مف المكاضيع كالمكاد التي يصمح استعماؿ 
يا؛ فتككيف الإطار كتكافر ركط النجاح لأؼّ مقاربة لا بدّ منطرائق التعميـ فييا، لأف تييئة ش

 ـفي الأذىاف كتبني الطرائق النشطة.. كل ذلؾ  الكسائل كمحدكدية المتعمميف ككضكح المفاىي
 كفيل بإنجاح العممية التعميمية.

 عناصر التعميم البنائي:( 4
انتياجيا بطريقة عبثية إف التعميـ البنائي ليس عممية يسعى المعممكف كالمتعممكف إلى 

بمجرد معرفة الأسس التي تقكـ عمييا النظرية البنائية، بل لا بدّ مف تكفّر عناصر ميمة إذا 
 ـالبنائي، أك كاف مردكده سمبيا، كتتمثل ىذه العناصر فيما يمي:  اختل عنصر منيا فشل التّعمي

 المعمـ البنائی.» -1

 الطالب المتعمـ البنائي -2

 بنائية.بيئة الصف ال -3

 المناخ المدرسي البنائي. -4

 .1«المنياج البنائي -5

كىذه العناصر الخمسة يجب أف تتكفر كتتفاعل فيما بينيا حتى تؤدؼ الغاية المنشكدة، 
 ـالبنائي ىك الذؼ يحسف  ذا تعذّر تكفّر أؼِّ منيا كانت الطرائق التقميدية أنسب لمتّعميـ، فالمعمّ كا 

نطلاؽ كيضبط أطر عممية بناء معارفو، كلا يتركو لنفسو دكنما تكجيو التمميذ كييبو أسس الا
 كجيو، كلا يمارس تدخمو فيو بدرجة تجعل التمميذ مجرد مستقبل لممعارؼ.

                                           
، صعايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس الينظر:  1  30عمكـ
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يحتاجكف إلى معمكمات سابقة »كعمى المعمـ أف يعرؼ احتياجات المتعمميف فيـ مثلا 
دة لجعل الركابط بيف التعمـ كافية كفيـ كاؼ ليتمكف مف الأشياء الجديدة، كيحتاجكف لممساع

السابق كاللاحق ظاىرا، كعميو تكفير تفاعل اجتماعي كنقاش في مجمكعات متعددة الأحجاـ 
؛ كىذا في حدّه أسمكب تحاكرؼ مف شأنو تحرير المتعمـ مف سمبيات 1«تتـ بالمعمـ كبدكنو

 الجمكد كالكجل كالخجل كباقي الأمراض المعكقة لمفعل التعميمي.

بالحرص كالجدية، كلا تغريو المعارؼ الجاىزة  ةالبنائيفي النظرية تعمّـ الميتسـ  -
كالمستيمكة، بل ىك الذؼ تستيكيو أسس المعرفة كأجزاؤىا كمف ثـ يسعى إلى بنائيا، كما لا 
تشغمو الشكاغل عف بناء معارفو، لأف التعميـ البنائي يعطي التمميذ حرية في التعمـ كاكتساب 

ليس لو فيـ جيد لمحرية، فيجعميا دكف قيكد  المعرفة كلا شؾ أف التمميذ في أغمب مراحل عمره
كبالتالي ييمل بناء معارفو كفي الأخير يعكد إلى أخذ معرفة جاىزة ينسبيا لنفسو، كبالتالي فإف 

 التعميـ البنائية. نظريةإيجاد متعمـ بنائي يعدّ الجزء الأصعب في 

كط المناسبة لعممية المناخ المدرسي المناسب ليا بتكفر الشر  في التعميـالبيئة  تتطمب -
 ـالبنائي، فيجب أف يككف العدد قميلا قدرا المستطاع لتسييل عممية ضبطة كتأطيره، كما  التعمي
يجب تكفير كسائل البحث اللازمة كطرؽ المراقبة المستمرة لمتلاميذ، كغير ذلؾ مما يسيل 

 .النظريةالتعم ـ كفق ىذه 

لمتميذ حرية حتكيات المناسبة التي تعطي اختيار المىك ة البنائي في النظرية المنياج -
في اكتساب معارفو بطريقة فردية، كلا شؾ أف كثيرا مف المناىج كالمعارؼ المدرسية لا تتناسب 
مع طريقة التعميـ البنائي فبعضيا يحتاج تمقينا كبعضيا يحتاج تحفيظا كبعض يحتاج قكاعد 

نائي كجزء تكميمي لا أساسي، كمف مخصكصة، كمنيا ما يمكف الاستفادة فيو مف التعميـ الب

                                           
 32عصاـ حسف الدليمي: النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية، صينظر:  1
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، أك بالأحرػ كجب تحديد المعارؼ التي النظريةىنا كجب مراجعة المناىج قبل تطبيق ىذه 
 يصمُح أف يُطبق عمييا التعميـ البنائي كالتي لا يصمُح أف يُطبق عمييا.

 كمف ىنا يجب إحداث تناسب بيف ىذه العناصر حتى يتّـ نجاح عممية التعميـ البنائي.

 أسس ومرتكزات التعميم البنائي:( 5
لمتعميـ البنائي كثير مف الأسس التي يرتكز عمييا لضماف نجاح جكدة التعميـ كفق 

 طريقتو، كيتمثّل ذلؾ فيما يمي:

 حديثا(. )ـ إلى التعم   ـ؛ أؼ التحكؿ مف التعميـ )تقميديا(التركيز عمى التعمـ لا التعمي» -

تشجع البحث الاستقصاء المتعمـ كذاتينو كمبادراتو، ك تشجع كتقبل استقلالية الطالب  -
، كىذا لا يعني الاستقلالية مطمقا 1«كالتحرؼ لدػ الطالب المتعمـ كتمنحو فضكؿ الاكتشاؼ

الذؼ يمكنو أف يتفاعل مع المتعمـ، كيثير الأسئمة كيستند عمى مـ عتحت إشراؼ الم»بل 
 . 2«التحديات الحالية كالخبرات

المتعمميف )الطلاب( في مكاقف كأكضاع حقيقية كاقعية، كتزكد المتعمميف تشرؾ » -
)الطلاب( بالفرص لبناء معرفة جديدة كفيـ مف خلاؿ الخبرات الأصمية الحقيقية، كتؤكد 

 .3«السياؽ الذؼ يحدث فيو التعمـ

 عممية كجدانية، بحيث يمتزج المكقف التعميمي بمشاعر الحيرة كالدىشة»التعمـ  -
ثارة كالتشكيق مما يجذب المتعمـ نحك المادة التعميمية فيتسـ بالإيجابية في المكقف كالاست

 .1«في نفسو التعميمي فيتحقق الفيـ لديو، كتتحقق الأىداؼ التعميمية كيشعر بثقتو

                                           
، صينظر:  1  .39عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 40عصاـ حسف الدليمي: النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية، صينظر:  2
، صعايش محمكد زيتكف: النظرية اينظر:  3  .40لبنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
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عممية بنائية نشطة كمستمرة كغرضية التكجو: كيتضمف ذلؾ تمكيف المتعمـ »التعمـ  -
جديدة مف خلاؿ خبراتو السابقة، إضافة إلى ككنو يجعل عممية التعميـ مف بناء أفكار كأبتكارات 

 ـعممية نفسية نشطة تتطمب جيدا عقميا، إضافة  نشطة، بمعنى أفّ تشكيل المعاني عند المتعم
 . 2«إلى ككف ىذه العممية تحتاج إلى أغراض أك أىداؼ يسعى المتعمـ لتحقيقيا

يبني ذاتيا مف قبل الجياز المعرفي لممتعمـ  البناء الذاتي لممعرفة حيث إف المعنى» -
نفسو، كلا يتـ نقمو مف المعمـ إلى المتعمـ: كيعني ىذا أف المعنى يتشکل داخل عقل المتعمـ 

 ـالخارجي، أك البيئة الخارجية ، كمف ىنا فإف فالمعرفة ليست 3«نتيجة لتفاعل حكاسو مع العال
 ـبل تنبع مف داخمو، كبالتالي فال  ـعمى أنو سمبي كمؤثر »بنائية خارج المتعم لا تنظر إلى المتعم

 .4«فيو، كلكف ينظر إليو عمى انو مسئكؿ مسئكلية مطمقة عف تعميمو

البنى المعرفية »لا بد مف الإشارة إلى أف إلى الخبرة السابقة، كمنو المعرفة تستند 
 ـبما لد  ـالتغيير بشكل كبير، إذ يتمسؾ المتعم  ـتقاك يو مف معرفة مع أنيا المتككنة لدػ المتعم

 ـلو تفسيرات مقنعة بالنسبة لو، كىنا يتضح دكر المعمـ  قد تككف خاطئة، كيتشبث بيا؛ لأنيا تقد
 ـالخاطئ إف   ـالأنشطة كالتجارب التي تؤكد صحة معطيات الخبرة، كتبيف الفي مف خلاؿ تقدي

 .5«المتعمـ كاف ذلؾ مكجكدة عند

 ـىك  - إحداث نكع مف التكيف مع الضغكط المعرفية »اليدؼ الجكىرؼ مف عممية التعم

                                                                                                                                
 كما بعدىا. 157ينظر: عبدالقادر محمد عبدالقادر، نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، ص 1
 ـكالتدريسزيتكف  عبدالحميد كماؿ -ينظر: حسف حسيف زيتكف  2  ـالكتب،  : التعم مف منظكر البنائية، القاىرة : عال

 .98ـ، ص2003الأكلى، الطبعة 
 ـالبنائي في تنمية ميارات التفكير الأساسية لدػ تلامذة  3  ـنمكذج التعم ينظر: ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

 .44-43الصف الرابع الأساسي ..، ص
 39عصاـ حسف الدليمي: النظرية البنائية كتطبيقاتيا التربكية، صينظر:  4
أحمد عيسى داكد: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتيا في التدريس،  -ينظر: زيد سميماف العدكاف  5

 .42-41ص
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مف الاضطراب  االتي قد يتعرض ليا المتعمـ، كيقصد بالضغكط المعرفية كل ما يحدث نكع
 .1«المعرفي لدػ المتعمـ نتيجة مركره بخبرة جديدة

تتكامل ىذه الأسس تفاعميا لتمكيف المتعمميف مف صناعة المعرفة كجعميا كسيمة لتكليد 
 الإبداعية التي تؤسس لمشركع عممي يساىـ بو في التنمية.الأفكار 

 شروط التعميم البنائي:( 6

الذاتي لممعارؼ كبالتالي فإف الإنساف لو قابمية  الجيدإفّ التّعميـ البنائي يرتكز عمى 
السابقة، كبالتالي لا بد مف تكافر شركط  ومع معارف حدكدة في بناء معارؼ جديدة تتفاعلم

 ا ما يمي:يأساسية أثناء بناء معارؼ المتعمميف حتى يككف أكثر كفاءة، أىم

 لا بد أف يتناسب )التعمـ( مع حاجات الأفراد المتعمميف كاىتماماتيـ . » -1

 يجب أف تككف أىداؼ التعميـ كغاياتو متطابقة مع أىداؼ الأفراد المتعمميف .  - 2

 ـمع المجاؿ المعرفي كالمياـ  -3  ـفي بيئة التعم يجب أف يتطابق المجاؿ المعرفي كالميا
 في البيئة التي يجيزىا الأفراد المتعممكف. 

 المتعمميف . أف )يتقمص( دكر المعمـ مقارنة بأدكار )الطلاب( -4

في يجب أف يتـ تبادؿ الأفكار بيف المتعمميف ) الطمبة( مع أقرانيـ أك زملائيـ  -5
 المجمكعة، كذلؾ مف خلاؿ التفاكض كالمفاكضة الاجتماعية. 

، لترسيخ المعارؼ كالخبرات في الأذىاف حتى تصير 2«تعزيز عممية التغذية الراجعة -6
 سمككات قابمة لمتكظيف العممي مف باب التعميـ البراغماتي.

                                           
 كما بعدىا. 157ينظر: عبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، ص 1
، ص 2  .45 -44ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
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 ـالبنائي يجب أف يتمتع بالقبكؿ النفسي كالعقمي لدػ التلاميذ  المتعمميف، فإذا كاف فالتعمي
لا يتمتع بالقابمية العقمية كالنفسية كلا يتناسب مع اىتماماتيـ كليس لو أصل في خبراتيـ كاف 
دكف فائدة؛ لأفّ مراعاة الشعكر النفسي لممتعمّـ ضركرؼ كحاسـ في تمقي كتبميغ المعمكمات، 

 كبيذا يككف لمتّمميذ مكقف كرأؼ.

 التعميم البنائي: نظريةخطوات التعميم وفق ( 7

 ـمف خلاؿ أربع مراحل، ىي: الدعكة، الاستكشاؼ )التنشيط(، اقتراح   ـفي التعمي تستخد
التفسيرات كالحمكؿ )المشاركة(، اتخاذ الإجراءات )التكسع(؛ كنظرا لأىمية التقكيـ كعنصر 

 ـالبنائي، كمف ىذا  المنطمق أساسي فقد أضيف كمرحمة خامسة ضمف مراحل استراتيجية التعم
عرّؼ بعضيـ استراتيجية التعمـ البنائي أنّيا أحد نماذج التعميـ، التي يتـ فييا جعل المتعمـ 
محكرا لمعممية التعميمية، بغية بناء مفاىيمو كمعارفو العممية كفق خمس مراحل أساسية، ىي: 

الإجراء،  مرحمة الدعكة، مرحمة الاستكشاؼ، مرحمة اقتراح الحمكؿ كالتفسيرات، مرحمة اتخاذ»
 ل ىذه المراحل عمى النحك الآتي:كتُفصّ ، 1«مع إضافة مرحمة التقكيـ

 الاندماج( : -التنشيط  - مرحمة الدعوة )الانشغال»أ( 
ثارة دافعيتو نحك تعمّـ المكضكع المطمكب، كالتعرؼ  يتـ فييا دعكة المتعمّـ إلى التعمـ كا 
 ـنحك معرفة المطمكب منيـ، مما يجعميـ  عمى قدر معارفو السابقة حكؿ المكضكع مع تحفيزى

                                           
ذكر ىذه المراحل كلا مف: عبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق،  1

عبدالرازؽ  -خميل رضكاف، كينظر: 18، كعفت مصطفى الطناكؼ: أساليب التعميـ كالتعمـ، ص161-159ص
 ـالبنائي في تدريس العمكـ  ـنمكذج التعمي  ـالعممية كالتفكير الناقد لدػ  سكيمـ: أثر استخدا عمى تنمية بعض المفاىي

تلاميذ الصف الثاني الإعدادؼ، مجمة البحث في التربية كعمـ النفس، كمية التربية، جامعة المنيا، المجمد الخامس 
 ـالبنائي، كينظر: 111، ص2001عشر، العدد الثاني، أكتكبر،   ـنمكذج التعم  ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

 .46مذة الصف الرابع الأساسي ..، صفي تنمية ميارات التفكير الأساسية لدػ تلا
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، كىذه المرحمة خاصة 1«يشعركف بالحاجة الى البحث كمحاكلة إيجاد حلّ لممشكل المطمكب
 ؼ عميو أف يقكـ بالتحضير الجيد كالإحاطة بمكضكع التعميـ المطمكب.بالمعمـ، الذ

 ـالذؼ يجب عميو أف يخطّط مسبقا لدرسو، كأشار   كىذه المرحمة تككف تحت إشراؼ المعم
ممية تخطيط الدركس اليكمية كفق استراتيجية التعمـ البنائي بثماني محمد عبد القادر أفّ ع
  خطكات أساسية، ىي:

 . صياغة أهداف الدرس.2 وضوع الدرس وتحميل محتواه،اختيار م. »1

كالتي تيدؼ إلى إثارة دافعية المتعمـ لمكضكع الدرس  . الإعداد لمموقف التنشيطي:3
 كتحديد ما لديو مف أفكار كمعمكمات أكلية مسبقة حكؿ مكضكع الدرس.

كالتي تيدؼ إلى تكصل المتعمميف بأنفسيـ إلى  اختيار الأنشطة الاستكشافية: -4
 حمكؿ المشكمة أك السؤاؿ مكضع الاستكشاؼ كالمطركح في نياية المرحمة الأكلى.

كىي مرحمة التكسع كالتي تيدؼ إلى إثراء معرفة  . اختيار الأنشطة التوسعية:5
 .2«لعمميةالمتعمميف عف مكضكع الدرس كتطبيق ما تكصمكا إليو مف معمكمات في حياتيـ ا

مصادر  تحديد مصادر التعمم والمواد والأدوات والأجهزة وتوفيرها:ويشمل ذلك. »6
 التعمـ )کتب، مراجع، أفلاـ، ...( 

 ـبتجييز تحضير البيئة الفيزيقية لمصف:  -8زمن التعميم،  . تقدير7  ـالمعم كفييا يقك
ـ البنائي، كينظـ أماكف بيئة الصف الدراسي بحيث تككف مناسبة لاستخداـ استراتيجية التعم

جمكس الطلاب بحيث يككنكا في شكل مجمكعات صغيرة متعاكنة، عمى أف يعي كل متعمـ 

                                           
 ـالبنائي في تنمية ميارات التفكير الأساسية لدػ تلامذة ينظر:  1  ـنمكذج التعم ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

 .48الصف الرابع الأساسي ..، ص
 .166-161كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، صينظر: عبدالقادر محمد عبدالقادر: نماذج  2
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الفردية كبالتفاكض يتـ التكليف بيف الأفكار، بالإضافة إلى  في كل مجمكعة دكره كمسئكليتو
 .1«تجييز أمكر أخرػ كثيرة، منيا: الإضاءة الكافية، التيكية الكافية، ..... إلخ

 فالمعمـ الجيد عميو أف يُحسف التخطيط الجيد قبل ممارسة عممية تنشيط درسو.

 ب( مرحمة الاستكشاف والاكتشاف والابتكار:
يبدأ »تتمركز ىذه المرحمة حكؿ اكتشاؼ عناصر المشكمة بغية إيجاد حمكؿ ليا، كفييا  

عمل الطمبة في الأنشطة محاكليف الكصكؿ إلى حل المشكمة المطمكبة كتيدؼ ىذه المرحمة 
إلى تكصل المتعمميف بأنفسيـ إلى حمكؿ المشكمة، كقد يتـ الاستعانة بالاكتشاؼ كفق 

لتعميمية، كالعصف الذىني كتصميـ النماذج كالمناظرات العممية، مجمكعات، أك بالألعاب ا
 .2«كملاحظة الظكاىر، كتكظيف استراتيجية حل المشكمة، كمناقشة الحمكؿ كالبدائل

 ج( مرحمة التفسيرات واقتراح الحمول: 
المفاىيـ المطمكبة عف طريق تفسير النتائج كالحمكؿ »كفييا يتكصل الطمبة إلى 

المعمكمات كالحمكؿ كمراجعتيا كنقدىا، مع مراعاة  ت المبحكثة، كمناقشةالمطركحة لممشكلا
 .3«التلاؤـ بيف المطمكب كحل الطمبة، كيعمل المعمـ عمى تنظيـ كتسيير أجكاء المناقشة

 د( مرحمة اتخاذ الإجراء )التوسع(: 
تكسيع كتعميق تعمـ الطمبة للأفكار كالمفاىيـ كالمعارؼ »تيدؼ ىذه المرحمة إلى 

الميارات التي تكصمكا الييا في المرحمة الثالثة مف خلاؿ اجراء نشاط أك أنشطة ذات علاقة ك 

                                           
 .166-161ينظر: المرجع نفسو، ص 1
 ـالبنائي في تنمية ميارات التفكير الأساسية لدػ تلامذة ينظر:  2  ـنمكذج التعم ياسميف خميل المحيمد: أثر استخدا

 .48الصف الرابع الأساسي ..، ص
 .168در: نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، صعبدالقادر محمد عبدالقاينظر:  3
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 .1«بالمكضكع المبحكث، أؼ انتقاؿ أثر التعمـ إلى مكاقف تعممية / تعميمية جديدة

 ـالحديث  يا* كفي خاتمة الحديث عف النظرية البنائية نرػ أن  ـنظريات التعمي تعدّ أحد أى
لأنيا استفادت مف أغمب نتائج النظريات التي قبميا ككظفتيا في دراستيا كنقحت نتائجيا 

 كأضافت إلييا أبحاثا جديدة أسيمت في تطكير عممية التعميـ كالتّعم ـ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                           
ـ، 2012دمشق،  -محمد الفكاؿ: أصكؿ التدريس كطرائقو، كمية التربية، منشكرات جامعة دمشق -جماؿ سميماف  1

 .466-464ص
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 : النظرية المعرفية في التعميم:سادسا

حيث يرػ أصحاب ىذه بالمعرفة كطرائق اكتسابيا، تعددت الدراسات التي اىتمت 
نماذج التعمـ السمككية غير قادرة عمى تفسير كل أنكاع التعمـ، كيؤكدكف عمى »النظرية أف 

العمميات المعرفية كالفيـ، كالتفكير، كالاستدلاؿ، كالاستبصار، كمثيرات أساسية في عممية 
لى عممية استقباؿ المعمكمات الحسية التعمـ. كيشيركف إلى أف الإدراؾ المعرفي يشير إ

كتحكيميا أك تزكيدىا كتيذيبيا كتخزينيا كطرائق تذكرىا كاستخداميا. مف ىنا، تككف المادة 
 ـذات العلاقة  التعميمية ذات معنى، بمدػ ارتباطيا الحقيقي كغير العشكائي بالمبادغ كالمفاىي

، كقد برزت جيكد منظرؼ النظرية 1«بيا التي تككنت سابقة في البني المعرفية لدػ المتعمـ
 المعرفية عبر جممة مف الأعلاـ الذيف تعدّدت آراءىـ في رؤيتيـ لممعرفة، كمف بينيـ:

الذؼ يعد الممثل الأساسي ليذه النظرية في التعمـ، كقد طكر بركنر  "Bruner"بركنر »
تيجية ، حيث طكر استرا"David Ausubel"نظرية التعمـ بالاكتشاؼ، كديفيد أكزكبل 

المنظـ المتقدـ، كالذؼ يسمح لممتعمـ باسترجاع كربط المعرفة السابقة بالمعمكمات الجديدة 
، "Landa"، حيث طكر نظريتو الخاصة بالنمك المعرفي، كلاندا "Piaget"المقدمة، كبياجيو 

، كرايجمكث "Winston"، كنستكف "Vygotsky"، كفيجكتسکی "Norman"كنكرماف 
"Reigluth" كجكيف ،"Gowin" كنكفاؾ ،"Novak"»2. 

كقد تنكعت منتكجات ىؤلاء الباحثيف كتباينت حكؿ تفسير المعرفة ككيفية نشكءىا 
كأسسيا.. إلا أف المجيكد الأكبر الذؼ قامت عميو النظرية المعرفية ىك مجيكد جكف بياجيو، 

 كمف ىنا ارتأينا تفصيل نظرية المعرفة كفق نظرتو، كذلؾ عمى النحك الآتي:

                                           
 .121تصميـ التدريس، ص محمد فؤاد الحكامدة: -ينظر: زيد سميماف العدكاف 1

تصميـ التدريس،  محمد فؤاد الحكامدة: -مجيكدات ىؤلاء الأعلاـ ينظر: زيد سميماف العدكافلمتفصيل في 2 
 .127-121ص
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 نشأتها: (1

في »نشأت النظرية المعرفية في أحضاف الدراسات التربكية كالتعميمية، كقد ظيرت 
النصف الأكؿ مف القرف الماضي، كرد عمى السمككية كمفاىيميا )المثير، الاستجابة، 

فيما يتعمق بنمك العمميات الإدراكية في كل مرحمة مف  خاصةً  ،التعزيز(، كخالفتيا في نظرتيا
لفرد، فالمعرفية جاءت لتصحيح رؤية السمككييف في عممية تعمـ المغة، قد مراحل تطكر ا

، إذ تعد امتدادا ليا، إلا أنيا ةاستفادت ىذه النظرية مف أبحاث كآراء النظرية العقمية التشكمسكي
النظرية جاءت ، 1«تتخالف معيا مف ناحية منطمقاتيا كأسسيا كما تتخالف مع السمككية قبميا

 ـباعتبارىا ردة فعل عمى النظريات التعميمية قبميا، فرأت أف ىذه النظريات المعرفية في ال تعمي
قاصرة عف إدراؾ المفاىيـ التربكية كالتعميمية كبنت نظريتيا عمى المعرفة ككيفية اكتسابيا، 
 عمى مختمف مراحل العمر، لأف التعميـ في حد ذاتو ما ىك إلا استقطاب لممعارؼ المختمفة.

قصكر الاتجاه السمككي في تفسير »مبررات لظيكر ىذه النظرية أىميا،  كقد كانت ىناؾ
كثير مف الظكاىر الذىنية، ككذلؾ التسميـ بقصكر العمكـ الاجتماعية؛ إضافة إلى ظيكر 

 .2«الكمبيكتر كاستخداماتو كالذكاء الاصطناعي

المعرفي فالقصكر الناتج عف النظريات النفسية كالاجتماعية، جعل ظيكر النمكذج 
كاجبا، إضافة إلى التطكر التكنكلكجي الذؼ أتاح ليذا النمكذج التجسيد عمى الكاقع، كفي مقدّمة 

 ذلؾ الكمبيكتر، لككنو يقكـ عمى مبدإ المحاكاة لممعارؼ الإنسانية.

 تعريفها: (2

مما قربيا مف حقل الفمسفة، قاؿ ىاني كانت النظرية المعرفية في البداية نظرية فمسفية، 
تحيط بأؼ نظرية فرع مف الفمسفة التي تتعامل مع المشكلات الفكرية التي »أنيا  ي نصرؼ،يح

                                           
عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثة، ينظر:  1

 .18-17ص
 .20، ص1434-2013المسيرة، عماف،  ينظر: يكسف محمكد قطامي: النظرية المعرفية في التعميـ، دار 2
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تمؾ الجيكد التجريبية للإجابة عف الأسئمة المعرفية »، كيعرفيا جاردنر بأنّيا 1«معرفية
 . 2«المكجكدة قديماً كالمرتبطة بأساليب حصكؿ الإنساف عمى المعرفة

الفرد المتعمقة بعممياتو المعرفية كالأنشطة الذىنية معرفة »كيعرفيا بعضيـ أنّيا: 
الذاتي المستخدـ في عمميات التذكر كالفيـ كالتخطيط كالإدارة كحل  كأساليب التعمـ كالتحكـ

 .3«المشكلات
التفكير في التفكير كتأملات عف المعرفة ككعي الفرد بالعمميات المعرفية »أك أنيا 

 .4«مشكلاتكميكانزـ التنظيـ المستخدـ لحل ال
كل الفعاليات الداخمية لمعالجة المعمكمات كالتي »كيعني المصطمح معرفي عند ىؤلاء  -

تضـ الإدراؾ )إعطاء معنى لممثيرات الحسية(، التذكر كالتفكير عمى أنكاعو المختمفة 
 .5«)المفاىيـ، الإستنتاج كحل المشاكل(

لفكر كاكتساب ىالمعرفة، فالمعرفية مف ىذه المنطمقات تبحث في كل ما لو علاقة با
كيندرج ضمف ذلؾ الآلات الحاممة لمفكر كفي مقدمتيا الدماغ، كمف ىنا كانت نظرتيا مبنية 

بناء ذاتي التنظيـ، كىك مصدر كل الأنشطة التي يقكـ بيا، كترفض أف »عمى ككف الإنساف 
كقد كاف ؛ 6«ككيةيككف تعمـ المغة عند الإنساف خاضعا لمتقميد كالتعزيز كما ترػ النظرية السم

                                           
 -العربية السعكدية ىاني يحي نصرؼ: المنطق ك الابستيمكلكجيا، منشكرات كزارة الثقافة في الجميكريةينظر:  1

 .290صـ، 2003، 1دمشق، ط
 .19يكسف قطامي: النظرية المعرفية في التعميـ، ص 2
 ـالعاـ، ، الجامعة الإسلامية  عزك إسماعيل عفانة كآخركف: تدريس الرياضيات فيينظر:  3 جامعة  -مراحل التعمي

 .123، ص2007، 1الأقصى، غزة، ط
 .139ـ، ص1996عماف،  -كالتكزيع محمد عدس: المدرسة كتعميـ التفكير، دار الفكر لمطباعة كالنشرينظر:  4
فمسطيف،  -تركني النقببدريع القشاعمة: التعمـ لمحة عف مف نظريات التعميـ، المركز السيككلكجي لمنشر الإلك 5

 60، ص2021
ـ، 2012، 1عبد المجيد عيساني: نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، دار الكتاب الحديث، القاىرة، ط 6

 .50ص
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تفعيل دكر المتعمـ كجعمو حيكيا في عممية التعميـ »ىدؼ النظرية المعرفية مف خلاؿ ذلؾ 
كالانتقاؿ بو مف السمبية إلى الإيجابية كمف المشاىدة إلى الممارسة، كمف الشركد إلى 

 .1«الانتباه

 ـأساس  المراكز المسؤكلة النظرية المعرفية عمى اكتشاؼ كيفية بناء المعرفة، كمعرفة يقك
عف عف اكتسابيا، كعف قابمية الذىف البشرؼ للاكتساب كحدكده كفق كل مرحمة مف مراحل 
العمر، كليس تفسير المعرفة ىدفا قائما بذاتو بل ىك كسيمة لغاية أكبر ىي تكظيف معطيات 

التعميمية،  ىذه التفسيرات العممية في عممية التعميـ، كبالتالي يؤدؼ ذلؾ إلى الارتقاء بالعممية
كالانتقاؿ بالمتعمـ مف الطرائق التقميدية للاكتساب العرفي إلى طرائق أكثر كفاءة تمكنو مف 

 تمقي مختمف أنكاع المعارؼ دكف حكاجز تعيق استفادتو مف مضامينيا.

كقد اعتمدت ىذه النظرية لمكصكؿ إلى غايتيا في تفسير المعرفة كآليات اكتسابيا، إلى 
  ي:التركيز عمى ما يم

التركيز عمى التمثيلات الذىنية التي تتحدد فييا الصكرة التي تتخذىا الأشياء في . »1
 الذىف.

 . الاعتماد عمى خكاص الكمبيكتر بعد تحميمو لمككنات الدماغ البشرؼ.2

. الأىمية التي تُعطى لمجكانب الكجدانية كالفركؽ الفردية تكاجو تركيزاً أقل كما ىك 3
 السمككية.الحاؿ في العمكـ 

 . تقدير المنيج القائـ عمى دراسات العمكـ الأخرػ، كالذؼ يترتب عميو استعارة نتائج4

 .2«الدراسات في المجالات المختمفة

 ـعمى افتراض أف العمميات المعرفية عمميات  كمبررات ركاد التيار المعرفي في ذلؾ تقك

                                           
 .19ينظر: يكسف قطامي: النظرية المعرفية في التعميـ، ص 1
 .20-19ينظر: المرجع نفسو، ص 2
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 ذىنية ذاتية تحضع لقكانيف يمكف اكتشافيا.

بد السلاـ إلى بعض الفركؽ بيف نظريات التعمـ الثلاث، السمككية كأشارت فايزة ع
 1كالمعرفية كالبنائية، كتفصيل ذلؾ عمى النحك الآتي:

كجو 
 المقارنة

 النظرية البنائية النظرية المعرفية النظرية السمككية

شكل 
 كطبيعة

عممية 
 التعمـ

 

المياـ التي 
 تستدعى

ميارات التفكير 
 الأكلية كالتذكر كالفيـ

 كالتطبيق
 

حل المشكلات 
 التي

تتطمب ميارات 
التفكير المتقدمة كالفيـ 
كالتطبيق كالتحميل 
 كالتقييـ كالإبداع

حل المشكلات 
غير المحددة باستخداـ 
ميارات التفكير المتقدمة 

كالفيـ كالتطبيق 
 ـكالإبداع  كالتحميل كالتقيي

دكر 
 المعمـ

 

يكجو المتعمميف 
إلى الجكاب الصحيح 

كسائل مف خلاؿ 
 كاستراتيجيات مختمفة

يتيح لممتعمميف 
كسائل الربط بيف 

المعارؼ الجديدة كتمؾ 
 المكتسبة
 لدييـ

يساعد المتعمميف 
في اكتشاؼ كضعيات 
التعمـ كالفيـ الذاتي عبر 
 طرح الأسئمة المناسبة

دكر 
 المتعمـ
 

المتعمـ سمبي 
 يتمقى

المعرفة كلا 

 المتعمـ نشط يقكـ
باستقباؿ كفيـ 
كمعالجة كتخزيف 

المتعمـ عنصر 
فعاؿ يبنى تعممو كيفسر 
ما يستقبمو مف معمكمات 

                                           
سلاـ: نمكذج مقترح لتطكير تدريس البلاغة في ضكء بعض نظريات التعميـ ينظر: عبد الرحمف، فايزة أحمد عبد ال 1

 ـالمستند إلى الدماغ أنمكذجًا، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، مجمد:  ، جزء: 165، عدد: 34كالتعمـ: نظرية التعم
 .516-515، ص2015، أكتكبر 3
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 يتفاعل إلا
عف طريق 
الاستجابة لمثير 

 خارجي

المعمكمات كاستدعائيا 
 عند الحاجة.

بناء عمى تجربتو 
 الشخصية.

كيفية 
 حدكث التعمـ
 

بالاستجابة 
 لمثيرات

تتغير أثناء 
 الانتقاؿ

إلى كضعيات 
 عامة أك جديدة

باستدعاء 
المعمكمات السابقة 

كاستخداميا في كضعية 
 مختمفة أك جديدة

باستخداـ 
المعارؼ السابقة في 

كضعية مف سياؽ الحياة 
 العامة

 

 أنواع المعرفة: ( 3

 قسـ العمماء المعرفة بحسب الكيفية التي يتـ بيا اكتساب كل معرفة، إلى ثلاثة أنكاع:

 المعرفة الحسية التجريبية :»أ( 

 ـكالذكؽ.كىي   المعرفة التي تستند إلى الحكاس في اكتسابيا، النظر كالسمع كالممس كالش

 ب( المعرفة التأممية ) الفمسفية (:

كراء الأشياء كتعتمد  فيماكىي المعرفة التي تحتاج إلى تحميل كاستنتاج كتأمل عميق 
 عمى المنطق في تحصيميا.

 ج( المعرفة العممية :

كىي تشمل مختمف الجكانب الإنسانية كالاجتماعية كالتجريبية كالعممية، كىي حالة 
تصبح فييا المعرفة عمما قائما بحد ذاتو، عف طريق الاكتشاؼ أك التجريب أك الاستنتاج 
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 . 1«..الخ

كقد قسـ بياجيو المعرفة إلى قسميف: معرفة شكمية كمعرفة إجرائية، أك معرفة مباشرة 
 كتفصيميما عمى النحك الآتي:كغير مباشرة، 

 المعرفة الشكمية: -أ 

كىي المعرفة التي يتمقاىا الذىف بشكل مباشر دكف تدخّل منطقي أك استنتاج يُكصِل إلى 
تتضمف المفاىيـ كالميارات كالمبادغ كالقكانيف »اكتساب ىذه المعرفة، كىي في مجمميا 

لماـ بمثيرات ظا»يي مجرد ، ف2«المختمفة ىرة محسة تجابو الفرد فتخزف مف جمع حرفي، كا 
كىي عادة ما دكف كعي بما ليا مف معاف دقيقة فيي معرفة تقكـ عمى الشكل لا عمى العقل، 

نحك إطلاؽ لفع قط عمى كل ترتبط بالشكل الذؼ تككف عميو الأشياء في العالـ الخارجي، 
يحفظو الإنساف فالمعرفة الشكمية ترتبط بكل ما ، 3«حيكاف ذؼ أربع أرجل مف لدف الطفل

عمكما كالطفل عمى كجو الخصكص كبربط بو العلاقة بو الدكاؿ كالمدلكلات، كمعرفة أف 
 ـأك حساب حتى  الشجرة شجرة، كأف الباب باب، فيذا لا يحتاج إلى كاسطة منطقية كلا إلى في

 يتـ التكصّل إليو، فيك معرفة شكمية كمباشرة.

 المعرفة الإجرائية: -ب

كىي المعرفة التي تستند إلى تحكيـ العقل في اكتسابيا، حيث تقكـ عمى الاستدلاؿ 
بالكيفية التي تتغير عمييا الأشياء مف حالة إلى »كالمحاكمة العقمية، كتُعنى بالدرجة الأكلى 

حالة أخرػ تتخذ ىذه المعرفة عدة مستكيات تبعا لعمميات النمك التي يمر فييا الفرد خلاؿ 
                                           

المطبكعات الجامعية،  ك البحث العممي، ديكاف حساف الجيلاني: محاضرات في المنيج -سمطانية بمقاسـينظر:  1
 .13ـ، ص2009، 2الجزائر، ط: 

 ـلدػ طالبات  2  ـاستراتيجية فيجكتسكي في تدريس الرياضيات كبقاء أثر التعمي سكزاف خميل محمد رياف: فعالية استخدا
ـ،  2010 -ق 1431الجامعة الإسلامية غزة،  -الصف السادس بغزة، مخطكط رسالة ماجيستير بكمية التربية

 .23ص
 .237، ص2010، 01ينظر: نظريات التعمـ: عماد عبد الرحيـ الزغمكؿ، دار الشركؽ، ط:  3
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، 1«مختمفة، إذ تتغير مف مرحمة إلى مرحمة لاحقة خلاؿ عمميات التطكر المعرفيالمراحل ال
ميارات التحميل كا عادة التنظيـ كالاتصاؿ كحل المشكلات »كمف أمثمة المعرفة غير المباشرة 

 .2«كالتفكير الاجتماعي

 ف المعرفة إلى نكعيف: كما يمكف أف تُصنّ 

في مادة أك مجاؿ معيف بنصيا كىي المعمكمات المتضمنة »المعرفة النصية 
كخكارزمياتيا أككل ما يندرج تحت مصطمح معرفة ماذا، كالمعرفة الأسمكبية كىي المعمكمات 
التي تتعمق بكيفية الحصكؿ عمى المعمكمات أك استنتاجيا، كىك كل ما يندرج تحت مصطمح 

إيصاؿ المعارؼ  ، فالمعرفة تركز عمى نكعية المعرفية، كالكيفية التي يتـ بيا3«معرفة كيف
 ـكفق المراحل العمرية   ـفي الأكلى مراعاة مدػ قابمية المعرفة للاستيعاب كالفي لممتعمميف، فيت
المتعدّدة كما يتـ مراعاة جانب الانتفاع مف المعارؼ كفاعميتيا في الحياة الاجتماعية 

 كالمعرفية.

ارؼ إلى المتعمميف أمّا مف ناحية الكيفية فيتـ اختيار الطرائق الأنسب لإيصاؿ المع
 ، كالتي تتصف باليسر كالسيكلة.كتخيّر الطريقة الأنجع في التعميـ

 
 
 
 
 

                                           
 20ينظر: عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 1
 ـاستراتيجيةينظر:  2  ـلدػ  سكزاف خميل محمد رياف: فعالية استخدا فيجكتسكي في تدريس الرياضيات كبقاء أثر التعمي

 .23طالبات الصف السادس بغزة، ص
 .23سكزاف خميل محمد رياف: المرجع نفسو، صينظر:  3
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 أنواع المهارات المعرفية: (4
  :لمميارات التعميمية أنكاع متعدّدة التصنيفات نشير إلى بعضيا

 أ. مهارات التخطيط:
كتحديد طبيعتيا، تحديد اليدؼ أك الإحساس بكجكد مشكمة »كتحتكؼ ىذه الميارات عمى 

كاختيار استراتيجية التنفيذ، كترتيب تسمسل العمميات، كتحديد العقبات كالأخطاء المحتممة، 
 . 1«كتحديد أساليب مكاجية الصعكبات كالأخطاء المحتممة

 ب. مهارات المراقبة والتحكم: 
 ـكالحفاظ عمى تسمسل العمميات »كتشتمل عمى  أك الإبقاء عمى اليدؼ في بؤرة الاىتما

الخطكات، كمعرفة متى يتحقق اليدؼ الفرعي، كمعرفة متى يجب الانتقاؿ إلى العممية التالية، 
معرفة كيفية كاختيار العممية الملائمة التي تتبع في السياؽ، كاكتشاؼ العقبات أك الأخطاء، ك 

 . 2«التغمب عمى العقبات كالتخمص مف الأخطاء
 ج. مهارات التقييم:

 ـمد»كتشتمل عمى   ـمدػ تقيي ػ تحقق اليدؼ، كالحكـ عمى دقة النتائج ككفايتيا، كتقيي
 .3«ملاءمة الأساليب التي استخدمت، كتقييـ كيفية تناكؿ العقبات كالأخطاء

فالمككنات ما كراء المعرفية ىي التي تحدد أسباب المعرفة ككيفية اكتسابيا، كلا يمكف 
المعرفية ىي التي تحدد كفاءة العقل  تحسيف المعرفة دكف معرفة ما كراء المعرفة، فالأليات

 كمدػ استجابتو لممعرفة كقابميتو لاكتسابيا.

                                           
 .57، ص2002، 1الأردف، ط:  -ينظر: فتحي جركاف: تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات، دار الفكر 1
 .57ينظر: المرجع نفسو: ص 2
 .57ركاف: المرجع السابق، صينظر: فتحي ج 3
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 العوامل المسؤولة عن اكتساب المعرفة: (5

ذكر بياجيو بعض العكامل المسؤكلة عف التعمـ المعرفي كاختصرىا في أربعة عكامل 
 كىي:

 : النضج البيولوجي -أ

المركزؼ كبخاصة فيما يتعمق بحجـ الجياز العصبي »كيتضمف بشكل خاص نمك 
 ـكالتكيف مع البيئة . كىناؾ  الدماغ، كنمك القشرة الدماغية التي ليا علاقة بقدرة الفرد عمى التعم
مف يرػ أف حجـ الدماغ، كتلافيف القشرة الدماغية، كنسبة الدماغ إلى النخاع الشككي كميا 

 . 1«كالقدرة عمى التعمـ فرادؽ كمجتمعو تؤثر في الذكاء أك الذكاكات المتعددة

فالدماغ عمى ىذا الأساس مف ناحية حجمو كسلامة أعصابو يشكل عاملا ميما في 
 اكتساب المعرفة ككمما نقص حجمو أك تمفت أعصابو قل اكتسابو لممعرفة كصعُب عميو فيميا.

 عممية التنظيم الذاتي: -ب

 ـالمعرفة كتكييفيا مع الكاقع، كىي   ـبتنظي  ـالعكامل »كىي عممية عقمية ذاتية تقك مف أى
المسؤكلة عف التعمـ المعرفي لمطفل، إذ تؤدؼ دكرة أساسية في النمك أك )التعديل( المستمر 
 ـالاتزاف( يعتبر بمثابة الدافع الرئيسي نحك البحث  في التراكيب المغكية، ففقداف الاتزاف )أك عد

                                           
  لمتفصيل أكثر ينظر: حاج عبك شرفاكؼ: علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية المعرفية الملاحظة دراسة

 ـالنفس  تحميمية في ضكء نظرية بياجيو لدػ عينة مف طمبة المتكسطات كالثانكيات، مخطكط رسالة دكتكراه في عم
 .116-115، ص2011/2012الجزائر،  -ىرافجامعة ك -العاـ، قسـ عمـ النفس

، كمية العمكـ التربكية 1 الجامعة  -ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 46الأردف، ص -الأردنية

  المعرفية كأسماىا بعض الباحيثيف: التكازف، ينظر: حاج عبك شرفاكؼ: علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية
 .116الملاحظة، ص
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. كيفترض بياجيو أف ىناؾ عمميتيف أساسيتيف تحدثاف في أثناء 1«عف المزيد مف المعرفة
التنظيـ كالمكاءمة، »عمى أساسيف ميميف ىما: التنظيـ الذاتي كتقكـ عممية عممية، 

 .2«كباندماجيما معا تُبنى المعرفة، كىذا ما يساعد الطفل عمى التكازف في البيئة

عممية عقمية مسؤكلة عف ) استقباؿ( المعمكمات، ككضعيا في تراکيب »: كىي  التمثل
تعديل الخبرات الجديدة بما يتناسب مع » ، أك أنيا3«بنيات معرفية مكجكدة عند الفرد المتعمـ

، 4«الأبنية المعرفية المكجكدة لدػ الفرد، فيي عممية تغيير في ىذه الخبرات لتصبح مألكفة
ل في دمج المعارؼ الجديدة مع المعارؼ القديمة حتى لا يرفضيا العقل أك فيذه العممية تتمث

 يتجاىميا أثناء الاستقباؿ، كبالتالي فإف الاستفادة مف المعارؼ مرىكنة بعممية التمثل. 

عممية عقمية مسؤكلة عف )تعديل( ىذه التراكيب )البنی( المعرفية »: كىي المواءمة
كىكذا تككف العمميتاف )التمثل كالمكاءمة( مكممتيف لبعضيما لتناسب ما يستجد مف مثيرات. 

ثراؤىا، كجعميا أكثر قدرة عمى التعميـ كتككيف  بعضا كنتيجتيما تصحيح البنيات المعرفية، كا 
تعديل الاستجابة التي أصدرىا الفرد، في عممية التمثل التي أثارىا » أك إنّيا، 5«المفاىيـ

، فالمكاءمة العقمية تعمل عمى تحقيق الانسجاـ 6«الجديدةالمتعمـ، نتيجة جمعة المعمكمات 
المعرفي بيف المكتسبات القديمة كالكافد الجديد عمييا، كبالتالي تصل إلى مستكػ معرفي جديد 
يجمع بيف ما ىك راسخ في الذىف كبيف ما كفد عميو، فينتج عف ذلؾ تصحيح المعارؼ أك 

 تعميقيا أك استدراؾ نقائصيا كغير ذلؾ.

                                           
، ص 1  .46عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 .19ينظر: عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 2
، صينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدري 3  46س العمكـ
 219عماد الزغمكؿ، نظريات التعمـ، عماد الزغمكؿ، ص 4
، ص 5  .47-46ينظر: عايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
 98عبد المجيد عيساني، نظريات التعّمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة، ص  6
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 الخبرة بنوعيها: -ج

ما منطقية فالحسية  تحدث نتيجة تفاعل الفرد المتعمـ مع الأشياء »الخبرة إمّا حسّية كا 
كالأحداث في البيئة المحيطة بو مف خلاؿ الحكاس، كالخبرة المنطقية الرياضية التي ترتبط 

 .1«بالعمميات التي يقكـ بيا الفرد المتعمـ عمى مجمكعة مف الأشياء

المعارؼ منيا ما تصل إلييا مف خلاؿ إدراؾ الحكاس نظرا كسمعا كلمسا، كمنيا كذلؾ أف 
ما تصل إلييا عف طريق الاستنتاج كتحكيـ المنطق، فإذا كاف كل مف الإدراؾ الحسي 
 كالمنطقي يعملاف بكفاءة كاف الإدراؾ المعرفي في درجة عالية مف حيث الاكتساب كالفيـ.

 التفاعل الاجتماعي: د(

 ـحيث اليككف  يؤدؼ دكرا ميما »تفاعل الاجتماعي عبر التكاصل كالأخذ كالرد عامل مي
في النمك المعرفي لمفرد المتعمـ . كفي ىذا يتعمـ الطفل المغة، كينتقل إليو التراث الثقافي عف 
طريق التعميـ، مما يؤدؼ )التفاعل الاجتماعي( لأف يغير أك يعدؿ كجيات نظره أك معمكماتو 

 .2«شياء أك الأحداثعف كثير مف الأ

فالجانب الاجتماعي ميـ جدا في اكتساب المعارؼ كتنميتيا، كذلؾ أف الانساف 
اجتماعي بطبعو، فلا يمكف أف تكتمل مدركاتو كحكاسو كنفسيتو دكف انخراط في أجكاء المجتمع 

 تساب المعارؼ، كجلّ شؤكف الحياة.التي بيا يتيسر اك

 وأسسها:افتراضات النظرية ونتائجها  -6
ترتبط افتراضات النظرية المعرفية بما جاء بو جاف بياجيو الذؼ أسس بحكثو انطلاقا مف 

 ـكاف ىدفو مف خلاؿ ذلؾ الإجابة عمى سؤاؿ   ـالنفس الكراثي كالبيكلكجي لممعرفة، ث كيف »عم

                                           
، صعايش محمكد زيتكف: النظرية البنائية كاستراتيجي 1  .47ات تدريس العمكـ
 .116ينظر: حاج عبك شرفاكؼ: علاقة البنية المعرفية الافتراضية بالبنية المعرفية الملاحظة، ص 2
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 ، كتكصل بياجيو إلى ما يمي:1«تنمك المعارؼ لدػ الأفراد؟

 إف التطكر العقمي يككف نتيجة تفاعل العكامل الكراثية مع العكامل البيئية. » -

يستخدـ  إف عممية التعمـ كالنمك العقمي منفصمتاف كل منيما عف الأخرػ، فالتعمـ -
 التطكر العقمي كلكف لا يشكمو. 

نات إف النضج يسبق التعمـ، كلذلؾ أكد بياجيو عمى مبدأ الاستعداد، بمعنى أف البيا -
 .2«كالمعمكمات المدخمة لا بد أف تككف عند المستكػ الفعمي التطكر الطالب

مجمكعة مف آثار الخبرات المترسبة في »المعرفية ما ىي إلا النظرية أكد بياجيو أف  -
العقل، نتيجة لمربط بيف المعمكمات البصرية كغير البصرية، كمكاف المعرفة ىك الذاكرة طكيمة 

 ـكالبيئة التي نحيا فييا، كالعقل المدػ، التي ىي بمث  ـلمعمكماتنا المتصمة بالعال ابة المخزف الدائ
ىك مصدر بناء المعارؼ، فتنمك كتتطكر مع الإنساف، ابتداء مف الطفكلة، كصكلا إلى الرشد، 
كىذا بتفاعمو مع المحيط، كالمعرفة تنشأ لدػ الطفل انطلاقا مف مجمكعة الأفعاؿ التي يقكـ 

ؼ بيئتو، إلى عامل المكازنة، التي تقكد التعمـ، أؼ الطريقة التي يستطيع بيا في كسطو أ
 .3«الإنساف بيا تنظيـ المعمكمات المتناثرة في نظاـ معرفي غير متناقض

 كىناؾ مجمكعة مف الأسس العامّة لمنظرية تتمثل في:

مع تتعرض إلى جممة مف التفاعلات »أف المثيرات المعرفية التي يتمقاىا الإنساف  -
المعارؼ السابقة لو، كبالتالي يتـ تحكيل المعرفة كا عادة تشكيميا بحسب تأثرىا بالمعارؼ 
القديمة، كىـ أثناء ذلؾ لا يتجاىمكف التأثير الخارجي لممعارؼ، إلّا أنّيـ يركف أفّ الصكرة لا 

 .4«تكتمل إف لـ يتـ التطرؽ إلى المعارؼ القديمة

                                           
 .18ينظر: عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 1
 .125تصميـ التدريس، ص امدة:محمد فؤاد الحك  -ينظر: زيد سميماف العدكاف 2
 19ينظر: عبد المجيد معزكز: تعميمية المغة العربية في ظل المقاربات الحديثة كأساليب التقكيـ الحديثة، ص 3
 .15-14ينظر: بدريع القشاعمة: التعمـ لمحة عف مف نظريات التعميـ، ص 4
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ككية التي تبحث في المثيرات كردكد الأفعاؿ، إلى تستند النظرية المعرفية بعكس السم -
البحث عف عمق المعرفة بتحيل الدّماغ كمركباتو باعتباره الصندكؽ الأسكد لمختمف »

 .1«المعارؼ
 قطامي مئة مف افتراضات كأساسات كنتائج النظرية المعرفية محمكد كقد جمع  يكسف

  نذكر منيا ما يمي:
الفرد؛ كالمخطط المفاىيمي الإدراكي ىك بناء معرفي عاـ المفيكـ صكرة ذىنية لدػ  -

يكظف في عممية استيعاب كيقكـ فيو المتعمـ باختيار كتنظيـ المعمكمات كالخبرات في إطار 
 ـمخططو المفاىيمي   ـأسمكبو كسرعتو في اعادة بناء كتنظي  ـمتكامل ذؼ معنى، لكل متعم نظا

 لممتعمـ.الذؼ ينمك بالتفاعل مع المكاقف التي تييئ 
يكلد الطفل منظماً ذاتياً معرفياً كيتطكر بفعل متغيرات كمنبيات بيئية كيستجيب  -
 لمكاقف

 كمدخلات اثرائية.
إف قدرة المتعمـ المعرفي عمى حل المشكلات عف طريق الاستبصار تتكقف عمى  -
 الخبرات

 تتشابو كتتعمق بالمشكمة. تيالسابقة التي مر بيا كال
ة تنظيماً جيداً تعتبر أسيل تعمماً كتخزيناً كأكثر مساعدة لمتذكر، المعمكمات المنظم -

كما أفّ زيادة العمل الذىتي بيدؼ ترتبب الخبرة كتنظيميا كفق مشعرات استرجاعية سكاء 
 أكانت مشعرات قصصية؛ أك تصنيفية تساعد عمى استرجاع الخبرات في الكقت المناسب.

اربة؛ كالمستمرة، كما يميل العقل إلى إدراؾ يتـ إدراؾ الأشكاؿ المتشابية؛ كالمتق -
كماؿ الأشكاؿ الناقصة.  الأشياء مكتممة؛ كا 

                                           
 .60صبدريع القشاعمة: التعمـ لمحة عف مف نظريات التعميـ، ينظر:  1
 25-21للإطلاع عمييا كاممة ينظر: يكسف محمكد قطامي: النظرية المعرفية في التعميـ، ص. 
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تتدرج العممية المعرفية مف الإحساس إلى الانتباه إلى الادراؾ، كىي تحتاج طاقة  -
 ذىنية كخصكصا الانتباه.

تتأثر عممية الانتباه بمجمكعة عكامل داخمية شخصية كىي الاىتمامات كالميكؿ  -
 القيـ؛ك 

 كالحرماف النفسي كالجسمي؛ كمستكػ الدافعية كالإثارة.
 ـعممية الادراؾ الذىني مف خلاؿ تفسير المعمكمات المدخمة إلى الحكاس؛ كيترتب -  تت

 عمى ذلؾ الفيـ كالترميز كالتحميل كالتخزيف ثـ الأداء.
 ـأكلكيات.إف المدخلات الحسية تتـ معالجتيا كتخزينيا في الذاكرة العاممة كفقاً  -  لنظا
 إف غالبية المعمكمات التي تأتي لمدماغ عف العالـ الحيط بالفرد مصدرىا البصر. -
 يمكف تدريب الذاكرة قصيرة المدػ بعمميات التدريب الذىني كالتسميع كالترميز. -

كمف ىنا يظير أف جل الدّراسات المعرفية مرتبط بالدّماغ كقدرتو عمى الاكتساب المعرفي 
 معمكمات كما إلى ذلؾ.كتخزيف ال
 مراحل التعميم عبر النظرية المعرفية: (7

يرػ بعض الباحثيف أف التعميـ كفق النظرية المعرفية يسيير كفق ثلاث مراحل أساسية 
 ىي:

 مرحمة الاستكشاف: » -أ(

كتمثل ىذه المرحمة أساس بناء المعرفة بكاسطة الاحتكاؾ المباشر بالظكاىر كالأنشطة 
 الدافعية نحك تفسيرىا كحل ألغازىا، كيككف دكر المعمـ ىنا تكجيييا فقط.مما يستثير 

 مرحمة التعرف:  -ب(

كىنا يحاكؿ المتعممكف أف يصمكا إلى التعرؼ عمى المفاىيـ أك المبادغ ذات العلاقة 
 ـذلؾ مف خلاؿ المناقشة الجماعية فيما   ـالحسية الممارسة في مرحمة الاستكشاؼ، كيت بخبراتي
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 .1«تحت إشراؼ المعمـ كتكجييوبينيـ 

 مرحمة الاتساع: » -ج(

 ـالتعرؼ عميو،   ـكتكسيعو ليشمل النماذج المشابية لما ت كىي تمثل مرحمة تطبيق المفيك
 . 2«كقد يتعدػ ذلؾ إلى تطبيق المفيكـ في حياتيـ

مراحل التعميـ كفق النظرية المعرفية تقكـ عمى مبدإ الاكتشاؼ ثـ التعميل ثـ التعميـ 
لمظكاىر، إلّا أفّ ىذا النمكذج عاـ يصمح أف يتّـ تطبيقو عمى مختمف النّظريات العامّة 
كالخاصّة، لذا كجب أف يتـ استغلاؿ نتائج البحكث المعرفية كدكر الدماغ في الاكتساب 
المعرفي، كمف ىنا كجب مراعاة بعض العكامل الميمة أثناء تطبيق التعميـ المعرفي كيشمل 

 ذلؾ ما يمي:

مراعاة عامل السف كقابمية المعمكمة لمترسخ في ذىف المتعمميف، كذلؾ أف الدماغ  -
 ـمف ناحية قابميتو للاكتساب عمى مراحل مختمفة، فيجب مراعاة جانب التطابق  الإنساني مقس

 بيف المعرفة كنضج الدماغ.

 ـالتكصّل إليو مف نتائج حكؿ عمل الدّماغ كآلية تخزينو لممعارؼ - كالتي  استغلاؿ ما ت
 مف بينيا ما ذكره  يكسف قطامي.

 ـالنظرية المعرفية نرػ بكجكب الأخذ بنكاتج البحكث المعرفية لأف تفضي إلى  كفي ختا
الإدراؾ المعرفي بأبسط الطرائق كأقل المجيكدات، مع احتراميا لعامل الكقت؛ كذلؾ يرجع إلى 

بحكامل المعرفة كفي مقدمتيا التنظيـ الفعاؿ لآليات اكتساب المعرفة كطرائقيا، كالإحاطة 
 الدّماغ البشرؼ.

 ـعارؼ بفعل الاستعداد كالحكاس كالأدكات الفطرية التي  كالإنساف في مطمقو كائف متعم
                                           

 ـنظاميا، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 1  -ينظر: عمي أحمد مذككر، النحك العربي كدكره في تدريس المغة العربية كفي
 .202-201، ص01عماف، ط

 .203ينظر: المرجع نفسو، ص 2
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زكده بيا الله؛ فيك في مكاف كجيل كزماف يطمع ليعرؼ، كيستزيد مف المعرفة؛ كفي حلّ حالو 
 كالفائدة.أنّو لا يطمب مف المعرفة إلّا ما كاف لو صمة بالنفع 
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 تغييرات مرغكبة في سمكؾ المتعمـتيدؼ إلى إحداث  أمرا معقداتعد العممية التعميمية 
كسابو المعمكمات كالميارات.. كمف أجل تحقيق ىذه الأىداؼ التعميمية يتكجب عمى المعمـ  كا 

 ـ  ـكرغبتو، بنقل ىذه » أف يقك  ـالمتعم المعارؼ كالمعمكمات المطمكبة بطريقة شائقة، تثير اىتما
كتدفعو إلى التعمـ مع الأخذ بعيف الاعتبار صفات المتعمـ كخصائصو النفسية كالاجتماعية 
كالعقمية كالجسمية،كيقع اختيار طريقة التدريس المناسبة عمى عاتق المعمميف، فيـ الذيف 

 ـبكساطتويحددكف الكيفية كالأسمك   ـلتكجيو ف، 1«ب الذؼ يدرسكف مادتي يي بيذا مرتبطة بالمعمّ
تركز في الكقت ذاتو عمى نشاط المتعمـ كما يبذلو مف جيكد كىذا »نشاط الطلبب، كما أنّيا 

 . 2«اكمؤثر  فعالا ادكر  الطمبةيحتـ أف يعطي 

بمختمف طرائقيا كعميو فإنو مف غير الإمكاف تأدية الكظيفة التعميمية دكف الإحاطة 
 ـمتكقف عمى استعماؿ الطريقة الأنسب في   ـاسترتيجياتيا، لأف نجاح عممية التعمي كمعرفة أى
التعميـ، ثـ إف العممية التعميمية لا يمكف ليا أف تستجيب لطريقة كاحدة تتـ بيا تأدية العممية 

 ـبمكجبيا ع ممية التعميـ، كفيما يأتي التعميمية، كمف ىنا تعدّدت الطرائق كالاستراتيجيات التي تت
 تفصيل لأىـ ىذه الطرائق كالاستراتيجيات.

 8-مفهومها وآلياتها-الطرائق والاستراتيجيات  .1
، حيث ىما الأسمكب نفسو نشير بداية إلى أفّ الاستراتيجية كالطريقة ينطمقاف مف الأساس

تنطمق مف مبدإ المساكاة المعتمد في تكصيل المادة لمتميذ لتحقيق ىدؼ ما، كمنو كانت دراستنا 
 .بينيما، مف حيث التعاريف كالإجراءات كالكسائل

                                           
ستراتيجياتو، دار الكتاب الجامعي،  1  -ق1437، 07الإمارات، لبناف، طمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 

 .51-50ـ، ص2017
، 01سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير بيف النظرية كالتطبيق، دار الشركؽ، ط  2

 .27، ص2004
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 مفهوم طريقة )استراتيجية( التدريس8 1.1
إف مفيكـ الاستراتيجيات كالطرائق ليس مفيكما ثابتا، بل ىك مف المفاىيـ المرنة التي 

 كمف أىـ تعاريفيا ما يمي:تختمف معانييا باختلبؼ كجيات النظر إلييا، 

 .1«الكسائل العممية التي بيا تنفذ أىداؼ التعميـ كغاياتو» إنَّيا -1

يصاليا إلى ذىف المتعمـ بأيسر السبل مف خلبؿ »إنّيا  -2 عبارة عف نقل المعرفة كا 
 ـكاستعماليا إلى الكصكؿ  الإعداد المدركس  ـكالتعمي  ـمكاد التعم لمخطكات اللبزمة كذلؾ بتنظي

 ـلمكصكؿ بو إلى المرسكمة  إلى الأىداؼ التربكية  ـلدػ المتعم بتحريؾ الدكافع، كتكليد الاىتما
 .2«ةالأىداؼ المنشكد

الكسيمة التي يتبعيا المعمـ لإفياـ الطمبة أؼ درس مف الدركس في أؼ مادة » إنَّيا -3
مف المكاد، كىي الخطة التي نضعيا لأنفسنا قبل أف نصل غرفة الصف، كنعمل عمى تنفيذه 

 .3«ةمف بعد في تمؾ الغرف

مجمكعة مف الأنشطة كالإجراءات التي يقكـ بيا المدرّس كالتي تبدكا آثارىا » إنَّيا -4
 .4«عمى ما يتعمّمو الطّمبة

الأسمكب الذؼ يستخدمو المعمـ في معالجة النشاط التعميمي ليحقق كصكؿ » إنَّيا -5
المدرسكف مع أك ىي: الخطة التي ينتيجيا المعارؼ بايسر الطرؽ، كأقل الكقت كالنفقات. 

 .1«تلبميذىـ لمكصكؿ بيـ إلى الغاية المقصكدة مف تربيتيـ كتعميميـ

                                           
ناف، لب-ظبية سعيد السميطي: تدريس النحك العربي في ضكء الاتجاىات الحديثة، الدار المصرية المبنانيةينظر:  1
 .64ـ، ص 2002 -ق1423، 1ط
، 2006، 1الأردف، ط -الربيعي محمد دكاد سميماف: طرائق كأساليب التدريس الحاضر، عالـ الكتب الحديث 2

 .47ص
ستراتيجياتو، ص 3  .51محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .230ص، 1989الأردف،  -يعأحمد حسيف المقاني كآخركف: تخطيط المناىج كتطكيرىا، الأىمية لمنشر كالتكز  4
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بارة عف مجمكعة مف الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ كالمتعمـ مف اجل ع»إنّيا  -6
 ـ، كقد تككف   ـبيا المتعم تحقيق الأىداؼ كالكصكؿ بيا إلى درجة الإتقاف كقد تككف تعممية يقك

 .2«كتنظـ الأنشطة بنكعييا فتشكل ما يسمى طرائق التدريس المعمـ ،تعميمية يقكـ بيا 

كمف ىنا فإف مفيكـ الاستراتيجيات كالطرائق لا يمكف أف يخرج عف ككنو ذلؾ القالب 
 ـأك   ـبو كيفية التدريس ميما اخمفت آلياتو ككيفياتو، كىذا القالب يعتمد إما عمى المعم الذؼ تت

أف يتـ التكصل إلى غاية تعميمية معمكمة مف خلبؿ ىذه عمى المتعمـ أك كمييما، كيجب 
لا فإنو لا يمكف التسميـ بككنيا كذلؾ. كمع ذلؾ نقكؿ: إف الاستراتيجية في  الاستراتيجيات كا 

الأصل المفيكـ مصطمح عسكرؼ محضٌ، مرتبط بمصطمح التكتيؾ. فالاستراتيجية ىي كل 
 لية تنفيذية.مخطط نظرؼ شامل يفسّره عمميا التكتيؾ باعتباره آ

كالطريقة في كقتنا الحالي تركز عمى أطراؼ العممية التعميمية الثلبثة دكف إقصاء لأؼ 
كسيمة إيصاؿ المعمكمات إلى المتعمميف مف خلبؿ »طرؼ، بينما كانت في البداية مجرد 

المعمـ، ضمف المقررات الدراسية، كىذه النظرة قاصرة لأنيا تيمل جكانب النمك الأخرػ لدػ 
المتعمميف، كتيمل الفركؽ الفردية بينيـ، كتجعل مف المعمـ شخصا سمبيا يقتصر دكره عمى 
تمقيف المعمكمات فحسب، ثـ تطكر مفيكـ الطريقة ليُنظر إلييا أنيا كسيمة لتنظيـ المجاؿ 
المحيط بالمتعمـ ليغير في سمكؾ المتعمـ كيطكره، كبيذا تتفاعل أطراؼ التعميـ كتتنكع 

ي ف، كمف ىنا يرػ سعيد لا3«دد المعرفة كتراعی الفركؽ الفردية بيف التلبميذالأىداؼ، كتتج
تعتبر مككنا أساسيا مف مككنات المكقف التعميمي الذؼ يتضمف المتعمـ »أف طريقة التعميـ 

كقدراتو كاحتياجاتو، كالأىداؼ التي يسعى المعمـ إلى تحقيقيا، كطريقة التدريس بيذا ليست 

                                                                                                                                
عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة )المرحمة الأساسية العميا(، دار الفكر،  1
 .10ـ، ص1999-ق1420، 01ط
 .  142، ص2009، 1الاردف، ط -رحيـ يكنس كرك العزاكؼ: المناىج ك طرائق التدريس، دار دجمة 2
 .17ـ، ص2015، 01لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، عالـ الكتب، القاىرة، طسعيد ينظر:  3
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، 1«المعمـ، كالمتعمـ، كالمادة التعميمية، كالكسائل، كالأنشطة التعميميةشيئا منفصلب عف 
فالطريقة الصحيحة يجب أف تككف متجاكبة مع أطراؼ العممية التعميمية، فيي أقل مجيكدا 

 للؤستاذ كأنفع لمتمميذ كأكثر تحقيقا لمغايات المختمفة لمعممية التعميمية.

 ـالاستر   ـأما مفيك مجمكعة »اتيجية كالطريقة مف كجية خاصة فيي ىذا مف ناحية العمك
 ـالفكرية، كاتفقكا عمى أنيا   ـكأعمالي مف القكاعد كالآراء التي استنبطيا رجاؿ التربية مف تجاربي

، كعميو فإف 2«خير سبيل يصل بالمعمـ إلى الغاية التي يرقى بيا إلى تدريس مادة مف المكاد
 ـمادتو، ك   ـلو طريقة خاصة في تعمي  ـلآخر، كتختمف طرؽ كل معم تختمف تمؾ الطريقة مف معم

 نجاحيا بيف المعمميف.

 كتكمف أىمية طريقة التدريس فيما يمي: 

نجاح المعمـ في عممو داخل الفصل متكقف عمييا، إذ مف خلبليا يمكف علبج  إف -1
 .بطريقة أسيل ضعف مستكػ المتعمميف، كتكضيح ما يشممو المقرر الدراسي مف معمكمات

يكفر الكثير مف كقت المعمـ كالمتعمـ کما »إف الالتزاـ بطريقة مناسبة في التدريس  -2
يكفر عمييا جيكدا كبيرة، فيي مف جية تكصميا إلى أكبر نتيجة بأقل جيد ممكف لاستنادىا 
إلى دكافع الأطفاؿ كميكليـ كأنشطتيـ الذاتية كطرائق تفكيرىـ الطبيعية، كلمطريقة المثمى أثر 

أخلبؽ المتعمميف، فيي تكحي إلييـ بالنظاـ كالترتيب، كتعكدىـ عمى الاتفاؽ في  كبير في
 .3«العمل، كالاعتماد عمى النفس، کما تعكدىـ عمى المثابرة كالثبات

تقمل مف التعب العقمي كالجسمي، كتزرع الثقة في المعمـ كالتمميذ، إضافة إلى ال» -3
 .4«ة شغفيـ بالتعميـ ككلعيـ بالتحصيلستثارة شكؽ كاىتماـ كانتباه التلبميذ كزياد

                                           
 .18سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  1
ستراتيجياتو، ص 2  52محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .59-58ص المرجع نفسو: 3
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 ـكغاياتو، حيث اتس -4  ـفي تحقيق أىداؼ التعمي تيدؼ العممية التعميمية إلى أحداث »ى
تغيرات مرغكبة في سمكؾ المتعمـ مف خلبؿ اكسابو المعمكمات كالمعارؼ كالميارات 

اقمة لمعمـ كالمعرفة كالاتجاىات كالقيـ المرغكبة، كطريقة التدريس ىي الأداة أك الكسيمة الن
كالميارة، ككمما كانت ملبئمة لممكقف التعميمي كمنسجمة مع عمر المتعمـ كذكاءة كقابمياتو 

 .1«كميكلو، كانت الأىداؼ التعميمية المتحققة عبرىا أكسع عمقا كأكثر فائدة

أداة فعالة مف أدكات تحقيق الأىداؼ التربكية كالتي مف خلبليا يتحقق » كما تعدّ  – 5
 .2«المركزؼ لمدكلة مف التربية كالتعميـ كنيجيا التربكية اليدؼ

فطرائق التدريس كالمعرفة الجيدة بيا، يجعل العممية التعميمية أكثر نجاحا كعُمقا ككفاءة 
كفاعمية، كأكثر تحقيقا للؤىداؼ التعميمية، مع ككنيا أقل مجيكدا ككقتا، كبالتالي، فإنو مف 

 ـناجح أف يحيط بمختمف الطرائق، كيعرؼ كيفيات تطبيقيا كمتى يطبقيا  الكاجب عمى كل معم
 حتى يككف عممو ناجحا.

نما ىي كسيمة لتحقيق  كرغـ أىمية الطريقة في التدريس أنيا ليست ىدفا أك غاية، كا 
الأىداؼ التعميمية المكضكعة، فاليدؼ ىك بمكغ مقاصد عممية التعميـ كتبقى الطريقة كسيمة 

 لكصكؿ اليدؼ. 

 الطريقة والمعمم8 1.1
 تصنف طرائق التدريس عمى اختلبفيا إلى ثلبثة تصنيفات: 

 «8 ق التي يتحمل المعمـ كحده العبء فييا دكف مشاركة ائتشمل الطر  الطريقة الأولى
 مف التلبميذ.

                                           
 .27تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، صسعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق  1
 ـعثماف يكسف، طرائق التدريس )منيج أسمكب، كسيمة( دار المناىج، الأردف،  2 ، 2007ردينة عثماف يكسف، خدا

 .53ص
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  8 ق التي يتقاسـ العبء فييا المعمـ كالتلبميذ.ائتشمل الطر الطريقة الثانية 
  8 ق التي يتحمل التمميذ كحده العبء فييا، كيناقشو المعمـ ائالطر تشمل الطريقة الثالثة

 .1«فيما تكصل إليو مف نتائج

عمـ كالطريقة الثالثة رغـ ككنيا تعتمد عمى التمميذ إلا أنّيا لا يمكف أف تخمكَ مف دكر الم
 ـفي تأديتيا كتحديد  أـفييا سكاء عمى صعيد التكجيو  التقكيـ، كجميع الطريق تعتمد عمى المعم

 ـعميو تأدية الطرائق، لككنو   ـىك الأساس الذؼ تقك  ـتأديتيا بيا، حيث يعدّ المعم الكيفية التي يت
 ـإيصا ليا بطريقة الطرؼ الناقل لممعرفة كنقميا يحتاج إلى طرائق كاستراتيجيات مختمفة حتى يت

يختمف تنفيذ الطريقة مف معمـ لآخر، كمف مكضكع لآخر، كىذا »كسمسة إلى التلبميذ؛ 
؛ فلب يكجد طريقة خاصة في 2«مركنة مف المعمـ عند شرحو لمكضكعات المقرر يستدعي

نما تتمتع ىذه الطرائق كالاستراتيجيات بالمركنة كالاتساع ، التعميـ كجب التزاميا كتعميميا كا 
 ـفي كل الأحكاؿ المدرسية، كىك ليس مطالبا بالتزاـ ليست قكالب جامدة يتقيد بيا المعم»فيي 

طريقة معينة أك طريقة جامدة في التدريس، بل عمى المعمـ أف يككف المبتدع لطريقتو، مرنا 
في اتخاذ الأسمكب كالطريقة المناسبة التي يقتنع بأنيا تكصمو إلى تحقيق الأىداؼ التعميمية 

فإذا كاف المعمـ يرػ التعميـ عممية ذاتية يقكـ بيا المتعمـ فإف طريقتو  ،3«كالتربكية المطمكبة
ذا شعر بأف التعميـ عممية تمقيف فأنو سيختار  في التدريس سكؼ تنسجـ مع ىذه النظرة، كا 

الذؼ يشعر بأنو مكجو كباحث كمرشد كمعد لممكاد التعميمية »طريقة تناسب مع ذلؾ، فالمعمـ 
ي ترتيب الظركؼ الخارجية لمتعمـ كتنظيميا كاستخداـ الأساليب كبالتالي فإف الطريقة تعن

التعميمية الملبئمة ليذا الترتيب كالتنظيـ، بحيث يؤدؼ ذلؾ إلى الاتصاؿ الجيد مع المتعمميف 

                                           
، جامعة المدينة العالمية، المدينة المنكرة، -كتاب المادّة-جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية 1

 .102-101ص، 2011
 .19سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص 2
ستراتيجياتو، ص 3  .52ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 .1«لتمكينيـ مف التعمـ

 ـمعو طريقة معينة، ككذلؾ كل نمط مف التلبميذ تناسبو طريقة  فكل محتكػ عممي تنسج
 ـمف يحتاج تفصيلب أك تمثيلب أك تكريرا.. مغايرة لغيره،  ـالذكي كفيي يقع »كىنا ، فالتلبميذ فيي

عمى عاتق المعمـ مسؤكلية تنظيـ المحتكػ بطريقة تساعد عمى تفريد التعميـ كبشكل يراعي 
الفركقات الفردية، كالخصائص النمائية لممتعمميف مف خلبؿ مراعاة القدرات كالاستعدادات 

 ـعمى استخدامو لأكثر مف »ك، 2«ذلؾ استثمارا صحيحا كالميكؿ كاستثمار تتكقف كفاءة المعم
المراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف لأف ما يصمح لمتعمـ قد لا  طريقة داخل الفصل؛ كذلؾ

، 3«آخر، كما يصمح لشرح جزئية في المكضكع ربما لا يصمح لجزئية أخرػ  يصمح لمتعمـ
ئق متنكعة مف أجل تأديتو بحسب نكعو كنكع المستقبميف لو، فالمحتكػ الكاحد قد يحتاج طرا

 كلمخبرة جانب كبير في تحديد الطريقة الأنسب في التدريس.

المعمـ الناجح ىك »العممية التعميمية متكقف عمى طرائق المعمـ في التدريس، ك حفنجا
 ـغزير لمادة  في حقيقتو طريقة ناجحة تكصل الدرس إلى الطمبة يأيسر السبل، فميما كاف المعم
كلكنو لا يممؾ الطريقة الجيدة فإف النجاح لف يككف حميفة في عممو كغزارة مادة تصبح عديمة 

لا فائدة مف طريقة جيدة بلب مادة تسعى الطريقة إلى  أفتبقى الحقيقة  الجدكػ . كلكف
 ـأف ينمي طريقتو في نقل المعمكمات إلى تلبميذه كيسعى إلى تجربتيا 4«تكصيميا ؛ فعمى المعم

كالاستفادة مف غيره ممف ىك أكثر منو خبرة حتى يكتسب المنيجية الأنسب في تأدية الطريقة 
ضميا يتكقف تحقق المقاصد التعممية سمبا أك إيجابا. فالطرائق متغيرة فبفالمكصمة إلى المراد.

 ـكثقافتو كتككينو، فكمما جدّد في الأداء كالكسيمة قارب المطمكب  متغايرة بحسب دينامية المعم
 ـمتكامل يضمف سيركرة  مف الدرس، كالذؼ لا طريقة لو، فلب نجاح لو. إفّ الطريقة بإيجاز نظا

                                           
 .28ينظر: سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 1
 .28المرجع نفسو، ص 2
 .19ص سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، 3
 .27سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 4
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 ا.الأداء بدءًا كختمً 

 مقومات الطريقة الناجحة 8 1.1
إف الطريقة ىي أساس نجاح العممية كىي رغـ مركنتيا ليست عممية عشكائية بل إنيا 
تحتاج معينات كتحتاج مقكمات متعدّدة حتى تككف ناجحة، كىذه المقكمات منيا ما يرجع إلى 

التمميذ، كمف أىـ ما المعمـ كمنيا ما يرجع إلى طبيعة الطريقة في ذاتيا، كمنيا ما يرجع إلى 
 يرجع إلى المعمـ مف المقكمات ما يمي:

المعرفة بطرائق التدريس كاستراتيجيات التعميـ المتنكعة: حيث إف معرفة المعمـ » -1
الكاسعة بطرائق كاستراتيجيات التدريس المتنكعة تساعده بلب شؾ في معرفة الظركؼ التدريسية 

 ـشائقة كممتعة لمطمبة، كمناسبة لقدراتيـ، ككثيقة المناسبة لمتطبيق، بحيث تصبح عممية  التعمي
فإف ، 1«الصمة بحياتيـ اليكمية، كاحتياجاتيـ، كميكليـ، كرغباتيـ، كتطمعاتيـ المستقبمية

 ـفيك الذؼ يحدد الكيفية التي يكصل بيا المادة  اختيار الطريقة المناسبة يقع عمى عاتق المعم
 ـالكاسعة تساعده »بطرائق التدريس المتنكعة كقدرتو عمى استخداميا  إلى طمبتو. كمعرفة المعم

 ـالناجح ىك في حقيقتو طريقة ناجحة  في معرفة الظركؼ التدريسية المناسبة لمتطبيق، فالمعم
فيجب عمى المعمـ أف يككف محيطا بمختمف ، 2«تكصل الدرس إلى الطمبة يأيسر السبل

 ـ.حتى يختار الأنسب بتأدية عممية التعمي الطرائق

اختيار الكسائل الضركرية لأداء عممية التعميـ، فمف معينات نجاح الطريقة  -2
استخداـ المعمـ لمكسائل التعميمية، كالزيارات الميدانية، كالعركض التكضيحية، كالعديد مف »

، فيذه الكسائل كالأنشطة المتنكعة تعيف بشكل 3«الأنشطة المساندة التي يقكـ بيا المتعممكف 
 .مركنة ككفاءةكبير في إيصاؿ المعمكمات لمتمميذ بطريقة أكثر 

                                           
 .18ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص 1 
 .27سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 2
 .19سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  3
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 ـفي طرائق التدريس حيث إنو  لا يستطيع أحد أف يطبق طريقة تدريس »كلمكسائل دكر مي
بعينيا دكف الاستعانة بالكسائل التعميمية، التي تدعـ بدكرىا جميع طرائق التدريس 
كاستراتيجياتو مف خلبؿ خطة مدركسة تستيدؼ تقديـ أساس مادؼ للئدراؾ الحسي، كالتقميل 
مف المفع، فالكسائل تخاطب حكاس الإنساف كمدارکو، مما يؤدؼ إلى فيمو لممحتكػ العممي 
كليس حفظو، الأمر الذؼ يجعل التعمـ أكثر فائدة، إضافة إلى إثارة المتعمـ كتشكيقو كتحفيزه 

 ـدكف تمؾ الكسائلكتنمية فكر  ؛ فعمى 1«ه كنمكه، إضافة إلى ربطو بالحياة الكاقعية كىذا ما لا يت
طريقتو أكثر نجاعة،  تككف  المعمـ الاستعانة بالكسائل الضركرية كتكفيرىا لتلبميذه حتى

 كمردكدىا أكثر أيجابية عمى العممية التعميمية.

ة بمدػ استغلبؿ المحتكػ تقاس أىمية الطريق»المعرفة الجيدة بالمحتكػ: حيث  -3
، فكمما كانت معرفة 2«لتمكيف الطمبة مف الكصكؿ إلى اليدؼ الذؼ ترقي إليو دراستيـ لممادة

 ـجيدة بمحتكػ المادة التي يدرسيا، كاف أعرؼ بالطريقة الأنسب في التدريس، كمف ىنا  المعم
يـ كمراعاة الفركؽ أف ينظـ المحتكػ بطريقة تساعد عمى تفريد التعم»كجب عمى المعمـ أيضا 

 ـتعمميا استراتيجيات خاصة،   ـالذاتي، كما إف بعض المكضكعات تحتاج لتنظي الفردية كالتعم
كمف ىذه المكضكعات: المفاىيـ، كالاتجاىات كالقيـ، كالميارات، كحل المشكلبت، 

 ـسمطة أكبر3«كالإبداع  ؛ فالمعرفة الجيدة بالمحتكػ المدرسي كىضمو ىضما جيدا يجعل لممعم
 في اختيار الطريقة الأنسب بكل محتكػ مدركس.

المعرفة الجيدة بطبائع التلبميذ كخصائصيـ النفسية كالعقمية كالعاطفية حتى يسيُل  -4
عمى المعمـ مسايرة التلبميذ كمعرفة الطريقة الأنسب التي تكصل المعرفة إلى جميع أصناؼ 

كالمعرفة التي نطالب بيا عميقة داخمية،  فمف جيل الشيء عاداه، العممية التعميمية بلب استثناء.

                                           
ستراتيجياتو، ص 1  .57-56محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .52المرجع نفسو، ص 2
 .54-53المرجع نفسو، ص 3
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نفسو كداخل  أعماؽتتجاكز سطحية الشخصية الظاىرية مف اسـ كصفة كعمر؛ بل تقفز إلى 
 كجدانو حتى نفيـ منو ما يريد منا، كما لا يريد، كحتى يقبل عمى التعمـ بإيجابية كفعالية.

 ـمراعاتو أثناء طريقتو في التدريس أىميا  محمكد الحيمةكذكر  بعضا مما كجب عمى المعم
 ما يمي:

 ـالتكرار، كتكفير » -1  ـالفعاليف، مثل: استخدا  ـكالتعم يجب أف تتكافر فييا مبادغ التعمي
  ىا.الدافعية، كالتعزيز، كغير 

متبادؿ بيف ال التنكيع بأشكاؿ التعميـ كتكجيو ىذه الأشكاؿ نحك التعمـ الفردؼ التعمـ -2
 ؼ. ز ملر اثنيف كالتعميـ ا

الانتباه إلى كل أشكاؿ التفاعلبت المفظية كالاجتماعية كالتكاصمية في المكاقف  -3
 الصفية كتكجيو ىذه التفاعلبت كالتكاصلبت نحك تحقيق الأىداؼ.

التقميل مف المؤثرات السمبية التي تحيط بالمكاقف الصفية كالتغمب عمى ىذه المؤثرات  -4
 .1«أمكفما 

 ـيجب أف يككف محيط  ـيحدّد الطريقة الأنسب  افالمعم بالبيئة المدرسية إحاطة تامة كمف ث
 التي تميق بيا.

 ـالذؼ يريد التدريس أف يختار طريقة  -5 تأخذ بحسبانيا المادة الدراسية التي »عمى المعم
ي أك سكؼ يدرسيا، بحيث تصل إلى الطمبة بيسر كسيكلة كدكنما أؼ إجياد كتعب جسم

فكرؼ، كذلؾ بحسب نكعية المادة المدركسة، مع مراعاة تحقيق الأىداؼ المرجكة مف التعميـ، 
ككذلؾ عميو أف يراعي إمكانات المدرسة كتسييلبتيا المادية المحدكدة، فلب تستطيع أف تتصكر 

                                           
ستراتيجياتو، ص :ينظر 1  .54-53محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 أف المدرسة الكاحدة يمكنيا أف تكفر لممعمـ كل ما يريده مف تسييلبت كمكاد دراسية متنكعة
 .1«ككسائل تعميمية مساعدة، فيجب عمى المعمـ مراعاة ىذا الجانب أثناء تخير طريقتو

فإف نجاح الطريقة كفشميا يرتكز عمى أسس المعرفية كجب تحصيميا لدػ كل مف المعمـ 
كالمتعمـ، فإف معرفة الطرائق يمكف بيا معرفة الطريقة الأنسب في التدريس، كمف ثـ يجب 

بالطريقة المقصكدة، ثـ يتـ تكفير كسائميا كتييئة الأجكاء المختمفة كذلؾ المعرفة الجيدة 
 لنجاحيا، ثـ يتـ تطبيقيا.

 كأما ما يرجع إلى الطريقة في ذاتيا فأىميا ما يمي: 

التدرج مف المعمكـ إلى المجيكؿ: فبناء المعارؼ يحتاج استفزازا لذىف التمميذ بناءً » -
 .لا يعرفوعمى ما يعرفو كمف ثـ إيصالو إلى ما 

التدرج مف السيل إلى الصعب، كذلؾ بدراسة المفاىيـ الأكثر استيعابا أكلا ثـ التنقل  - 
 .2«إلى الصعب منيا

كس ثـ تركيبو التدرج مف البسيط إلى المركب، كيككف ذلؾ بدراسة تفاصيل المدر » -
 .3«وئكبنا

 ـترتكز عمى» - المرئيات أكثر  التدرج مف المحسكس إلى المعقكؿ، حيث إف طبيعة الفي
مف العقميات كمف ىنا كجب الاعتناء بيذه الجكانب الحسية لأنيا تميد فيـ التمميذ لممعارؼ 

 .4«غير المحسكسة

كبالمختصر فإف الطريقة يجب تعتمد عمى التدريج في بناء المعارؼ انطلبقا مما يعرفو 

                                           
ستراتيجياتو، ص 1  .78-73ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .29الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، صسعاد عبد الكريـ : ينظر 2
 .11: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر 3
ستراتيجياتو، صينظر 4 كقد ذكر أف ىذا مما يجب مراعاتو في  -86: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 

 .-التمميذ
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سيل لو إلى الأصعب، كمف التمميذ كصكلا إلى ما لا يعرفو، كمما يراه إلى ما لا يراه، كمف ال
البسيط كالجزء إلى المركب، كىذا ما يسيـ في جعل التمميذ طرفا فعالا في بناء الدرس أكثر 

 مف ككنو متمقيا بحتا ليذا المدركس.

  كىذه أىـ مقكمات الطريقة الناجحة كىناؾ مقكمات أخرػ أىميا:

في  كمسابقات كتارةأف تككف الطريقة مرنو كغيرىا جامدة فتارة في صكرة ألعاب » -
داخل الصف،  صكرة حكار كنقاش لأف استمرار الطريقة عمى كتيرة كاحدة يؤدؼ إلى الممل

 فالتنكيع مطمكب. 

 أف تعمل الطريقة عمى ربط المادة بالحياة لتكتسب أىميتيا كحيكيتيا .  -

 .1«أف يصاحب الطريقة تمييدا مناسبة لمدرس ليجذب الطمبة إليو -

كأف  الطريقة اقتصادية تؤدؼ الغاية في أقل كقت كأيسر جيد يبذلو المعمـ،أف تككف » -
 تبعث عمى السركر كالانتباه.

كاحتراـ  أف تنمي الاتجاىات السميمة كالأساليب الديمقراطية في التعاكف كالمشاركة -
 الرأؼ كاحتراـ الآخريف. 

التعامل مع الطمبة، كزرع أف تراعي الطريقة صحة الطالب النفسية كالعقمية، كالعدؿ في  -
 .2«الثقة في نفكسيـ كتقبل أرائيـ كمناقشتيا، كتنمية حب العمل الجماعي

اقتصادية بمعنى أنيا تحتاج إلى عدد قميل ك محدكد مف »يجب أف تككف الطريقة  -
المفاىيـ حتى تفسر التعميـ كتنفذه في غرفة الصف، كما أنيا تحتاج إلى عدد محدكد أيضا 

                                           
 .30-29الكريـ الكائمي: المرجع نفسو، صسعاد عبد ينظر:  1
 .11ينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 2
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كالقكانيف، ككذلؾ كجب أف تككف سيمة التطبيق، قصيرة الكقت  ذات جيد معقكؿ؛ مف المبادغ 
 .1«كأمّا ككف الطريقة اجتماعية، فيجب أف تراعي القيـ كالعادات كالتقاليد

حماسية كملبئمة لمكقت المتاح، تراعي الفركؽ الفردية، »يجب أف تككف الطريقة  -
كتطبيق الخبرات كتطكير الذات، كتقييـ كتعطي فرصة لمطلبب لممشاركة كتبادؿ الآراء 

 .2«المكتسبات

منسجمة مع طبيعة المجتمع، مراعية لمنمك العقمي كالانفعالي »كما يجب أف تككف  -
 .3«لمتمميذ، منسجمة مع الأىداؼ التربكية، مراعية لطبيعة المادة الدراسية كمحتكاىا

كأكثر كفاءة، إضافة إلى ككنيا فالطريقة الناجحة ىي ما كانت أقل مجيكدا ككقتا كمادة 
 ـكعكاطفيـ، كىذا ما يستدعي مركنة في تحديد   ـكنفسياتي مراعية لطبائع التلبميذ كحدكد عقكلي

 الطريقة المناسبة في تدريسيـ.

 4:أما ما يجب أف يراعى في الطريقة لتككف ذات كظيفة إيجابية ما يمي

المستقل، كبخاصة في دركس أف تحفز التلبميذ عمى التفكير الحر، كالحكـ » -1
 التعبير، كالتذكؽ الأدبي .

أف تؤدؼ ىذه الطريقة إلى الغاية المنشكدة مف التدريس في أقل كقت، كأيسر جيد  -2
يبذؿ مف قبل المعمـ، كالمتعمـ عمى حد سكاء، لأف تركيز التمميذ عمى التعمـ لو ميقات قصير 

 ة إليو.كمف ىنا كجب استغلبؿ ذلؾ الكقت في إيصاؿ المعرف

أف تحقق الخطة اىتماـ التلبميذ، كتثير دافعيتيـ كميكليـ، كتشجعيـ عمى العمل  -3

                                           
ستراتيجياتو، ص 1  .73محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 -أساليب -طرائقخالد حسيف عبيدات: مفاىيـ التدريس في العصر الحديث  -ينظر: محمد محمكد حمادنة 2

 .46، ص2012، 1الأردف، ط –استرتيجيات"، عالـ الكتب الحديث، إربد 
 .50خالد حسيف عبيدات: مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص -ينظر: محمد محمكد حمادنة 3
 .13-11عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 4
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 .1«الإيجابي، كالمشاركة الفاعمة

 أف تنمي في التلبميذ الرغبة في العمل الجمعي التعاكني. » -4

 أف تبتعد ما أمكف عف طريقة التمقيف كالإلقاء، كبخاصة في المستكيات الدنيا. -5

صف بالمركنة، كالتنكع فتتخذ تارة المناقشة ، كتارة أسمكب التعينات ، كتارة أف تت -6
 صكرة المشكلبت.

 أف تراعي النمك الجسمي، كالاستعداد العقمي لمتلبميذ. -7

 .2«أف تتسـ الطريقة بالمتعة، كالمنفعة -8

 ـبالتخطيط » -9  ـأكثر فاعمية إذا أشرؾ المتعم كالتنفيذ إشراؾ التمميذ: حيث يككف التعم
 .3«كالتقكيـ كالمتابعة

تراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف في القدرات كالاستعدادات كالميكؿ »يجب أف  -10
 ـلمتدريس، كما تراعي كتستغل ىذه الفركؽ إلى أقصى ما تستطيعو قدراتيـ ، كأف تككف دافعة لي

حكاسيـ السمعية جانب الصحة الجسمية كالنفسية كالعقمية فييـ، كتعمل عمى إعماؿ 
 ـالفطف النشيط، الذؼ يسعى إلى إدماج كل متعمـ، كمف كل مستكػ، ؛ م4«كالبصرية يمّة المعم

إلى مختمف مكاقف ككضعيات الدرس، حتى يضمف ديمكقراطية التعمـ لمجميع، كيخمق بذلؾ 
 الإقباؿ بدؿ الإحجاـ. فيالرغبة 

                                           
 .11ح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: عبد الفتا 1
 .12المرجع نفسو: صينظر:  2
ستراتيجياتو، ص 3  .53محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .77-76-75، كص54المرجع نفسو، ص 4
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فطفل المدرسة »كمراعاة التمميذ جانب ميـ جدا كذلؾ بحسب مراحل نمكه كسنّو، 
 ـالأمكر المادية المحسكسة أكثر مف الأمكر المعنكية المجردة، بينما تجد التمميذ  الأساسية يفي

 .1«في فترة شبابو أكثر فيما للؤمكر المعنكية، كىكذا..

تعتني بالتمميذ كتراعي جكانبو العقمية كالنفسية  ىي التيكمف ىنا فإف الطريقة الجيدة 
كالعاطفية كالجسدية، فيجب أف تككف بسيطة محفزة عمى التفكير ترغبو في العمل كتثير دافعيتو 

 كتريحو كتممس عكاطفو كتبعده عما يثير سأمو كمممو إضافة إلى قمة المجيكد كالكقت.

 أهم طرائق التدريس8 .1
ممة في إيصاؿ المعارؼ لمتلبميذ، كيرجع تعدّد ىذه الطرائق تتعدّد طرائق التدريس المستع

 ـفييا، ككذلؾ يرجع إلى طبيعة المعمميف كطبيعة المتعمميف كالكقت  لتعدّد مرجعياتيا كما يتحك
 و المتعمّمكف، كممّا يرجع فيعبؾ يرجع إلى نكع التّعمـ الذؼ يتّ المتاح، كطبيعة المادة، ككذل
طرائق العرض كالتمقيف كفييا يككف الدكر الرئيسي لممعمـ، »ـ: استعماؿ الطريقة إلى المعمّ 

كبالمقابل ىناؾ طريقة المحاضرة كىي طريقة تساعد في تكفير الكقت كيستطيع المعمـ أف 
كمما يرجع فييا استعماؿ الطريقة إلى المتعمّـ: طرائق التعمـ ، يمقييا عمى عدد كبير مف الطمبة

وكذلك التصنيف  ـعمى برامج خاصة كحقائب التعميمية كغيرىا، الذاتي التي يعتمد فييا المتعمّ 
مكانات، كمف عمى أساس الوقت المتاح8 هناك طرائق في التدريس تتطمب وقتا وجهدا  كا 

ىذه الطرائق، تمؾ التي يككف فييا الدكر الرئيسي لممتعمـ، بينما ىناؾ طرائق تجمع بيف دكر 
 .2«المناقشةالمعمـ كالمتعمـ كما ىك الحاؿ في 

طبيعة المادة: حيث إفّ لكل مادة دراسية  ومن المتحكمات الرئيسية في تحديد الطريقة
فالبحث في مجاؿ العمكـ الطبيعية يحتّـ طريقة عممية قائمة »طريقة بحث ك طريقة لمتفكير، 

عمى حل المشكلبت، كفي مجاؿ الرياضيات، تعد طريقة البحث كالتفكير ىي الطريقة المنطقة 
                                           

ستراتيجياتو، ص 1  .85ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .91 -89نفسو، صالمرجع ينظر:  2
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الطريقة الرياضية كىكذا الشأف في بقية المجالات في العمكـ الإنسانية كالعمكـ  أك
 ـطريقة متّبعة في التدريس لا يمكف تأديتيا بالطريقة الأخرػ 1«التطبيقية.. ، فإف كلّ مادّة تحتّ

 التي تصمح لمادة أخرػ.

عميمية مف أجل تعدّدت طرائق التدريس التي تبناىا المعممكف كالأنظمة التكمف ىذا كمِّو 
بناء المعارؼ الخاصة بالمتمقيف، كىذه الطرائق غالبا لا تتعارض فيما بينيا بل إنيا تتكامل 
فيما بينيا في كثير مف الأحياف حيث إنو لا يمكف اعتماد طريقة كاحدة لإيصاؿ التعميـ إلى 

ديد الطريقة المتعمميف، كيشمل ذلؾ مجمكعة مف العكامل التي تتداخل فيما بينيا في سبيل تح
طبيعة المادة الدراسية، كالأىداؼ المراد تحقيقيا، كقد تشمل ىذه »الأنسب لمتعميـ، كالتي تشمل 

 ـكمدػ إعداده كاتجاىاتو نحك المادة التي يقكـ  العكامل البيئة المادية لممكقف التعميمي، كالمعم
فيذه العكامل تحّدد نكعية ، 2«بتدريسيا، کما تشمل عامل الكقت المتاح لعممية التدريس ذاتيا

 الطريقة المتبعة في التدريس، كأىـ ىذه الطرائق ما يمي:

 الطريقة الإلقائية )المحاضرة(8   1.1
 ـالمتبع في   ـفي ذاتو، كىي تمثل الأنمكذج القدي كترتكز ىذه الطريقة عمى مجيكد المعم

 ـالمعمكمات شفيية عمى الطلبب، »التدريس،   ـبدكر كالذؼ يعرض فيو المعم  ـالمعم  ـيقك كمف ث
عممية اتصاؿ شفكؼ بيف شخص كاحد »، كيمكف تعريفيا أنيا 3«الممقي، كالطلبب بدكر المتمقي

كىي  ضر مسؤكلية الاتصاؿ مف جانب كاحدكمجمكعة أخرػ مف الأشخاص، يتكلى فييا المحا
 ـفي إدراؾ   ـفييا نقل المعرفة كمساعدة الطمبة في تنظيميا كتسمسميا، بشكل يساعدى طريقة يت

 ـالعلبقات بيف أجزائيا المختمفة  ـالتحاضر، أما 4«أك في ، ىذا مف كجية عامة عف كيفية نظا

                                           
ستراتيجياتو، ينظر:  1  .91صمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .18سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  2
 .12عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر:  3
ستراتيجياتو، صمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس  4  .108كا 
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عرض شفيي لممعمكمات مف جانب المعمـ، كقد يكتفي في ىذا »في التدريس الأكاديمي بمثابة 
 ـيستمعكف، كقد ا لشرح بالكممة المنطكقة، كقد يستعاف ببعض الكسائل المعينة أما الطلبب في

 ـلمرجكع إليو فيما بعد ، فطريقة المحاضرة ترتكز 1«يسجمكف بعض ما يمتقطكنو مما يمقي عميي
 ـبدكر المستمع الذؼ يدكف ما   ـفييا المتعم عمى المعمـ بالدرجة الأكلى كىي إلقائية شفكية يقك

كلكنيا لا تميق بالمستكيات الدنيا، كلا تصمح في جميع المقامات كالمكاقف، لأنيا  مقيو المعمـ.ي
تعتمد أساسا الشفكية، كالاسترساؿ الكلبمي، كالاستطراد المعرفي بحسب الظركؼ المحيطة 
 ـينصح تجنبيا في الأكساط المتدنية بالنسبة لصغار السف، كتبقى صالحة  لممحاضر، كمف ث

 ـ مف فئة الكبار.مع غيرى

 أىـ كمفكيشترط في ىذه الطريقة جممة مف الشركط حتى تتمتع بالقابمية في التعميـ 
 شركطيا:

البسيط الى ؛ كمف السيل الى الصعبيبدأ بالانتقاؿ مف: » الذؼ منطقيالتدرج ال -1
، المعمكـ الى المجيكؿ، كمف المحسكس الى المجرد؛ كمف الجزئي الى الكمي؛ كمف المركب
 .2«الميـ الى الكاضحكمف 

د للؤسئمة كالأمثمة اك الاستعد العممية المادة مف لمتمكف الاستعداد أك التحضير ليا» -2
 .المحتممة

 .يييء أذىانيـالطلبب ك  يرر تفكيا ليثيالمدخل المناسب لمكضكع -3

 .كتركيب كمفردات كا عرابًا نطقًا المدرس بيا يتكمـسلبمة المغة التي  -4

 . المعاني كليجتو متناسبة مع صكت المدرس مسمكعًا يككف اف  -5

 ء .البطيالابتعاد عف الإلقاء السريع أك المتقطع  -6
                                           

 .104جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
ـ، 2005، الأدرف، 3تاريخ الأردف الحديث كأساليب تدريسو، دار البيجة، ط حامد طلبفحو: -إبراىيـ الشرعو 2
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 .1«لمتأكيد عمييا كتثبيتيا في ذىف التلبميذ اليامة راة بعض الأ فكإعاد -7

كأف يتـ التحضير الجيد ليا معرفيا كمنيجيا فطريقة المحاضرة يجب أف تككف منظمة 
 ليا القابمية عند المتعمميف كتصل إلى الغايات المنشكدة كالأىداؼ المرجكة منيا. حتى تكتب

 خطكات الطريقة الإلقائية:

تعتمد الطريقة الإلقائية عمى مجمكعة مف الخطكات المنيجية التي تسيل نجاحيا عمى 
 النحك التالي:

تذكيرىـ المقدمة أك التمييد تييئة عقكؿ الطلبب لممكضكع الجديد مف خلبؿ » -1
 بالمكضكع السابق عف طريق عرض صكرة أك أسئمة أك أؼ شيء أخر.

 يسي الذؼ يتضمف الحقائق كالتجاربالعرض كىنا يأتي مكضكع الدرس الرئ -2
 ـبشكل صحيح كىذا يشملكالمعمكمات حتى يصل إلى كضع قكاعد  الجزء الأكبر  عامة كالحك

 المخصص لمدرس.

 مادة، كربط المعمكمات بعضيا ببعضبيف جزئيات الالربط كيتـ فييا عممية الصمة  -3
 . 2«بحيث يتـ ربط المكضكع السابق بمكضكع الدرس مثلًب أك المقدمة مع العرض

الاستنباط: أؼ مف خلبؿ فيـ الطالب الجزئيات المادة الدراسية يستطيع الكصكؿ » -4
 إلى القكانيف العامة كالتعميمات كاستنباط الأحكاـ.

الكصكؿ بالمتعمـ إلى تعميمات كقكانيف يمكف تطبيقيا عمى جزئيات التطبيق عند  -5
 .3«جديدة، حتى يتـ التأكد مف ثبكت المعمكمات في أذىاف المتعمميف

 ـيأتي فيجب لممحاضرة قبل إلقائيا بمقدمة خفيفة تسيل دخكؿ التلبميذ إلى مكضكعيا  ث
                                           

ماف ، دار المسير ة لمنشر ك التكز فرج عبد المطيف بف حسيف: طرائق التدر يس في القرف الكاحد كالعشريف ، ع 1
 .93، ص2005، 1يع ، ط 

 .52خالد حسيف عبيدات: مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص -محمد محمكد حمادنة 2
 .52المرجع نفسو: ص 3
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التطبيق لما تـ تعميمو كأخيرا يتـ العرض مفصلب مترابطا مراعيا لأحكاؿ المستمعيف ثـ يتـ 
 التقييـ عف طريق التماريف كالتطبيقات حتى تتـ عممية الفيـ كالاستيعاب.

 مميزاتها ومواضع استعمالها8. 1.1.1
طلبب المدارس الثانكية، ككميات المجتمع، كالمعاىد العميا، بالرغـ »تناسب ىذه الطريقة 

في تدريس الصغار، كبخاصة في إلقاء بعض مف أف المعمميف قد يضطركف إلى استخداميا 
في المحاضرات، يستعمل المعممكف ىذه الطريقة ك ، 1 «الحقائق، أك في سرد بعض القصص..

 ـالتحاضر، ..كالشرح، كالكصف، كالقصص  ـىذه الأخيرة دكف نظا كما ، حيث لا يمكف أف تقك
يؤكد »أنّيا مفيدة في تقديـ كشرح كثير مف أمكر الحياة عف طريق الأخبار كالعركض، لذلؾ 

كثير مف المربيف عمى تدريب الفرد لأف يككف مستمعا جيدة كما يدرب عمى التعبير الذاتي، 
 ـكالإصغاء الكامل كتحتاج لحضكر الذىف أثناء الاستماع ، 2«كما  أنيا تساعد في الانتباه التا

عممية الفيـ  كف يمارس يـتنمي حاسة السمع كالإدراؾ، كتجعمفيي تعمّـ المستمعيف التركيز ك 
كالتمخيص لمختمف المعمكمات، كىذا يزيد مف فاعمية النشاط العقمي لممتمقيف، كيجعميـ أكثر 

دراكا.   كفاءة كا 

كما أنّيا كسيمة ناجحة لتقديـ مكضكع جديد أك فكرة جديدة كخاصة في حالة غياب 
كسيمة مثيرة لمدافعية كباعثة عمى الانتباه إذا تكفرت فييا المعدات »الكسائل التعميمية، كىي 

ثراء ثقافة كمعارؼ الطمبة بإضافة معمكمات جديدة إلى  اللبزمة، كىي صالحة لزيادة كا 
 ـمف دعميا بالكسائل كالأمثمة  المعمكمات المحدكدة في الكتاب، كىي فعالة جدا إذا تمكف المعم

، فيي كسيمة فعالة جدا في كثير مف المياديف التعميمية كلا يمكف 3«د القصص ..كسر 
 الاستغناء عنيا بحاؿ مف الأحكاؿ.

                                           
 .13-12عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 1
ستراتيجياتو، ص محمد محمكد الحيمة:ينظر:  2  .109طرائق التدريس كا 
 .109المرجع نفسو، صينظر:  3
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تمكنيـ مف عرض أكبر قدر مف المعمكمات في »كينتيج المربكف ىذه الطّريقة لأنيا 
فيي  ؛1«كبذلؾ تكفر الجيد عمى المعمميف أقصر كقت ممكف عمى أكبر عدد مف الطلبب

طريقة اقتصادية تمكف مف اختصار المجيكد كالكقت كتعتمد عمى نقل أكبر كمية مف المعارؼ 
 لأكبر كـ مف الطلبب.

 ـالعالي،   ـأفّ ىذه الطريقة صالحة في مراحل التعمي لككف الطلبب في ىذه »كيرػ بعضي
 ـكالاستيعاب، كىي كذلؾ تصمح  في الشعب المرحمة يتمتعكف بمستكػ مرتفع مف الذكاء كالفي

الكبيرة العدد كفي معالجة المكضكعات التي تتسـ بالصعكبة كتتطمب معمميف غزيرؼ المادة 
، فيذه الطريقة تناسب التعامل مع الكثرة كالمكاضيع التي تحتاج نقلب 2«العممية، كذكؼ التأثير

ميداف  كبيرا لممعارؼ المتنكعة، فيي طريقة ناجعة في مياديف متنكعة كالجانب الذؼ تغطيو في
 التعميـ لا يمكف أف تعكضو عنيا طريقة أخرػ.

 عيوب هذه الطريقة8  .1.1.1
 ـبيا طريقة المحاضرة إلا أنّو لا تخمك مف النقائص التي تجعميا غير   ـالمزايا التي تتس رغ

 ما يمي:ممكنة التطبيق في جميع الأحكاؿ كمف معايبيا 

 ـكأنو آلة ص إنيا» -1 اقشة كلا بالاشتراؾ في بالمن اء، فلب يسمح لومتتعامل مع المتعم
ف المعمـ يعد المادة لمصغار كما يعدىا لمكبار، دكف تفكير في مستكػ الطمبة أالبحث، كك

كالمعمـ في التعميـ ناقل لممعرفة، كالأىداؼ التعميمية  ؛العقمي، أك النظر إلى معارفيـ السابقة
 -عمى ىذ الرأؼ–، فطريقة المحاضرة غالبا 3«عادة لا تحدد في صكرة نتائج سمككية لمتعمـ

                                           
 .104جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس المغة العربية كآدابيا: دار الكتاب الجامعي، العيف، الإمارات العربية  2

 . 261، 262، ص2005المتحدة، ط
ستراتيجياتو، صينظر:  3  .108محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 ـلمفيـ  لا يمكنيا أف تراعي محدكدية عقكؿ التلبميذ بل إنّيا تعامل التلبميذ عمى أساس قابميتي
 حتى كلك لـ يككنكا كذلؾ.

تزكد الطريقة المدرس بأسمكب محسكس كعممي لمتغذية الراجعة فغالب ما يعتمد لا » -2
 ط في متابعة الطمبة لمكضكع المحاضرة.إحساسو الذاتي فق المدرس عمى

لا يستمع المتعمـ إلى المحاضرة بانتباه شديد ك  أف المتعمّـ يككف سيل التشتيت فييا -3
 ـىذا ؛ كىي صعبة للبستيعاب حيث الأسمكب إلا إذا كاف المحاضر ممتعاً كماىراً في استخدا

معاً، كلما كاف الطالب منصتا % مما نقكلو كنفعمو  80ننا نتذكر حكالي أمف المعركؼ إنو 
 ـعمى  طكؿ كقت المحاضرة فيك غالب لا يقكؿ شيئاً أك أنو يفعل الشيء اليسير فإف قدرة المتعم

 .1«مكضكعات المحاضرة عادة ما تككف ضعيفة لمغاية تذكير

نيا ، كما أالمدرس ىك الفعاؿ في ىذه الطريقةسمبيا، لأف  اف الطالب يقف مكقفإ » -4
 ـمعقد  ى المحاضرة بمستكػ كاحدالفركؽ الفردية بيف الطمبة كتعطَ لا تراعي  مستكػ  لا ينسج

عدـ قدرة الطمبة عمى تدريب بسبب  إدراؾ الطمبة إلا بعد أف يكجو أسئمة أك إعطاء تماريف..
 .العناصر الأساسية لممحاضرة

عدـ ملبئمة نضج الطمبة إلى متابعة المدرس طيمة مدة الدرس كالإصغاء إليو  -5
 .2« المرحمتيف الابتدائية كالمتكسطة كخصكصا في

 3«مما ينتج خمكليـ المحاضرة،قمة مشاركة الطلبب في »يؤخذ عمى ىذه الطريقة  -6
 ـالكثير مما يمقى عمييـ، كاضطرارىـ »تؤدؼ إلى كما أنّيا   ـفيمي ممل الطلبب كسمبيتيـ، كعد

إلى الاعتماد عمى الحفع عف ظير قمب بدلا مف الفيـ كالتفكير كضعف الصمة بمصادر 

                                           
 .161، ص 2009، 1ينظر: رحيـ يكنس كرك العزاكؼ، المناىج كطرائق التدريس، عماف، دار نجمة، ط 1
 .162-161ينظر: المرجع نفسو: ص  2

 . 262-261عبد الفتاح حسف البجة: أساليب تدريس المغة العربية كآدابيا، ص  3
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طريقة المحاضرة مممة، كمشجعة »بعض المربيف بأف ، كمف ىنا يعتقد 1«المعرفة كالمعمـ
  ؼ إلى أذىانيـ بصكرة غامضة مفككةنقل المعار للبستظيار، كضارة بذكاء الطمبة، لأنيا ت

ذا تذكرىا الطالب كانت مشكىة فييا  ذا كصمت كاضحة فإنيا تككف سريعة النسياف، كا  كا 
غمكض، كىذا ما يؤدّؼ إلى عدـ الانتباه كالكسل العقمي، كعدـ الثقة بالنفس، كضعف القدرة 
ّـ إنّيا تتعامل مع جزئيات المكضكع كلا تنظر غميو نظرة  عمى البحث كالتمحيص كالاستنتاج.. ث

كتتناكؿ  التي تراعي تنمية عقكؿ التلبميذ ممية التعمـ، كىي تناقض طريقة الاستقصاءكمية في ع
 . 2«المكضكعات بصكرة كمية في عممية التعمـ

 ـكتجعل العممية  فإفّ طريقة المحاضرة عمى ىذا الرأؼ طريقة مممة تضر بالتمميذ كالتعمي
طريقة المحاضرات لا »ة أف يرػ بعضيـ كخلبصة عامّ  ىنا كمفالتعميمية غير تامة الفائدة 

طريقة أساسية لمتدريس في المدارس ؛ فالتلبميذ في تمؾ تناسب التلبميذ، كلا تصمح لأف تككف 
المدارس يحتاجكف إلى السير معيـ بالتدريج بالطريقة التي تلبئميـ ؛ كي يفيمكا ما يعرض 

 ـمف الدركس كتجعل المتمقي يشعر  فيي تنقص مف قدر الاستفادة مف التعميـكبالتالي ؛ 3«عميي
بالسآمة كالممل كىذا ما يؤدؼ إلى فكات كثير مف المعارؼ الضركرية بالنسبة لممستمعيف، 
ككذلؾ فإف ىذه الطريقة تحتاج تركيزا شديدا بغية الاستفادة منيا كىذا ما يستنزؼ طاقة عقمية 

 ـأف كثيرا مف الناس ذكك تر  كيز قميل كفق ما أجرتو كبيرة بالنسبة ليؤلاء المستمعيف، كمف المعمك
بعض الدّراسات، التي تؤكد أف مستكيات التركيز غالبا لا تتجاكز النصف ساعة أك أقل بالنسبة 

لأنو مف شركط المحاضرة كالتحاضر ىك تحقق فعل الحضكر الحسي بالمتابعة  ،لمتلبميذ
 كىذا يقل عند الصغار. ،كالمشاىدة كالاستماع

                                           
 .104ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
ستراتيجياتو، صينظر:  2  .110 -109محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 معالجة عيوب الطريقة8. 1.1.1
برغـ كل العيكب السابقة التي تمت الإشارة إلييا حكؿ طريقة المحاضرة فإنّيا ليست 
عيكبا لصيقة بيا بدرجة لا يمكف تجاكزىا، فيناؾ الكثير مف الكسائل التي يمكف اعتمادىا مف 
أجل جعل ىذه الطريقة ناجعة في التعميـ، كذلؾ بجعل التمميذ طرفا مشاركا في عممية 

 ؾ بعدة طرؽ أىميا:التحاضر، كيككف ذل

تكميف الطلبب بتحضير، مكضكع المحاضرة في بيكتيـ، كطرح أسئمة تتخمل  » -
، كبيذه الطريقة نتجاكز إشكالية 1« المحاضرة، ليحصل المحاضر عمى إجابات مف تحضيرىـ

 الغمكض كقمة ترابط المعمكمات كيجعل التمميذ كاعيا كمشاركا في التحاضر.

بالبدء »مف خلبؿ التساؤلات المتعمقة بالمكضكع: كيككف ذلؾ  استفزاز تركيز التمميذ -
بطرح مشكمة أك سؤاؿ يستثير جميع الطلبب كيدفعيـ إلى التفكير، أك يرسـ خريطة مبسطة 
لمحصة يتضح منيا أقساميا الكبرػ، ككيف نجيب عف السؤاؿ، كاختيار کمية مف الأفكار 

 ـبأسمكب سمستناسب زمف الحصة ، كعرض ىذه الأفكار في كحدات  ، فإفّ 2«كاضحة المعال
التساؤلات تجعل ذىف التمميذ حاضرا في جميع الأكقات، إما بسبب أف التمميذ يحب الظيكر 
بالإجابة عما لا يجيب عنو زملبؤه، أك بسبب التخكؼ كالتحرج مف عدـ الإجابة، إضافة إلى 

 ككف التساؤؿ كسيمة في فعالة في استحضار أذىاف المتعمميف.

تكرار الفكرة »التكرار: يعدّ التكرار كسيمة فعالة في ترسيخ المعمكمات، كيككف ذلؾ بػ -
الكاحدة غير مرة ليتمكف التلبميذ مف استيعابيا، كحتى لا يبعث التكرار عمى الممل، يجب تنكيع 
أساليب التكرار، كمف طرؽ معالجة ىذه العيكب، تمخيص الأفكار، كربطيا بعضيا ببعض، 

 .3متلبميذ بطرح الأسئمة حتى يتخمل الإلقاء شيء مف الحكار كالمناقشةثـ السماح ل

                                           
 . 261، 262صعبد الفتاح حسف البجة: أساليب تدريس المغة العربية كآدابيا،  1
 .104جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 2
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الذيف يركف أف طريقة المحاضرة لا تراعي المستكػ العقمي لمتمميذ فيو نظر لأف بالإمكاف  -
أف ننزؿ بالطريقة كفق حدكد فيـ التمميذ مف خلبؿ التبسيط ككثرة الشرح كالتكرير كتجنب 

استخداـ المغة المفيكمة يساعد في الإفياـ كاستعماؿ »فإفّ الغمكض كالتعامل بالمعركؼ، 
، كمنو كجب مراعاة حدكد فيـ المتعمميف كاستعماؿ 1«المغة المعقدة يؤدؼ إلى السآمة كالنفكر

 المغة الأنسب التي تميق بيـ.

 ـالطالب لممحاضرة منذ الكىمة الأكلى، كيككف ذلؾ  - بمشاركتو كمناقشتو »استثارة اىتما
، كىذا ما يجعمو حاضر 2«أك إعطائو حقائق مركعة كباىرة ذات علبقة بمكضكع البحثكسؤالو 

 الذىف راغبا في الاستماع كالاكتشاؼ كالتعمـ بصفة خاصة.

تعزيز المسمكعات بالمرئيات: فيجب أف لا نكتفي في نقل المعارؼ لممتعمميف بما  -
مرئية المتاحة التي تحتكؼ عمى يسمعكنو فقط بل يجب تعزيز ىذه المعارؼ بمختمف الكسائل ال

 ىذه المعمكمات.

مراعاة كيفية التحاضر كيككف ذلؾ بالتركيز عمى كيفية الصكت كجكدتو ككضكحو كما  -
أف معدؿ الكممات ميـ أيضا، حيث يستطيع الكثير مف الناس الاستيعاب كالإصغاء بحدكد 

عطاء المحاضرة فيجب أف ( كممة في الدقيقة، في المحادثة العادية أما معدؿ إ  150-125)
( كربما يككف أقل بحسب تعقيد المعمكمات الممنكحة، كذلؾ 130-110يككف أبطأ بحدكد )

، فإفّ الكلبـ السريع يتنافى مع الاستيعاب كالفيـ كالربط 3ليسمح لممتعمميف باستيعاب ما يقاؿ
 كالكضكح الذؼ ينشده المتعممكف.

كىناؾ عكامل أخرػ كجب مراعاتو مثل استعماؿ الكسائل التعميمية التعممية كطريقة  -
حركات المحاضر الجسمية، كما أف استعماؿ الأمثمة الكثيرة كالشركحات كالتكضيحات 

                                           
ستراتيجياتو، ص1   .111ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 110المرجع نفسو: صينظر:  2
 111صالمرجع نفسو،  3
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 ـبالتحاضر كما لا ننسى كفاءة المحاضر  .1كالتمخيص كالمراجعة كمّيا تؤدّؼ إلى فاعمية التعمي
كالمعرفية، فكمما كاف المتكمـ ىاضما لمعارفو، متحكما في مسارىا عالما الفنية كالمنيجية 

 بغايات كأىداؼ المحاضرة كاف ذلؾ أجدػ لدػ المستمع، كأطرد لمممل مف نفسو.

العلبمة "ابف خمدكف" حكؿ ىذه الطريقة حيث يقكؿ: كلعلّ ىذا كمَّو يكافق ما أشار إليو 
 ـلممتعمميف إنما ي»  ـأف تمقيف العمك ككف مفيدا إذا كاف عمى التدريج شيئا فشيئا، كقميلب قميلب اعم

يمقي عميو أكلا مسائل مف كل باب مف الفف ىي أصكؿ ذلؾ الباب كيقرب لو في شرحيا عمى 
سبيل الإجماؿ كيراعي في ذلؾ قكة عقمو، كاستعداده لقبكؿ ما كرد عميو، حتى ينتيي إلى آخر 

 ـيرجع بو كقد شدا، فلب يترؾ عك  يصا كلا مبيما كلا منغمقا، إلا كضحو كفتح لو مقفمو الفف...ث
فيخمص مف الفف كقد استكلى عمى ممكتو، ىذا كجو التعميـ المفيد، كىك كما رأيت إما يحصل 
في ثلبث تكرارات، كقد يحصل لمبعض في أقل مف ذلؾ بحسب ما يخمق لو كيتيستر 

كجكب التدرج في نقل المعارؼ كالشرح كتجنب الغمكض كالتكرار ب، فابف خمدكف يرػ 2«عميو..
 حتى يككف المتعمـ فاىما لمفف المقصكد. 

 الطريقة القياسية 8 .1.1
يقة تسعى إلى إيجاد القكاعد ثـ تعميميا، كتسعى إلى تنمية الممكة العقمية ىذه الطر 

ؿ الفكر مف القانكف عمى القياس، أؼ أف أساسيا انتقا»لممتعمميف، بحيث تعتمد ىذه الطريقة 
العاـ إلى الخاص، كمف المبادغ إلى النتائج، كمف الحقائق الكمية إلى الجزئية. كتسمى ىذه 
 ـيقيس   ـالمعمـ بذكر الحقيقة أك القانكف أك القاعدة ث الطريقة أحيانا بطريقة القاعدة، حيث يقك

 ـبالتطبيق عمييا، كفي ى  ـيقك ذه الطريقة كما ىك كاضح عمييا بإعطاء الأمثمة التي تكضحيا، ث

                                           
ستراتيجياتو،  1  .112-111صمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
عبد الرحماف بف خمدكف: مقدمة ابف خمدكف، تح: دركيش الجكيدؼ، المكتبة العصرية، صيدا، بيركت، )دط(  2

 .532 - 531ـ، ص 2005
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؛ كبالمختصر فإفّ 1«يككف البدء بالصعب كىك القانكف، ثـ التدرج إلى السيل كىك الأمثمة
 القياسية تسير كفقا لمخطكات التالية: الطريقة 

 البدء بتقديـ القاعدة » -

 عرض الأمثمة  -

 .2«التطبيق -

تُقاس عميو بقية الشكاىد، ثـ  فإفّ الطريقة القياسية تسعى إلى تقديـ الأساس الأكؿ الذؼ
تسعى بعد ذلؾ إلى تعميمو كالتطبيق عميو، كىي طريقة شائعة جدا في كثير مف المكاد التي 
ة   3تعتمد عمى القاعدة، كقد شاعت ىذه الطريقة في كتب النحك العربي، كالجغرافي

ا لبناء مفاىيـ كالرياضيات، كغير ذلؾ مف الكتب التعميمية التي تجد فييا بناء القاعدة سابق
 تتعمق بكيفية بنائيا، كذلؾ لأف طبيعة ىذه المكاد تحتـ طريقة القياس لا الاستنباط.

أما تطبيق ىذه الطريقة عمى دركس المغة العربية فمف جية دركس القكاعد كالبلبغة 
كالعركض فذلؾ كاضح لأف ىذه الدّركس مبنية عمى قكاعد مضبكطة، كالطريقة القياسية تحتـ 
ىذه الدركس بدرجة أكبر، كأما مف ناحية النصكص الأدبية فبالإمكاف تكظيف ىذه الطريقة 

التي يتميز بيا العصر الذؼ ينتمي إلييا النص الأدبي، ثـ الحديث  عرض السمات الفنية»بػ
عف الخصائص الفنية مف ناحية الشكل سكاء كاف بالألفاظ أك التراكيب، كعرض نبذة عف حياة 
أديب مف الأدباء، صاحب النص الأدبي، كالبيئة التي عاش فييا مف النكاحي السياسية 

إلى بياف الفنكف التي طرقيا، كالمعاني التي تناكليا، ... كالاجتماعية كالثقافية، ثـ الانتقاؿ 

                                           
 .19سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص 1
 .20المرجع نفسو: ص 2
 .13الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صعبد  3
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 ـالسابقة فيي تقكـ ، 1«كيعقب ذلؾ الإتياف بمجمكعة مف النصكص التي تصدؽ عمييا الأحكا
 ـالنتائج المتعمقة بالنصكص الأدبية، كتسعى إلى تقريرىا مف خلبؿ النصكص  عمى مبدإ تعمي

 المشابية ليا.

لأنيا لا تحتاج إلى مجيكد كبير مف طرؼ »كلتُيا، كمف مميزات ىذه الطريقة سي
 ـعمى شرح جميع مكضكعات المقرر بيسر كالانتياء منيا في الكقت  المعمميف، كلأنيا تساعدى
المناسب، كلأنيا تصمح لتدريس الأعداد الكبيرة، إضافة إلى أنيا تمكنيـ مف ضبط الفصل 

ستنتاجات مف خلبؿ القاعدة التي تمقى كحفع النظاـ، كتتيح الفرصة لممتعمميف لمتكصل إلى ا
بالسيكلة، كىي طريقة اقتصادية يمكف اعتمادىا في  تتصف؛ فيذه الطريقة 2«عمى مسامعيـ

 كقت قصير عمى أكبر كّـ مف الطلبب، فيي شبيية مف ىذه الناحية بالطريقة المحاضرة.

خصكصا الجانب كبالتالي فإنو يمكف أخذ نفس المؤاخذات المتعمقة بطريقة المحاضرة 
 ائو دكرا فرعيا غير فاعل في العممية التّعميمية.طالمتعمّق بإىماؿ التمميذ كا ع

لا تصمح »أفّ ىذه الطريقة سيمة لأنيا لا تحتاج إلى مجيكد عقمي كبير، فيي  معك 
كما أنّيا لا تساعد  ،3«لمرحمة التعميـ الابتدائي لضعف عقكؿ التلبميذ في الجانب القياسي

البدء بحفع القكاعد العامة كالانتقاؿ منيا إلى  ةبك صعل»ستنتاج، الأطفاؿ عمى الامدارؾ 
 ـالحقائق إلى الطالب مف غير أف تفسح لو مجاؿ استنتاج تمؾ الحقائق مف تمقاء الأمثمة؛  تقد

نفسو، كتنتقد ىذه الطريقة لأف مكقف الطالب فييا سمبي، كأنيا لا تحقق الأىداؼ المرسكمة 
فيك ينطمق القاعدة الاستنتاج كالتحميل كالمكازنة كدقة الفيـ كالتذكؽ الأدب،  للؤدب مف حيث

                                           
نادر مصاكرة: طرائق تدريس المغة العربية في ضكء التربية الحديثة، جامعة : أبحاث في العمكـ التربكية ك  1

الأبحاث التربكية (، أكاديمية القاسمي مركز 2003ديسمبر/كانكف الأكؿ  31) 7، العدد 2003الاجتماعية، المجمد 
 .321ص 31-12-2003كالاجتماعية، فمسطيف )الضفة الغربية(، 

 .19سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص ينظر:  2
 .13عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر:  3
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، 1«التي تقدـ لو، كربما ينسی القكاعد التي حفظيا بسرعة لأنو حفع لا يقترف بالمعنى كالفيـ
فجعل التمميذ مستقطبا لممعارؼ غير فاعل فييا يعكده الكسل كيقضي عمى مقدراتو 

 تمؾ المراحل الأكلى التي تحتاج إعماؿ عقل التمميذ.الاستنتاجية، خصكصا في 

قد تّـ » -كبناء عمى النقد الذؼ نالتو الطريقة القياسية-كنقكؿ إنو مف الناحية النظرية 
بداليا بالطريقة التي تجعل التمميذ فاعلب في القاعدة مستنتجا ليا، تالتخمي عف ىذه الطريقة كاس

 ـتفصيميا بعد ىذا-2«يةحيث عدؿ عنيا إلى الطريقة الاستقرائ إلا أنو مف الناحية  ؛-التي سيت
التطبيقية فإفّ التّجارب تثبت استحالة التخمّي عف النظرية القياسية بأؼ حاؿ مف الأحكاؿ 
خصكصا تمؾ المكاد المعقّدة التي يمكف معيا إعماؿ استنتاجات الطمبة في الكصكؿ إلى 

عمّـ كمف غير الإمكاف التدريج إلييا بتمؾ القاعدة، حيث تككف القاعدة ىي الأساس في الت
الطرائق الاستنتاجية، مثل كثير مف القكاعد الرياضية كالنحكية كالعركضية .. كبالتالي فإفّ 

زالت قائمة بذاتيا في كثير مف المجالات كقد يُعتمد عمييا بدرجة أكلى في  الطريقة القياسية لا
 فاعمية القياس في تقديـ الدركس. المراجعات كالاختصارات كغير ذلؾ مما يستدعي

 الطريقة الاستقرائية8. 1.1
الطريقة الاستقرائية مف الناحية الإجرائية معاكسة لمطريقة القياسية مف جية كيفية 

مف الخاص إلى العاـ، كمف الحالات الجزئية كالمفردة إلى القكاعد »تنفيذىا، حيث إنّيا تنطمق 
المفردة، كفييا يعمل التلبميذ عمى كشف الحقائق كتعرفيا العامة التي تنتظـ تمؾ الحالات 

متدرجيف مف الجزء إلى الكل، كفييا استخداـ للؤسئمة كصكلا إلى استنباط القاعدة التي يراد 
التفكير الطبيعية التي يسمكيا العقل، كفييا يكثر المعمـ مف جميع  تعميميا، كىي مف طرؽ 

ا القاعدة، كفييا مزج القكاعد الأساليب المغكية، كىي الأمثمة الجزئية المتنكعة التي تتضمني
شائعة في دركس: القكاعد النحكية كالصرفية، كدركس الأدب كالبلبغة، كدركس الإملبء كما 

                                           
 .321في ضكء التربية الحديثة، ص ينظر: نادر مصاكرة: طرائق تدريس المغة العربية  1
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، فيذه الطريقة تعمل عمى إشراؾ التمميذ في صياغة 1«أنيا تصمح لما بعد المرحمة الابتدائية
ي فإف التمميذ بطبعو يميل إلى الفيـ بدقة أكبر إلى القاعدة كلا تفرضيا لو مف العدـ، كبالتال

 ـفي بنائو بنفسو، لأف رأػ مراحل بنائو بالتفصيل، أما في جانب الدراسات التي يجد  ما يساى
 فييا القكاعد جاىزة فإف ذلؾ يحتاج مجيكدا أكبر مف أجل الفيـ كالاستنباط.

ي تفعيل عنصر الملبحظة لدػ كتكمف كيفية تطبيق ىذه الطريقة عمى القكاعد كالبلبغة ف
التمميذ، بملبحظة أمثمة تخدـ تمؾ القاعدة كاستخراج محاؿِّ الشّكاىد منيا كتبسيطيا كبياف ما 
 ـالكصكؿ أخيرا إلى القاعدة، كأمّا مف جية تطبيق ىذه الطريقة عمى   ـىذه القكاعد العامّة ث يخد

 ـا»النّصكص الأدبية   ـعددا مف النصكص لدراستيا فعند دراسة الأدب الجاىمي مثلب يقد لمعم
مف حيث المبنى كالمعنى بحيث يستنبط الطلبب الخصائص لكل نص عمى حدة، كبعدىا 
تجمع ىذه الخصائص لتككف معا سمات الشعر الجاىمي. فبدلا مف أف يقاؿ لمطلبب إف شعر 

طلبب زىير بف أبي سممى يتمتّع بكذا ككذا.. يقدـ المدرس نماذج متعددة مف شعره يقكـ ال
بتحميميا حتى يتكصمكا بأنفسيـ إلى بياف خصائص شعر زىير المتمثمة بالعناصر المذككرة 
أعلبه؛ فيي تعمل عمى جعل التمميذ طرفا مف أطراؼ بناء النص الأدبي، كالقكاعد المغكية 

 كالبلبغية، كتعمل عمى إعماؿ فكره كملبحظاتو.

ة مف الخطكات نُمثّميا عمى تطبيق كتكمف كيفية تطبيق الطريقة الاستقرائية عبر مجمكع
 النصكص الأدبية عمى النحك الآتي:

كذلؾ بطرح أسئمة تميد لممكضكع، كشرح مناسبة النص كذلؾ  التمييد لممكضكع» -1
 ـإلى المكضكع  ـقراءة النص ليييّئ التلبميذ كيشكقي قراءة جيرية تصحيحية حتى يقتدؼ بيا ، ث

 ـلمنص  تعقبيا محادثة ثّـ تكميف الطلبب قراءة النص قراءة صامتة، الطلبب، كتزيد مف فيمي
في المعاني العامة الكاضحة، ثـ يقرأ بعض الطلبب الأقكياء النص قراءة جيرية، مع الشرح 

                                           
 .105-104جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
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 .1«كالتمخيص

المحادثة العامة كالشرح التفصيمي، كيككف ذلؾ بطرح التساؤلات كالإجابات عنيا، » -2
لنص إلى كحدات، كشرحيا بالتفصيل عف طريق قراءة كالشرح التفصيمي يككف بتقسيـ ا

 المعنى العاـ لمنص كربط جزيئاتو. الطلبب كشرح المفردات كالمعاني ثـ التطرؽ إلى
القراءة النقدية التي يتـ خلبليا بياف أسرار الجماؿ في المعاني ككجكه البلبغة فييا  -3

 .2«كمحسناتيا، كأثرىا في النفكس

عرض أسئمة ثـ مناقشتيا مع الطلبب كالبحث ب»كقد تككف بطريقة أخرػ أكثر بساطة 
 ثلبثة خطكات: كفقحتى يتـ التكصل إلى القاعدة العامة  عف أكجو الشبو بينيما

 .إعداد أمثمة كتدكينيا عمى السبكرة -

 مناقشة الطلبب في الأمثمة كمكازنتيا. -

 3«صياغة القاعدة النيائية -

المراحل تسعى إلى إشراؾ التمميذ في جك الدراسة بشتى السبل كجعمو طرفا فاعلب فيذه 
 في فيـ النصّ كمعرفة معانيو كبياف أىدافو كاكتشاؼ جمالياتو.

تعدّ طريقة التفكير الطبيعي التي يسمكيا العقل، كأنيا »، أنيا كمف مزايا الطريقة الاستقرائية
ضرب الأمثمة الجزئية التي تشمميا القاعدة العامة، كتعمـ طريقة شائعة يكثر فييا المعممكف مف 

، فيي طريقة 4«كالصرفية، كدركس الأدب، كالبلبغة، كالإملبء في دركس القكاعد النحكية
تدريب الطلبب عمى عممية اكتشاؼ الحقائق بأنفسيـ »مساعدة عمى التفكير كالاستنتاج، حيث 
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 ـجدا في إدراؾ كنو العمل الأدبي مف  حيث الرمكز كالقكالب كالأنماط كالمبنى، كتنمي أمر مي
في الطالب القدرة عمى الفيـ كالتحميل كالاستنتاج كالتذكؽ كالنقد، كيتخمّص مف المحفكظات 

، كبالتالي تككف ىذه الطريقة مناسبة لمتمميذ مف نكاح عديدة كتكصمو إلى 1«كالقكاعد الجاىزة
 ستخراج القكاعد المتعمقة بالدرس.الغاية الأمثل في فيكـ دركسو كمعرفة كيفية ا

 :كمما يؤخذ عمييا

 لا تناسب ىذه الطريقة سكػ أصحاب القدرات العقمية العالية الذكاء.أنيا » -

 تحتاج إلى كقت طكيل إلى النتاج مقارنة بغيرىا مف الطرائق. -

تحتاج إلى كثير مف الأمثمة، سكاء التي ليا علبقة بالدرس الأساس كالتي ليس ليا  -
 علبقة بو.

 لا تصمح لتدريس جميع المكاد كالتاريخ مثلب. -

 .2«لا تصمح لمطلبب الصغار، لأنيا طريقة منطقية تعتمد عمى التفكير كالاستدلاؿ -

يستعجمكف تلبميذىـ في  بطيئة في تكصيل المعمكمات، كأف المعمميف»أنيا كما  -
، فإفّ 3«استنباط القاعدة مف أمثمة قميمة، كما أف ىذه الأمثمة لا تجمعيا كحدة فكرية مترابطة

إعماؿ التفكير يحتاج إلى تدرج كبطء في إدراؾ المفاىيـ، كقد يُصعّب مف العممية كيجعميا غير 
اعدة المباشرة بالأمثمة مفيكمة كمعقدة في بعض الأحياف لعدـ كجكد مراحل كسيطة تربط الق
  المتاحة، كبالتالي تككف محاكلة البناء الاستقرائي صعبة كغير مفيدة.

كمف ىنا يرػ كثير مف التربكييف أف الطريقة الاستقرائية لا يمكف فصميا عف الطريقة 
الاستنباطية كلا تستخدماف منفردتيف؛ بل ىما متكاممتاف؛ لأف الاستقراء يتفق كطبيعة العقل، 
 ـليا، كلذلؾ يجب التأكد  ككصكؿ التلبميذ إلى كشف القاعدة العامة لا يكفل كحده حسف فيمي

                                           
 .323-322ينظر: نادر مصاكرة: طرائق تدريس المغة العربية في ضكء التربية الحديثة، ص  1
 .70، ص1999، 1الجزائر، ط  -ينظر: خير الديف ىني: تقنيات التدريس، الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع 2
 .14ينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 3
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 ـالطريقة القياسية الاستنتاجية المكممة كالمتممة مف ذلؾ با لتطبيق عمى ىذه القكاعد، باستخدا
فالطريقتاف الاستقرائية كالاستنباطية تكمّل إحداىما كالأخرػ لأف في كل ، 1لمطريقة الاستقرائية

 منيما نقصا لا يمكف تمامو إلا مف خلبؿ الطريقة الأخرػ.

 الطريقة الحوارية )المناقشة(8 .2.1
بة لمطريقتيف السابقتيف مف ناحية المعنى العاـ، كما أنّيا مكمّمة لطريقة الطريقة مقارِ كىذه 

ف المحاضرة عتختمف فيي المحاضرة مستدركة لنقائصيا بإشراؾ التلبميذ في بناء دركسيـ، 
تعريفات  ، كمنو جرػ تعريفيا2«ـالتعم ككنيا تتيح لمتلبميذ الفرصة لممشاركة الفعالة في عممية»

  :متعدّدة أىميا

طريقة تستخدـ لكشف الحقائق عف طريق الحكار، إذ إف المعمـ يمقي أسئمة »أنّيا  -
تكشف بيا الحقائق التي يريد المعمـ تثقيف طلببو بمضمكنيا، كىذه الطريقة تصمح لصغار 

 .3«الطلبب، كبخاصة في دركس المحادثة، كالتعبير الشفكؼ، كالمحفكظات كالنصكص

 مجمكعة مف الأسئمة المتسمسمة كالمترابطة تمقى عمى المتعمميف بغرض» أنّيا -
بإيصاؿ المعمكمات الجديدة إلى عقكليـ كتكسيع أفاقيـ أك اكتشاؼ  مساعدتيـ عمى التعمـ

 .4«ـنقصاف معرفتيـ أك خطئي

 طريقة تدريسية تعتمد الحكار الشفيي بيف المعمـ ك المتعمـ أك بيف المتعمميف» أنّيا -
 .5«مف خلبليا تقديـ الدرس أنفسيـ، يتـ

                                           
 .105جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
 71، ص  2010، 1طرؽ التدريس بيف القديـ كالتجديد، دار الفكر، عماف، الأردف، ط رافدة الحريرؼ:  2
 .14ينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 3
، 2ينظر: فرج عبد المطيف حسيف: المناىج كطرؽ التدريس التعميمية الحديثة دار الفنكف، جدة السعكدية، ط 4

 .124، ص1419
مركز نكف لمتأليف كالترجمة: التدريس طرائق كاستراتيجيات، جمعية المعارؼ الإسلبمية الثقافية، بيركت، ينظر:  5
 .66، ص 2011، 1ط
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طريقة تستخدـ لكشف الحقائق عف طريق الحكار، إذ إف المعمـ يمقي أسئمة »أنّيا  -
تكشف بيا الحقائق التي يريد المعمـ تثقيف طلببو بمضمكنيا، كىذه الطريقة تصمح لصغار 

 .1«كالنصكصالطلبب، كبخاصة في دركس المحادثة، كالتعبير الشفكؼ، كالمحفكظات 

 ـىك  فيذه الطريقة تعتد عمى السؤاؿ كالجكاب مف أجل تمبية متطمباتيا، حيث يككف المعم
و ليذه العممية، فيطرح تساؤلاتو عمى تلبمذتو كيُعمل عقكليـ مف أجل الكصكؿ إلى  المكجِّ
الحقائق كالنتائج، كىذه الطريقة تعمل عمى الحث عمى التفكير كالاستنتاج مف خلبؿ 

 ة.الملبحظ

النمط » :كلممناقشة عدّة أنماط منيا ما يككف بيف معمـ كطالب بشكل منفرد، كمنيا
 ـكقتا كافيا لانتظار تكليد   ـالمعمـ، كيعطي المعم  ـأكلا، ث التفاعمي الذؼ يككف بيف الطمبة أنفسي
 ـالمجمكعة، حيث القمة أنسب مف الكثرة، كترتيب مكاف المناقشة،  الأفكار، كيجب مراعاة، حج
كجعميـ ضمف مجمكعات كاختيار نائب عف كل مجمكعة ثـ إحداث التفاعل بيف أفراد 

، كعميو لا بد مف التنظيـ المحكـ 2«المجمكعة كلابد مف ملبحظة جميع أطراؼ المجمكعة
 ـكمجيكداتيـ   ـالتلبميذ كتراعي كفاءاتي لعممية المناقشة كجعميا تسرؼ في ظركؼ مكاتية تلبئ

 ؼ طرؼ مف الأطراؼ.كعقمياتيـ دكف إقصاء لأ

الذؼ يحتاج إلى معمكمات أكلية يقدّميا المعمّـ كىنا  -الجماعي–النقاش العاـ » :كمنيا
 ـالسماح باحتكار   ـبطريقة مناسبة كعد كجب مراعاة جكانب متعدّدة في العممية كترتيب مقاعدى

كمنيا المناقشة أك جعميا تجرؼ عمى أساس شخصي أك جعميا تخرج عف إطارىا كأىدافيا، 
جابات محدّدة، كمنيا النقاش التأممي  النقاش المكجو كيككف عبر نمط محدّد مف الأسئمة، كا 

                                           
 .14عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 1
ستراينظر:  2  .116-115تيجياتو، صمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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يجاد الحمكؿ، كمنيا النقاش الاستكشافي  التفكيرؼ، الذؼ يحث عمى الملبحظة كالاستنتاج كا 
 .1«الذؼ يساعد عمى الإطلبع عمى كجيات نظر الطمبة كمعرفة إمكاناتيـ كطرائق تفكيرىـ

ا نرػ أفّ طرائق المناقشة تتعدّد بتعدّد أىدافيا كمكاضيعيا، كىي متسعة الأفق كمف ىن
 خادمة لمجالات عديدة مف مجالات التّعميـ، كبالتالي فإنيا تعدّ طريقة ميمة مف طرائق التّعميـ.

 ـالنقاش الاستكشافي بالتعاكف مع شخص يعد ثقة في مجاؿ أك ميداف  كيمكف أف يستخد
 .ليا ككف كظيفة ىذا الشخص طرح آراء كأفكار يستطيع الطمبة الاستجابةيستحق الدراسة. كت

 8كيفية استعمالها. 1.2.1
كطريقة المناقشة ىي طريقة دقيقة جدا كتحتاج خبرة كمعرفة لككنيا تتطمب إشراؾ الطمبة 

 بالتّعمـ، كحتى تككف ىذه الطريقة ناجحة لابد مف مراعاة ما يأتي:

أف يككف المعمـ مكجيا لمتعميمية التعممية، دكف مقاطعة لمطمبة، أك استباؽ للئجابة،  -
الحرص عمى مشاركة الجميع، كا عطائيـ الكقت اللبزـ لمفيـ كالتذكّر كالإدراؾ، كعمى »مع 

 ـعميو تقكيـ   ـتحديد اليدؼ النيائي مف المناقشة، كربطيا بالأىداؼ التعميمية المتكخاة، ث المعم
 . 2«الآراء كتصحيحيا، كربطيا بمكضكع الدراسة

 ـالطريقة عمى أسمكب الحكار، كمناقشة الأفكار المطركحة، كأف  - تككف الأسئمة »أف تقك
مألكفةً كبمغة كاضحة متناسبة مع الأىداؼ التدريسية، كأف تثير تفكير الطمبة كتمبي احتياجاتيـ 

 . 3«العممية

ّـ المناقشة عبر كىذا مف الناحية الإجرائية أمّا م ف الناحية الشكمية كالمنيجية فيمكف أف تت
 ثلبث خطكات:

                                           
ستراتيجياتو، صينظر:  1  .122-118محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .115-114المرجع نفسو، صينظر:  2
 .115المرجع نفسو، صينظر:  3
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يتضمف ذلؾ اختيار مكضكع المناقشة، كتنظيميا كتحديد : ك ما قبل المناقشة»أولها 
أىدافيا كأطرافيا كثانييا: في أثناء المناقشة، كيتضمف ذلؾ اشتراؾ الطمبة جميعيـ في تحديد 

بتككيف الملبحظات التي : ما بعد المناقشة: كيككف تحميميا، كثالثياالإشكالات كتقريرىا ثـ 
تتعمق بمكضكع المناقشة كتكثيقيا، كمف ثـ إجراء عممية تقكيـ لما تـ عممو في سبيل تحقيق 

 .1«الأىداؼ المبتغاة
مية المناقشة بطريقة عشكائية فيي ترتكز عمى التحضير الجيد ليا قبل إجرائيا، معتتّـ 
الإجراء كجب مراعاة جكانب متعدّدة فييا مف أجل حسف تسييرىا، ثـ بعد الانتياء مف كأثناء 

عممية المناقشة كجب الخركج بنتائج تتعمّق بطبيعة المكضكع كنتائج تتعمق بالتلبميذ، كىكذا 
 تككف طريقة المناقشة ذات فاعمية كذات نتائج كاضحة في العممية التّعميمية.

ككنيا تحكؿ الدرس إلى محاكرات شائقة، تتيح »في الحكارية كتتجمّى أىميّة الطريقة 
كىي كسيمة فعالة للبتصاؿ بيف المعمـ كالطالب، كخلبؿ ؛ 2«لمطالب فرصة التعبير الحر

 ـإلى الطالب، كتصبح علبقتو بالطالب أقكػ؛ كما أنّيا  تعمل عمى إثارة »المناقشة يتعرؼ المعم
العممية، كتفسيرىا، كما تؤدؼ المناقشة إلى تنمية الانتباه كحل المشكلبت كتكضيح التجارب 

اتجاىات عممية، كأنماط سمككية إيجابية، مثل احتراـ آراء الآخريف، كعدـ التسرع في الحكـ 
كالاستماع بذكاء، كالتعاكف عمى الحمكؿ، كما تمكف المعمـ مف اكتشاؼ نكعية الطمبة 

 ..3«مستكياتيـكمستكياتيـ، كقدراتيـ، كتمكنو مف تقكيميـ، كتحديد 

تجعل المتعمـ مركز التعمـ بدؿ ؛ ك ترفع مستكػ تحصيل المتعمميف»إضافة إلى ككنيا 
يصبح المتعمـ أكثر قدرة عمى التعامل مع ، فكتثير تفكيره، في التعمـ المعمـ مشاركا فعالا

 مفلمتخمص ، كتدفعو الجماعي زيادة الدافعية لديو كحب التعاكف كالعملتؤدّؼ إلى الآخريف، ك 

                                           
ستراتيجياتو، صينظر:  1  .118-117محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .14العربية بيف النظرية كالممارسة، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة ينظر:  2
ستراتيجياتو، صينظر:  3  114-113محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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العمل كتدريب عمى الكلبـ  تحفز المتعمـ عمىكبالتالي  العقد النفسية كالخكؼ كالخجل..
 .1«بطلبقة

تنمكية فكريا كعقميا لمتمميذ كتسيـ في تكطيد العلبقة بيف  آفاؽ افالطريقة الحكارية لي
 المعمـ كتمميذه، كىي طريقة فعالة في كثير مف المكاد الدّراسية.

 سمبياتيا

مف المكضكع إلى آخر كا ىماؿ النقطة  كثرة الاستطراد، كالخركج»كمما يؤخذ عمييا 
الأساسية، كليس مف السيل عمى ضعاؼ التلبميذ أك ضعاؼ المعمميف أف يستعممكىا ؛ لأنيا 
تحتاج إلى كثير مف الميارة كالدقة، كتتطمب نشاطا كانتباىا مف التمميذ كالمدرس، كىي أىـ 

كىي تجمع بيف الطريقة الإرشادية كالطريقة التنقيبية ؛ لأنيا تحتاج إلى فائدة مف فكائدىا، 
ا طكيلب لمكصكؿ إلى نتستغرؽ زم»ىذه الطريقة  أفّ  كما، 2«الإرشاد كالبحث كالتفكير دائما

تصمح فقط  ؛ كىيالمناقشة إلى الخركج عف مكضكع الدرس ، كقد تؤدّؼحقيقة مف الحقائق
؛ إضافة إلى لكل المتعمميف خاصة الذيف يعانكف مف الخجللا تصمح ، ك عات الصغيرةلمجما
 .3«مجاليا يقتصر عمى المشكلبت كالقضايا الخلبفية أفّ 

كىذا لا يعني أنو يجب التخمّي عف ىذه الطريقة بل ىذا يعني درجة صعكبتيا نسبيا فيي 
 ـليست متاحة لمجميع  ا كاملب، أف يعد درسو إعداد»كحتى تنجح ىذه الطريقة كجب عمى المعمّ

 ـأف يككف ، 4«كبخاصة الأسئمة، كأف يرتبيا ترتيبا تاما عمى درجة كبيرة »كىذا يتطمب مف المعم
مف الخبرة، كالثقافة، كالمركنة في طرح المادة التعميمية في المكاقف التعميمية المختمفة 

                                           
، 1عماف، ط -ينظر: عبد المطيف بف حسيف فرج: طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشركف، دار المسيرة 1

 .90، ص 2005
 .108ة العربية، صنظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغ 2
ق،  1423ينظر: حسف شحاتة، المناىج الدراسية بيف النظرية كالتطبيق، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة،  3

 .96ص 
 .14عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 4
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طلببو كمع في تفاعمو مع »المؤىل يستطيع أف يبتكر الطريقة الملبئمة  ، كالمعمـ1«كمناقشتيا
، 2«المادة التي يقكـ بتدريسيا، كما أنو يككف قادرا عمى خمق المكاقف الإيجابية في التدريس

 ـكمدػ كفاءتو، كيجب أف  كمف ىنا فإف نجاح الطريقة الحكارية يرتكز بدرجة كبيرة عمى المعمّ
يا ككفرة شريطة تكفير أسباب نجاح حتى تككف ىذه الطريقة ناجحة.تتكفر فيو الشركط اللبزمة 

الكقت ككضكح الفكرة المتحاكر فييا، ككفاءة المتحاكريف بامتلبؾ المعرفة، كالالتزاـ بآداب 
 المحاكرة: كالاحتراـ المتبادؿ، كتقبل الخلبؼ كالتسميـ بالحقيقة.

مف الطرؽ المقاربة لطريقة المحاضرة كالاستقراء حيث إنيا كسطر بينيا طريقة ىي تعدّ ك 
مزجية بيف الاستقراء الذؼ يعطي القكاعد كيسعى إلى تعميميا كبيف  الشرح حيث تعدّ طريقة

 ـ  ـفي شرح الدرس كسرد حيثياتو، حيث إنيا تقك عمى تزكيد »المحاضرة التي تعتمد عمى المعم
 ، المتعمـ بالمعمكمات اللبزمة مف تعريفات، كمبادغ كقكاعد، حيث يقدـ المدرس المفيكـ

 ىميتيا. كلمتعمـ الشرحي خصائص أربع:كيعطي، أمثمة ثـ يكضح تطبيقاتو كأ 

 التفاعل الكبير بيف المعمـ كطمبتو. -1
 استخداـ عدد كبير مف الأمثمة . -2
 ـالأكثر    -3  ـاشتقاؽ المفاىي  ـيت  ـالعامة، أكلا، ث  ـالمفاىي يتميز بأنو استنباطي إذ تقد

 تحديدا.
 .3«يقكـ التعميـ الشرحي عمى التسمسل المنظـ   -4

 ـالمفاىيـ، كالعلبقات بينيا كما  كىذه الطريقة تعد فعالة جدا لأنيا الأكثر ملبءمة في تعمي
أسمكبيا يناسب الطمبة في نياية المرحمة الابتدائية، كيساعدىـ عمى تعمـ المكاد غير »أف 

 .1«المألكفة / الصعبة

                                           
ستراتيجياتينظر:  1  113و، صمحمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .323ينظر: نادر مصاكرة: طرائق تدريس المغة العربية في ضكء التربية الحديثة، ص  2
ستراتيجياتو، ص 3  .143 -142محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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الاستغناء عنيا فيذه الطريقة تناسب المتعمميف في كثير مف المراحل الدراسية كلا يمكف 
 ـمجيكده الأكبر عمى عمى تبسيط المعارؼ كتقديميا لتلبميذه كلا   ـيقك بأؼ حاؿ، لأف أؼ معم
يككف ذلؾ إلا عف طريقة الشرح التي تسيـ إسياما كبيرا في إيصاؿ ىذه المعارؼ بأبسط 

 مفيكـ.

 الطريقة الاستنباطية )طريقة هربارت( 8 .3.1
 ـىذه الطريقة عمى مبدإ أف   ـالحقائق الجديدة بمساعدة الحقائق القديمة، تقك الإنساف يتعم

 ـالعامة، عف طريق البحث، كالاستقراء، »ك  ـإلى الحقيقة، كالأحكا الغرض منيا تكصيل المتعم
كالاستنباط، كبالرغـ مف ككنيا بطيئة إلا أنيا مف أحسف الطرؽ في تعكيد التلبميذ التفكير، 

ه الطريقة أف نقكد المتعمـ إلى فيـ الحقائق كالأحكاـ ، كالغرض مف ىذ2«كالتريث في الحكـ
 ـعف الجزئيات أكلا؛  العامة بطريقة البحث كالاستقراء كالاستنباط، فيي طريقة يبحث فييا المتعم
لمكصكؿ إلى قكاعد عامة، كأف يناقش التلبميذ في الأمثمة المدكنة عمى السبكرة حتى يستنبط 

حيث تككف الأمثمة كثيرة يمكف الاستنباط منيا، كتعد ىذه منيا حكما أك قاعدة مف القكاعد، ب
كىي  -كلك أنيا بطيئة  -مف أحسف طرؽ التدريس في تعكيد التلبميذ عمى التفكير »الطريقة 

لا يتـ تمثل المعرفة »، كتستدعي جانبا مف الاىتماـ كالتشارؾ فػ3«تعكد التريث في الحكـ
 ـكالانتباهكالأفكار فيو تمثلب فعميا إلا إذا شارؾ ا ؛ 4«لطفل فييا مشاركة فاعمة، كىذا ىك الاىتما

كبعضيـ يرػ أنيا نفسَيا الطريقة الاستقرائية لتشابييما في طريقة بناء الدرس، فالطريقة 
الاسنتباطية تقكـ بالاعتماد عمى المعارؼ السابقة كتكظيفيا مف أجل الكصكؿ إلى المعارؼ 

كىي تبدأ مف الجزئيات لتصل إلى الكميات كالقكاعد، الجديدة عف طريقة الاستنباط كالاكتشاؼ 
كمف ىنا فإف ىذه النظرية تعتمد اعتمادا كبيرا عمى الاستقراء كتؤدؼ نفس ما تؤديو تمؾ 
                                                                                                                                

ستراتيجياتو، ص 1  .143ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .15العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة  2
 .105ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 3
ستراتيجياتو، ص 4  .123محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 الطريقة.

العقل البشرؼ »: أفّ مة مف المنطمقات الفمسفية أىمياكتقكـ طريقة "ىيربارت" عمى جم
الداخل ، كتككيف العقل البشرؼ يعتمد عمى ما يقدـ فارغ تصل إليو الأفكار مف الخارج لا مف 

إليو مف مكاد تربكية مناسبة، كىك يختزف مجمكعة مف المدركات الحسية، كالصكر الذىنية، 
 ـبعضيا فكؽ بعض؛ كىي حية تتفاعل مع بعضيا باستمرار  كبعض الحقائق القديمة التي يتراك

الفمسفة الياربارتية مبني عمى تراكـ  ؛ فالعقل البشرؼ كفق1«لإنتاج أفكار كمدركات جديدة
فكرؼ تقكـ ىذه التراكمات عمى التفاعل فيما بينيا لإنشاء معارؼ جديدة، كمف ىنا فإنيا تقكـ 

 عمى تحفيز ىذه الخاصية التفاعمية لمتلبميذ مف أجل اكتساب معارؼ جديدة.

 خطوات التعميم بهذه الطريقة8. 1.3.1
الاستنباطية عبر محمكعة مف الخطكات التي يكمل بعضيا يتـ التعميـ كفق الطريقة 

 بعضا كىي تقكـ عمى خمس خطكات رئيسة: التمييد كالعرض كالربط كالاستنتاج كالتطبيق.

 التمهيد8 - أ

كالتمييد يمثّل جانبا ميما في أداء الطريقة الاستباطية، تعمل عمى إدماج المتعمّـ في 
متنكعة مثل ربط الدرس الحالي بالدرس السابق، أك كيتـ التمييد بطرؽ » الدّرس كتييئتو لو،

بسرد قصة، أك بطرح أسئمة تدكر حكؿ الدرس، أك باستثارة معمكمات المتعمميف السابقة حكؿ 
أف يككف كاضحا »، كيشترط في التمييد 2«الدرس ليتـ بناء المعمكمات الجديدة عمى أساسيا
، كىذه الخطكة تمثّلب 3«الحصة طكيلب مف زمفك مناسبا لمستكػ المتعمميف، كألا يستغرؽ كقتا 

جانبا كبيرا مف الأىمية حيث إف التمميذ لا يمكف لو أف يبني معارفو دكف تييئتو ليا أك تذكيره 
بما قبميا، فيذا يعطيو القابمية لمكلكج إلى الدّرس الجديد كيييِّئو نفسيا كمعنكيا لمدخكؿ في أجكاء 

                                           
ستراتيجياتو،ص 1  124محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .193التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، صينظر: عبد المطيف بف حسيف فرج: طرؽ  2
 .22سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص 3
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 اكتساب المعارؼ. الدراسة كيعمل عمى إحضار ذىنو في

 العرض8 - ب
ّـ التمييد لممتمقيف كتييئتيـ لقبكؿ المعرفة، ننتقل إلى طريقة إيصاؿ المعرفة  بعد أف يت

خطكة البحث كالاستكشاؼ كالتفكير في العلبقات التي تربط الأمثمة بعضيا ببعض »إليو، كىي 
 ـفييا 1«كالعناصر بعضيا ببعض مرتبة كمنظمة، عرض الحقائق الجديدة في الدرس »، كما يت

 ـبمناقشة طلببو فييا حتى يستكعبكىا  ـالمعم ، فيي تمس جانبيف، جانب المادّة المعرفية 2«فيقك
كعرضيا عمى التّلبميذ، كجانب الاستنتاج كالتفكير الذؼ يجعل التمميذ يصل إلى المعرفة دكف 

 إرغاـ عمييا، فيككف مككّنا ليا أكثر مف ككنو متمقٍّ ليا.

بناء المعارؼ في الحصة التعميمية، كىذه الخطكة يخصص ليا الجزء  فيي تمثّل مرحمة
الأكبر مف الحصة، كيتّـ عرض المعرفة بعدة طرائق بحسب المادة التعميمية فتدريس الرسـ 
يتختمف عف تدريس التربية البدينية كىما يختمفاف عف المكاد العممية أك المكاد الأدبية كمف أىّـ 

 طرائق العرض:

لكشف، بالاستقراء، كالاستنتاج: كىي ترتكز عمى التمميذ في اكتساب طريقة ا» -
 المعارؼ

طريقة الإلقاء: كيككف ذلؾ حينما المعمكمات لمطمبة جاىزة سكاء بطريقة شفيية، أك  -
 .3«مطالعتيا مف الكتب

طريقة الإيحاء )اكتشاؼ مكجو( كيككف إما مباشرا بكلبمو، كميكلو، كعاداتو، » -
 ـإلى أنكاع معينة مف الكتب كغيرىا، أك أف يككف كتصرفاتو، أك ب صكرة غير مباشرة كتكجييي

الإيحاء بصيغة إيجابية مثل "كف صادقا" فيك خير مف الإيحاء بصيغة سمبية "لا تكذب"، أك 
                                           

 106جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
 15ينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 2
ستراتيجياتو، صينظر: محمد محمكد الحيمة 3  125: طرائق التدريس كا 
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أف يككف الإيحاء بصكرة غير مباشرة، خير مف الإيحاء بصكرة مباشرة، لأف الطمبة يشعركف 
 .1«كرة منيـ فيستجيبكف ليافي الحالة الأكلى بأف الف

 ـأحيانا الاستعانة بطرائق أخرػ  كمف خلبؿ ىذا نمحع أف طرائق عرض المادّة تختمف فيت
ّـ تداركو  مف أجل إيصاؿ المعرفة بحسب المادّة التدريسية التي يتمقاىا التّمميذ، فما لا يت

 بالاستنتاج كالاستنباط، يتـ استدراكو بالإلقاء كالإيحاء.

صحة المعمكمات كأف تككف مناسبة » :اعتبارات لعرض المادّة لمّطمبة أىميا كىناؾ عدّة
 ـالاكتفاء باختيار النقاط   ـالمادة التعميمية إلى مراحل، كأف يت لممستكػ العقمي لمتعمّميف، كتقسي
الميمة كعرضيا؛ كأف يتـ الانتقاؿ مف نقطة إلى أخرػ تدريجيا بعد التأكد مف أف المعمكمات 

استكعبيا الطمبة، كالتأكيد عمى الترابط بيف النقاط بعضيا ببعض، مع العناية في  السابقة قد
كل ىذا بإشراؾ الطمبة عند كل فرصة ممكنة سكاء بالأسئمة، أك بالإعادة، أك بالمخمص، مع 

، 2«مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة كالحرص عمى العدؿ معيـ، كمحاكلة الأخذ بيد ضعيفيـ
نما ليا اعتباراتيا كشركطيا كانقضاض أؼ شرط منيا فعممية العرض لا  ـبعممية عشكائية كا   تت

 يجعميا ناقصة غير قادة عمى تماـ المراد.

 8الربط -ج
يتـ فييا ربط الحقائق الجديدة كالحقائق »ككتأتي ىذه المرحمة بعد عرض المعمكمات 

الجديدة جزءًا مف السابقة التي درسيا الطمبة مف قبل كىك ضركرؼ لجعل المعمكمات 
كيجعل ىذا الربط الطمبة يشعركف بالألفة إزاء الحقائق الجديدة. كتككف »، 3«المعمكمات السابقة

، فالمعارؼ الجديدة تحتاج 4«ىذه الميمة سيمة كمما كانت حياة الطمبة غنية بالخبرات السابقة

                                           
ستراتيجياتو، صينظر:  1  .126محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .23ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  2
 .194عبد المطيف بف حسيف فرج: طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، ص 3
 .15ؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصك  4
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 ـالاستناد  ـأسسيا كتكضح مفاىيميا، كىنا يت عمى المعارؼ السابقة  دكما قكاعد سابقة ليا تدع
 التي تؤدؼ كظيفة التأييد ليذه المعارؼ كبالتالي تترسخ ىذه المفاىيـ بالتضافر فيما بينيا.

 الاستنتاج8 -د
 ـخلبؿ ىذه   ـكالاستنتاج، كيت  ٍـعديدة مثل الاستنباط كالتعمي كيطمق عمى ىذه الخطكة أسا

دراؾ التشابو أك الاختلبؼ بينيا،  استخلبص القكاعد كالقكانيف بعد مناقشة الأمثمة،»الخطكة  كا 
 أك بعد القياـ بتجارب معينة تمقی الضكء عمى جكانب المكضكع المعمـ.

كينبغي عمى المعمـ أف يتيح الفرصة لممتعمميف لمتكصل إلى القكاعد كالقكانيف بأنفسيـ، 
 ىنا كيمكف دكر المعمّـ ؛1«كأف يعزز الاستنتاجات الصحيحة، كيصكب الاستنتاجات الخاطئة

فيـ الطمبة لمدرس كتثبت المعمكمات في أذىانيـ كيتـ مف خلبؿ طرح »عمى في الحرص 
 .2«الأسئمة أك إعطاء تمرينات تتضمف مكضكع الدرس

عمى الخطكتيف السابقتيف: العرض »بل إنيا تعتمد كىذه الخطكة لا يككف منعزلة بذاتيا،  
لربط بيف التعمـ السابق كالجديد، كانت كالربط، فكمما كاف المعمـ مكفقا في عرضو لممادة، كا

 ـالعامة، كليس بالضركرة أف يأتكا بيا   ـالطمبة لاستخلبص القكاعد، كالأحكا الفرصة أسيل أما
 .3«كاممة كما ىي مدكنة في الكتب

فيذه المرحمة تمثل مرحمة التكصل إلى الاستنتاج العاـ الذؼ يربط الأمثمة ببعضيا 
كيككف ذلؾ بجعل التمميذ طرفا في الكصكؿ إلى ىذا الاستنتاج حتى كيجمعيا كفق قاعدة ثابتة، 

تترسخ القاعدة كتككف أكثر فيما، كلا يككف ذلؾ إلا ببناء محكـ يعتمد عمى العرض السميـ 
 ف بيما يمكف التكصل إلى قاعدة ثابتة مفيكمة.يكالربط القكيـ المذ

                                           
 .23سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  1
 .194عبد المطيف بف حسيف فرج: طرؽ التدريس في القرف الكاحد كالعشريف، ص 2
ستراتيجياتو، ص 3  .127محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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 التطبيق8 -ه
نتباطية، كيتـ خلبؿ ىذه الخطكة الكقكؼ كتمثّل ىذه الخطكة آخر مراحل الطريقة الاس

مدػ فيـ الطمبة لمدرس، كيككف ذلؾ مف خلبؿ طرح الأسئمة، أك إعطاء تمرينات عمى »
 ـكترسيخ القاعدة ليـ؛ كليس بالضركرة   ـكحسف فيمي تتضمف مكضكع الدركس. لقياس مقدرتي

أثناء العرض، كبالتالي أف يككف ذلؾ في نياية الحصة دائما، إذ يمكف أف يككف التطبيق في 
 ـأيضا إذ أف كثيرة  فإف التطبيق كسيمة لاختيار مدؽ نجاح عممية التعميـ، كما أنو كسيمة لمتعم

، فمرحمة التطبيق مرحمة ميمة في 1«مف الطمبة يتعممكف نتيجة التطبيق لما يراد تعميميـ إياه
س، ليذا يرػ كثير مف بناء الدرس لككنو ترسخ الفيـ كتعطي مصداقية أكبر في تعمّـ الدر 

 التربكييف أف الدرس الذؼ لا يتـ التطبيق لو ىك درس فاشل.

  مزايا الطريقة الاستنباطية8. 1.3.1
 لمطريقة الاستنباطية أىمية كبيرة في قطاع التعميـ كليا مزايا كثيرة أىميا:

بالتنظيـ، كالتسمسل المنطقي في عرض المادة، كالتركيز عمى عنصر الاىتماـ  -
 التشكيق قبل عرض المادة، مف خلبؿ التقديـ ليا. 

كتعمل ىذه الطريقة عمى الربط بيف المكضكعات، كذلؾ بربط أجزاء المادة بعضيا  -
صكؿ ببعض في التدريس، كتثير في الطمبة البحث، كالتفكير، كالاعتماد عمى النفس في الك 

بمعية المعمـ المشرؼ، كالمكجو، كالمقكـ. فما مف طريقة تعممية إلى القكاعد كالأحكاـ العامة. 
إلاّ كليا كعمييا، كلا ينبغي إعتقاد البراءة أك العصمة في إحداىف. لأنو في الأخير إفّ الطرائق 

لتقكيـ. مما يجعمنا ابيداغكجية الكظيفية اجتيادات بشرية قابمة للبستدراؾ عمييا كقابمة لمتجدد كا
 نقكؿ: إف التكامل بيف الطرائق ىك أفضل كسيمة لنقل المعرفة كتكصيميا.

                                           
 .15صكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أ 1
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تنظيـ الحقائق الجديدة، كربطيا بخبرات الطمبة السابقة، كتجعل التعميـ »كتعمل عمى 
 .1«محببا إلى الطمبة

الاستنتاج كبالتالي فإف ىذه الطريقة تعمل عمى تحفيز التفكير كالإبداع كتحث عمى 
كتجعل التممميذ مشاركا في صياغة الدرس كتنظيمو كمعرفة أسسو كمنطمقاتو كبالتالي يككف 

 أكثر فيما لو.

 سمبيات طريقة هربارت8. 1.3.1
 ـأىمية الطريقة الاستنباطية إلا أنيا لا تخمك كغيرىا مف الطرائق مف بعض النقائص   رغ

 كالسمبيات أىميا:

خطكات ثابتة جامدة »أف كثيرا مف التربكييف يعتقدكف أف خطكات ىذه الطريقة ىي  -
ينبغي أف يُسار عمييا دكف تغيير فيي تحافع عمى إطارىا الشكمي كتعكد المتعمميف عمى نمط 
محدد مف الأداء، كتقمل مف حريتيـ في الإبداع، كىذا ما يتعارض مع مركنة التعميـ التي لا 

 .2«تا يسير عميو المعمّـ كالمتعمّـتفرض إطارا ثاب

كما يرػ بعضيـ بعكس أىداؼ الطريقة كأنّيا تعطي المعمـ الدكر الأكبر في الشرح -
المتعمميف، كأنّيا تركز عمى المادة التعميمية أكثر مف المتعمـ  كالنشاط دكف مشاركة فعالة مف
مى إىماؿ الدكافع الداخمية العممية التعميمية، كما أنّيا تعمل ع الذؼ ينبغي أف يككف محكر

 كالنفسية لممتعمـ، كاستعداداتو لمتعمـ. 

كيتعذر  تصمح لمدركس التي تركز عمى اكتساب المتعمميف لممعارؼ فقط»كما أنّيا -
 .3«استخداميا في الدركس التي تكسبيـ الميارات

عقبة أماـ  كبالتالي فإف أكثر ما يؤخذ عمى الطريقة إغراقيا في الجانب الشكمي الذؼ يعد  
                                           

 .24ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  1
ستراتيجياتو، صينظر:  2  .123محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .24ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  3
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كثير مف المكاد التعميمية التي تحتاج مركنة أثناء تطبيقيا كلا تصمح أف تُقاـ ليا مراحل ثابتة 
في تعميميا، كما أفّ ىذا الاىتماـ بالجانب الشكمي أعطى المعمـ دكرا أكبر ضمف العممية 

 ـ  ـأف اليدؼ الرئيس ليالتعميمية كأنقص مف فاعمية التمميذ في بناء المفاىي ذه الطريقة يقكـ رغ
 عمى تفاعل التمميذ كفاعميتو.

 طريقة المشروع8 . 4.1
 ـىذه الطريقة حكؿ الاعتماد الذاتي في حل ما يعترض التمميذ مف صعكبات  يدكر مفيك

 ـالمدرسي »كما يقف في سبيمو مف المشاكل، فيي طريقة  عممية منظمة ترمي إلى ربط التعمي
المدرسة كداخميا معا، كركاد ىذا الاتجاه ييدفكف إلى منح بالحياة التي يحياىا المتعمـ خارج 

 ـكجعمو مركز الفعالية تدكر  حلبلو المحل المناسب في عممية التربية كالتعمي حرية أكبر الطفل كا 
حكلو جيكد المربيف كالمعمميف، فالمدرسة أصبحت في نظرىـ، محلب يحيا فيو الأطفاؿ حياة 

، 1«ى حل المشاكل الحياتية التي قد تكاجييـ خارجيااجتماعية عممية حقيقية يتدربكف عم
 ـتعريف "الفعالية القصدية التي تجرؼ في محيط اجتماعي"، فالمشركع »المشركع أنو  كعميو ت

بالدرجة الأكلى عمل قصدؼ أؼ يحكؼ عمى ىدؼ معيف عمى أف يككف ىذا العمل المقصكد 
 عميمي كليس أؼ مشركع.، إلا أف المقصكد ىنا ىك المشركع الت2«متصلب بالحياة

كحدة مف النشاط يمارس فييا الطلبب »كمف ىنا يمكف تعريف المشركع التعميمي: أنو 
أعمالا شتى كما يمارسيا الكبار في الحياة اليكمية، كيقصدكف مف كرائيا غاية محدكدة 

 .3«كمشكقة

كحدة مف النشاط يقكـ بو المتعمـ بطريقة طبيعية بقصد تحقيق »أنو  يمكف تعريفوكما 
ىدؼ معيف جذاب يبدك مف الممكف تحقيقو، يبنى عمى خبرات التلبميذ السابقة، كيضمف حرية 

                                           
 .17أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: عبد الفتاح حسف البجة:  1
ستراتيجياتو، صينظر:  2  .198محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 ـمصطفى عبد السلبـ: أساسيات التدريس كالتطكر الميني لممعمـ، دار الفكر العربي، القاىرة،  3 ، 2000عبد السلب

 .74ص 
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العمل لتمميذ، كما يتطمب جيدا حقيقيا منو لبمكغ الأىداؼ مما يجعمو قادرا عمى تحمل 
 .1«المسؤكلية مستقبلب

ريقة لا تسير عمى الخطكات النمطية التي تسير عمييا أؼ طريقة فطريقة المشركع ىي ط
أخرػ لككف بقية الطرائق ترتكز عمى ىيمنة المعمـ كالمدرسة عمى العممية التعميمية، بينما 

كترمي ىذه الطريقة إلى تككيف »، تعطي ىذه الطريقة الحرية لمتمميذ في اكتشاؼ أجكاء الدراسة
عتماد عمى أنفسيـ في حل المشكلبت، كمف مميزاتيا، أنيا شخصيات التلبميذ، كتعكيدىـ الا

تمرسيـ عمى الحياة الاجتماعية التعاكنية، كتبث فييـ ركح الابتكار، كتسير خطكاتيا عمى 
 النحك الآتي:

الإحساس بكجكد مشكمة، ثـ تحديدىا، ثـ كضع فرضيات لحل المشكمة، ثـ الشركع في 
، كفي ىذه الطريقة يشعر الطفل بالصعكبة 2«حل المشكمة بعد ترجيح إحدػ الفرضيات

يعمل لمتغمب عمييا بنفسو »عميو أف كالمشكمة كالحاجة إلى التفكير فييا، كيعرؼ مكضعيا ك 
إذا أمكنو، كلا يسمح لغيره بمساعدتو إلا عند الضركرة القصكػ، فيرسـ خطة العمل كالحل، 

عميـ بالمشركع يجعل التمميذ ، فالت3«كيستمر في محاكلتو حتى يصل إلى النتيجة الأخيرة
 ـفي  يتحسس أصل المشكمة كيعمل عمى حميا بنفسو دكف تدخل لأطراؼ خارجية، كىذا يساى

 صياغة معالـ شيغتو كيقكؼ ثقتو بنفسو كيعممو كيفية اكتساب المعارؼ بذاتو.

أما كيفية اختيار المشركع فإنيا لا تتـ بطريقة عبثية بل يجب أف تككف مدركسة كذات 
 ـما يجب تكفره في المشركع التعميميغايا قيمة تربكية »يككف لممشركع أف  ت تربكية ىادفة، كأى

معينة، ذات علبقة معينة أيضا باحتياجات المتعمـ، كملبئما لمقيـ التربكية المطمكبة أكثر مف 
الطرؽ التدريسية الأخرػ، مع تكفير المكاد اللبزمة لتنفيذه، كما يجب أف يككف ذا فائدة، لا 

                                           
 .187المناىج كطرائق التدريس، صرحيـ يكنس كرك العزاكؼ: ينظر:  1
 .17عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 2
 .110ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 3
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، كأف يككف اقتصاديا، كيتمتع بالقابمية  يتعارض مع الجدكؿ المدرسي كلا يأخذ كقتا فكؽ المزكـ
، فالمشركع يجب أف يككف ىادفا غير متعارض مع أىداؼ 1«لدػ التلبميذ، كأف لا يككف معقدا

 ـاحتياجو كقتا كبيرا يؤثر عمى سير الدركس بطر  يقة التعميـ، كأف يتمتع بالقابمية كالكفاءة مع عد
 سمسة.

 8خطوات عمل المشروع. 1.4.1
 كتمر عممية إنجاز المشركع بأربع خطكات رئيسية ىي: 

اختيار المشركع الذؼ يجب أف يتمتع بالشركط المذككرة آنفا، ثـ يتـ بعد ذلؾ كضع »أكليا 
 .2«خطة مناسبة غير ناقصة تكضح سير المشركع

حكؿ طبيعة المشركع مثل ما مكضكع المناقشة: مف خلبؿ أسئمة يطرحيا التلبميذ »ثانيا: 
 ـيكزع التلبميذ عمى حسب  المشركع؟ لماذا ننجز المشركع؟ ما ىي الكسائل التي نستعمميا؟ ث

 .3«متطمبات المشركع إما عمل جماعي أك فردؼ
 ـكتكجيياتو، ككجب أف تسير كفق الخطة »ثالثا:  مرحمة التنفيذ التي تككف تحت إشراؼ المعم

 ع بالجدية كعدـ الاتكالية مع مراعاة تعاكف التلبميذ فيما بينيـ. المرسكمة، كأف تتمت
رابعا: التقكيـ: يتـ بعد تماـ المشركع مرحمة تقكيمو بعد اطلبع المعمـ عميو مبينا لو أكجو 

 .4«الضعف كالقكة كالأخطاء التي كقع بيا ككيفية تلبفييا في المرات المقبمة
ر عمييا مف أف أجل أف تككف ىذه الطريقة ناجحة فإذا كىذه تعدّ أىّـ الخطكات التي يجب السي

اختمت ىذه الخطكات كاف المشركع فاشلب أك دكف ىدؼ، كبالتالي لا تؤدؼ ىذه الطريقة 
 مقصكدىا، كيككف التخمي عنيا أنسب مف العمل بيا.

 محاسن طريقة المشروع وسمبياتها8. 1.4.1
  :ليذه الطريقة محاسف جمة أىميا

                                           
ستراتيجياتو، صينظر:  1  .204-203محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .200نفسو، صالمرجع ينظر:  2
 ـفي الجزائر، أطركحة دكتكراه ينظر:  3  ـالعا  ـفي تدريس المغة العربية في مراحل التعمي الطاىر بمعز: أساليب التقكي

 .163، ص2015/2016عنابة،  -"مخطكط" ،جامعة باجي مختار
ستراتيجياتو، ص 4  .202-201ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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التلبميذ الاعتماد عمى أنفسيـ في التفكير، كمكاجية المشکلبت التي تتصل تعكيد » -
بو في الحياة، مع الابتعاد عف المكضكعات السطحية كحفع قاعدة مف القكاعد أك نظرية مف 

 .1«النظريات

، كتنمي حسو البحثي تككيف شخصية التمميذ مف خلبؿ تفاعمو مع غيره»تعمل عمى  -
 .2«الرغبة في العمل جماعي كالتّعاكف  بتكارؼ، كتنمّي فيوكالا

طريقة تراعي الفركؽ الفردية لممتعمميف، كىي تجعل مف المتعمـ » إضافة إلى ككنيا -
محكرا في العممية التعميمية كتييئو نفسيا كعقميا لمجابية الحياة كتشجعو عمى العمل كالإنتاج 

 .3«كالإبداع

لممتعمميف كتحببيـ فيما يقكمكف بو كتجعل فطريقة المشركع تنمي الرغبة الشخصية 
 ـأكث  ـبناؤ مكتسباتي  ـكالتخطيط يككف ر رسكخا، لأف العمل الذؼ يت ه بالبحث كالتقصي كالتنظي

 أكثر رسكخا مما يتمقاه المتعممكف دكف مجيكد.

احتياجيا إلى »لا تخمك مف بعض السمبيات مثل  محاسف ىذه الطريقة إلا أنّياكرغـ 
كبشرية قد لا تككف متكافرة في كثير مف المدارس، فيي بحاجة إلى أماكف إمكانات مادية 

مصممة بصكرة خاصة ليذه الغاية كمزكدة بالآلات كالمعدات ككافة التجييزات اللبزمة لمدراسة 
كالبحث؛ كما أنيا بحاجة إلى الطكاقـ الفنية المدربة تدريبة خاصا، بحيث لا يستطيع المعمـ 

 . 4«الطريقة مع طمبتو كالاستفادة منيا غير المدرب تطبيق ىذه

كعميو كجب مراعاة ىذه الجكانب الميمة في إعداد المشركع كتكفير الإمكانات اللبزمة 
لأدائو، فإف تعذر تكفر الشركط اللبزمة بات مف الضركرؼ أف يتـ التخمي عف ىذه الطريقة 

                                           
 110عالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، صجامعة المدينة ال 1
 ـالابتدائي، الديكاف الكطني  2  ـالأساسي المجنة الكطنية لممناىج: منياج السنة الرابعة مف التعمي ينظر: مديرية التعمي

 .14، ص2005لممطبكعات المدرسية، الجزائر، جكيمية 
ستراتيجياتو، صينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس  3  .203-202كا 
 .203صالمرجع نفسو: ينظر:  4
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 كتعكيضيا بطرائق أكثر تناسبا مع حاجيات التلبميذ.

 تـ"، كي"طريقة التعمم بالبحثالتعميمية التي تمتقي مع طريقة المشركع،  * كمف الطرؽ 
بالبحث عف المعمكمات كالإجابات كالحمكؿ تجاه مكضكع ما، أك تجاه مشكمة ما »ذلؾ 

، كيككف ذلؾ غالبا بطريقة فردية يتـ خلبليا 1«كتنظيميا كتحميميا ؛ لاتخاذ قرار مف شأنيا
 لإيجاد مكضكع مف خلبؿ استقصائو كالبحث عنو.البحث عف الحمكؿ اللبزمة 

 ـأسرع كأمتع كأعمق كينمي لدػ »يجعل كىذا تتجمى أىميتو كأىمية المشركع، كىك  التعم
الدارس التعمـ الذاتي، مف حيث إيجاد الإجابات كالمعمكمات، كبالتالي يسيـ في زيادة الثقة 

ارات المغكية لدػ الدارسيف كيعزز بالنفس كالقكة كتنمية الشخصية؛ كيساعد عمى تنمية المي
تفاعميـ، كما يساعد عمى زيادة مفاىيـ الدراسات، كما يعمل عمى تكسيع مدارؾ الدارسيف 

، فيذه الطريقة ميمة جدا في التنمية 2«كالدارسات كمعرفة معمكمات كمفاىيـ تتخطى المنيج
 البحث الذاتي عف المعارؼ. الفكرية كالمغكية كالعممية كتعزيز الثقة بالنفس لمباحثيف مف خلبؿ

كلذلؾ نجد التدابير العلبجية لممنظكمة التعميمية تطرح فكرة "مشركع المؤسسة" في 
 ـالناضج يمكنو جعل مكضكع ما مشركعا تعميميا  التسيير الإدارؼ الناجح. ككذلؾ الأمر لممعم

 يستحضر لو الشركط.

 طريقة الاكتشاف8. 5.1
الاستقراء كالاستنباط مف حيث ككنيما تدعماف الجانب كتعد ىذه الطريقة شبيية بطريقة 

تكظيف قدرات »المتعمق بفيـ التمميذ كالكصكؿ إلى معارفو بذاتو كيتـ خلبؿ ىذه الطريقة 
المتعمميف لاكتشاؼ القكاعد كالقكانيف كالمبادغ كالمفاىيـ كالأحكاـ مف خلبؿ قياميـ ببعض 

إلى الكصكؿ »بالاكتشاؼ بالتعمـ  المقصكد، ك 3«الأنشطة تحت إشراؼ كتكجيو المعمـ

                                           
 .126ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
 .126المرجع نفسو، صينظر:  2
 .29سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  3
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مجمكعة مف  -أك أنو-... لمتعمـيبذلو اجيد عقمي منظـ مف خلبؿ المعمكمات المراد تعمميا 
الأنشطة كالخطكات المنظمة التي يقكـ بيا المتعممكف لدراسة مشكمة معينة، كالتكصل إلى 

لى إعماؿ فكر المتعمميف كجعميـ ، كتيدؼ ىذه الطريقة إ1«حمكؿ أك نتائج سميمة ليذه المشكمة
يصمكف بأنفسيـ إلى المعرفة، كفي ىذه الحالة يتـ تقنيف دكف المعمـ كينتقل مف ككنو مصدرا 

، كالاكتشاؼ بطبيعتو يتطمب مف المتعمـ استخداـ لممعرفة إلى ككنو محفزا ليا كمكجيا إلييا
حكاسو، كعقمو لحل المشكلبت المعرفية التي تكاجيو بمكضكعية، كأكؿ خطكة في ذلؾ تكمف 

 ـكضع الحمكؿ »  ـالرغبة في حميا، كمف ث  ـالتساؤؿ عنيا ث في الاندىاش كتحسس المشكمة، ث
ما كنتيجة لذلؾ، بِغَض النظر  ، كىذا ما يسيـ في الكصكؿ إلى حل2«الممكنة، كالفرضيات

 عف صحة النتائج أك خطئيا.

كالاكتشاؼ يعتمد عمى بعض الطرائق الأخرػ فيك يعتمد عادة عمى الاستقراء مف خلبؿ 
دراسة كتتبع الأفكار الجزئية لمكصكؿ إلى النتائج، أك عمى الاستنباط، كىي الكصكؿ إلى 
المعرفة الجزئية مف خلبؿ دراسة الكل كالقكاعد العامة؛ كقد يتـ الاكتشاؼ مف خلبؿ 

 ـالاكتشاؼ مجمكعات النقاش الصغير »  ـمف خلبؿ الأسئمة الشفيية أك المكتكبة، كيت ة، كما يت
 ـفي ىذه الطريقة في تحضير أمثمة  رشاد المعمـ؛ كيتمثل دكر المعم  ـالأحكاؿ بتكجيو كا  في معظ
كأسئمة الاكتشاؼ كتنظيميا بجانب تييئة البيئة التعميمية المناسبة، كتحفيز المتعمميف عمى 

 .3«جيييـالاكتشاؼ، كمساعدتيـ كتك 

كبالتالي فإف الطريقة الاكتشافية لا تعمل بمعزؿ عف بقية الطرائق بل إنيا تتكامل معيا 
د تكجياتيا، كىذا ما ينشئ لنا انسجاما كتكاملب بيف مختمف الطرائق كينفي تضادىا في  كتعضِّ

 .تكجياتيا كأسسيا

                                           
 .30ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص 1
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كىناؾ طريقتاف في الاكتشاؼ، طريقة تعتمد عمى التمميذ في الاكتشاؼ بذاتو كطريقة 
تعتمد عمى الاكتشاؼ المكجو كقد يككف بيف ىذه كتمؾ شد كجذب فيتـ في غالب الأحياف 
اعتماد الاكتشاؼ المكجو في بداية عرض المشكمة ثـ يبدأ دكر المتعمـ في الاكتشاؼ الذاتي 

ككف الاكتشاؼ دكف تكجيو مف البداية كذلؾ بحسب كل مكضكع، فأما دكف تكجيو، كأحيانا ي
 ـبحيث   ـمف »الاكتشاؼ المكجو فيعتمد عمى المعم  ـالمعمكمات بطريقة تمكف المتعم  ـبتنظي يقك

 ـبعد ىذا التكجيو محاكلة الفرد لمحصكؿ عمى المعرفة   ـيت أف يذىب أبعد مف ىذه المعمكمات، ث
 مف ىذه الناحية التكجييية فيما يمي:، كيكمف دكر المعمـ 1«ـبنفسو، دكف مساعدة مف المعم

الاكتشاؼ؛ كتزكيد المتعمميف بالكسائل  تقديـ المشكلبت أك الأسئمة المحفّزة عمى -
الضركرية للبكتشاؼ، كالانطلبؽ مف المتعارؼ لمكصكؿ إلى المجيكؿ، ثـ تترؾ الفرصة 

مع الحرص عمى عدـ التدخل في  لممتعمميف لاكتشاؼ المفاىيـ كالقكانيف كالفرضيات
، ثـ تتـ مناقشة ىذه كقد يتـ ذلؾ في مجمكعات صغيرة كقد يتـ بشكل فردؼالاكتشاؼ، 

، ثـ يتـ في النياية صياغة التعميمات، كالقكانيف، الفرضيات لمكصل إلى فرضيات جديدة
 ـعند تنفيذ ىذه الطريقة كالنظريات الممكنة ذات العلبقة أف يطرح مشكمة ، كينبغي عمى المعم

مثيرة ) استفزازية ( عمى نحك يضمف استثارة كاقعية الطمبة كاىتماماتيـ كيقكدىـ إلى إيجاد 
 ـعمى المساىمة في   ـإذا أراد الاحتفاظ بفاعمية الطمبة كحثي المرغكب فيو، كيترتب عمى المعم

 ـبعدد مف النشاطات كطرح الأسئمة المكجية التي تقكد  إلى إنتاج الحل عممية الاكتشاؼ أف يقك
أك الإغلبؽ ، كتزكيد الطمبة بالقرائف المناسبة التي تسيل عممية إدراؾ المبادغ كاستبصار 
 ـسعيا لتكجيو المتعمميف إلى الاكتشاؼ.  ـبيا المعم  البنية، كىذه تمثل الأفاؽ التكجييية التي يقك

ك يرتكز عمى أما دكر المتعمـ في عممية الاكتشاؼ فيك الدّكر الأكبر في العممية كى
 مجمكعة مف الأسس كالخطكات التي يمكف إيجازىا فيما يمي:

                                           
 .116جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، صينظر:  1
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تحديد  الإحساس أك الشعكر بالمشكمة، بما يحرؾ دكافعو لدراستيا كالبحث عف حمكؿ ليا؛ ثـ»
ثـ يتـ جمع المعمكمات كالحقائق المتعمقة  المشكمة بدقة، بعد أف تككف كاسعة فيتـ حصرىا،

تعمـ في المشكمة، كيدرس عناصرىا، كيسعى في البحث عف حل بالمشكمة، بعد أف يفكر الم
، كأخيرا  يتـ كبعد ىذا يتـ تحديد الفركض الممكنة، ثـ يتـ التحقق مف صحة الفركض ،ليا

التكصل إلى النتائج كحل المشكمة مف خلبؿ نتائج الفرضيات كيتـ إقامة الدليل عمى صحة 
 ـالتفسيرات كالتعميلبت التي   ـالفرضية تؤكد كجية نظر المتعمـ، ىذا الحل بتقدي  ـاستخدا  ـيت ث

 .1«الصحيحة كأساس لمتعميـ في مكاقف أخرػ متشابية
 ـيتـ   ـابتداءً باستشعار المشكمة كالإحساس بكجكدىا في المحيط العممي ث فطريقة المشكمة تقك

التكصل إلى التأكد منيا كتحديدىا تحديدا دقيقا ثـ يتـ السعي في إيجاد حمكؿ ليا كبعدىا يتـ 
 نتائج يتـ التسميـ بيا كحل ثابت ليذه المشكمة.

كىكذا يتمرف المتعمـ عمى مكاجية الصعكبات في حياتو كمكاقفو بفضل ىذه الطرائق 
فالمتعمـ  ،لأف غاية التزكد بالعمـ ىك ادخاره لمصاعب الحياة، البيداغكجية الكظيفية الفاعمة

 مع محيط شائؾ ذؼ مشكمة. دائما أكفر حظا مف غير المتعمـ في التكيف

 مزايا طريقة الاكتشاف وسمبياتها8. 1.5.1
فادة  يصنف كثير مف التربكييف ىذه الطريقة أنيا مف أكثر طرؽ التدريس إيجابية كا 

 لممتعمـ، كمف أىـ مميزات ىذه الطريقة ما يمي:

 ـلأنو يشارؾ في تحديد المشكمة كصكلا إلى » - حميا، تغرس الإيجابية في سمكؾ المتعم
كما أنّيا تدرّبو عمى مكاجية مكاقف الحياة كحل مشاكميا خصكصا في كقتنا الحاضر الذؼ 

 .تكاثرت مشاكمو

الاىتماـ بالجانب التطبيقي في التعميـ، كالابتعاد عف الحمكؿ النظرية كىكذا تعكد  -
 ـالدقة، مف خلبؿ التحقق مف مدػ صحتيا الفركض كخطئيا في الكاقع كذلؾ مف خ لبؿ المتعم
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التفكير المنظـ كصكلا إلى حل المشكلبت، كما أف ذلؾ يتـ بطريقة فردية تنمي القدرة عمى 
يجاد الحمكؿ التعمـ الذاتي كتعزز الاعتماد عمى الذات في جمع المعمكمات  .1«كا 

عمى التفكير كبناء ، كىي تساعد تكييفيا بسيكلة للؤكضاع الصفية الاعتيادية»يمكف  -
استخداـ المصادر، كالمراجع العممية لدػ المتعمـ، فيي تساعد في تككيف كنماء ميارات 

شخصية المتعمـ في العممية التعميمية؛ كتساعده عمى تككيف منيجو العممي كتنميتو لدػ 
 .2«المتعمـ

كمف ىنا تككف ىذه الطريقة مناسبة في تنمية الحس كالتفكير كالإبداع كتجعل التعميـ 
 قتصد مجيكدات المعمميف، كتعزز كفاءة المتعمميف.الذاتي أكثر فاعمية، كت

تتطمب »كرغـ ىذه الإيجابيات إلا أف ىذه الطريقة لا تخمك مف السمبيات كأبرزىا، أنّيا 
 ـمف دراسة بقية المكاد، أك قد ينقطع عنيا كىذا ما يؤدؼ إلى خمل  زمنا طكيلب مما يعيق المتعم

 .3«وخبرات التعممفي بناء المحتكػ التعميمي 

 ـصلبحيتيا لجميع المكاقف كالمكاد الدراسية، كبالتالي   لا يمكف تطبيقيا»إضافة إلى عد
إلا في مكضكعات ك مكاد محددة، ككذا عدـ صلبحيتيا لممتعمميف في الصفكؼ الأكلى مف 

التفكير العممي المجرد، كقد ينتج لدػ المتعمميف شعكر بعدـ بأىمية  التعميـ لأنيا تحتاج إلى
يفقدىـ الحافز  المشكلبت التي يعرضيا عمييـ المعمـ، كىذا يُفقد الحافز كالإبداع ممابعض 

لممشاركة في حميا، كقد لا تتكافر المراجع كالمصادر في كثير مف الأحياف مما لا يساعد عمى 
 4.«المشكمة حل

ر إلا أف ىذه السمبيات يمكف تجاكزىا بتكفر التكجيو اللبزـ مف المعمميف، كذلؾ بتكفي

                                           
 .33-32سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص ينظر:  1
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 ـأك تتطمب   ـأك تثير سأمي  ـبمشاريع تفكؽ استيعابي  ـتكميفي المراجع الضركرية لممتعمميف، كعد
مجيكدا يفكؽ طاقتيـ أك يؤثر عمى سير دركسيـ بطريقة سمسة، أما عدـ صلبحيتيا لجميع 
فئات المتعمميف كجميع المكاد فيك طبيعي جدا لأنو لا يكجد طريقة كاحدة يمكنيا اعتمادىا في 

 ع المكاد.جمي

 طريقة حل المشكلات 8. 6.1
كتمثل ىذه الطريقة امتدادا لأسمكب الاكتشاؼ المكجو، فيي تعتمد عمى قدرات التلبميذ 
عمى التنكع في استجاباتيـ ، فالأسمكب الأكؿ كاف يتضمف سؤالا مف المعمـ تقابمو استجابة 

المعمـ يستدعي  يتضمف سؤالا كاحدا مف»مف طرؼ المتعمـ، أما أسمكب حل المشكلبت 
عممية تفكيرية »، كيعرؼ حل المشكلبت بأنو 1«مجمكعة مف الاستجابات مف طرؼ المتعمـ

 ـالفرد فييا ما لديو مف معارؼ مكتسبة سابقة ، كميارات مف أجل الاستجابة لمتطمبات  يستخد
س مكقف ليس مألكفا لو ، كتككف الاستجابة مباشرة بعد عمل ما يستيدؼ حل التناقض أك المب

أك الغمكض الذؼ يتضمنو المكقف ، كقد يككف التناقض عمى شكل افتقار لمترابط المنطقي 
 بيا يقكـ التي العمميات مجمكعة»، أك أنو 2«بيف أجزائو أك كجكد فجكة أك خمل في مككناتو

 التغمب في اكتسبيا التي كالميارات تعمميا، لو سبق التي المعارؼ المعمكمات مستخدما الفرد
 .3«لو حل إلى كالكصكؿ عميو، السيطرة في لو مألكؼ كغير جديد، بشكل مكقف عمى

 ـأساسا عمى ربط مكتسبات المتعمـ   ـتقك كمف ىنا كانت طريقة حل المشكلبت في التعمي
يجد المتعمـ »المدرسية بالحياة، كذلؾ بإثارة مشکلبت مف كاقعو المعيش ففي ىذه البيداغكجيا 

 ـصعكبة كيتعيف عميو حميا بتكظيف كل قدراتو كاتخاذ كل التدابير اللبزمة كالكسائل  نفسو أما

                                           
 ـطريبة: أساليب كطرؽ التدريس الحديثة، دار حمكرابي لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط 1  ، 2008، 1ينظر: محمد عصا
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تتعدػ قدرة الشخص عمى تطبيق المفاىيـ »، كىذه الميارة 1«كالمعمكمات المناسبة لذلؾ
ح كالمبادغ كالقكانيف التي اكتسبيا سابقا في حل المشكلبت؛ إلى عممية تشكل حمكؿ كاقترا

ف امتلبؾ ىذه الميارة  إبداؿ حمكؿ جديدة مف حيث الطريقة كالخطكات كربط عناصر الحل. كا 
 .2«يتطمب ممارسة كتدريبا عمى أكبر عدد مف المشكلبت

كبالتالي فإف طريقة حل المشكلبت ترتكز عمى التمميذ كتجعمو جكىر العممية التعميمية، 
حل لتمؾ المشكمة التي تعترضو في  بحيث يعتمد عمى معارفو كمكتسباتو مف أجل إيجاد

 التعميـ.

 ـبأف تككف ذات »كيشترط في طريقة حل المشكلبت أف  تتماشى مع طبيعة عممية التعمي
ىدؼ تعميمي كاضح يسعى إليو المعمـ كالمتعمـ؛ كأف تُسيـ في تنمية ركح التقصي، كالبحث 

لممسألة فتككف بذلؾ كسيمة العممي لدػ الطمبة؛ كيشترط أف تعتمد الطريقة عمى الحل العممي 
لمتفكير العممي، كنتيجة لو في الكقت نفسو، كأف تتضمف الطريقة اعتماد الفرد عمى نشاطو 

 .3«الذاتي لتقديـ حمكؿ

فطريقة حل المشكلبت يجب أف تككف ذات ىدؼ عممي كاضح، كأف تككف بطريقة عممية 
ىداؼ التعميمية كالبيداغكجية كأف تدعـ الاعتماد الذاتي في التعميـ، كذلؾ حتى تستكفي الأ

 كالتأطيرية، كبالتالي تسيـ في نجاح العممية التعميمية.

 ـأف طريقة حل المشكلبت تعتمد عمى التمميذ بالدرجة الأكلى إلا أنو لا يمكف إقصاء  كبرغ
التعريف بالمشكمة » المعمـ مف العممية فيك يعد محكرا أساسا في نجاحيا، كيتمثل دكره في

كحمل الطمبة عمى تذكر أكبر كـ مف المعمكمات، كالأفكار بتشجيعيـ عمى تحميل الكضع، 

                                           
كزارة التربية الكطنية: الكثيقة المرفقة المنياج المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط، الديكاف الكطني ينظر:  1
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كصكغ الفركض، كتذكر القكاعد، كالأسس العامة التي يمكف استخداميا، كأف يحمميـ عمى 
تقدير الاقتراحات، كالاعتناء بيا كذلؾ بتشجيعيـ عمى اتخاذ مكقف غير متحيز، كنقد 

 .1«احات المقدمة كالانتظاـ في انتخاب الاقتراحات، كا ىمالياالاقتر 

فالمعمـ رغـ أف دكره تكجييي بالدرجة الأكلى إلا أف ىذه الطريقة لا يمكف نجاحيا دكف 
 أداء ىذا التكجيو الذؼ لكلاه لانفمتت العممية ككانت فاشمة.

 خطوات حل مشكمة8. 1.6.1
ف اختمفت ىذه  المشكمة متعددةأشار محمد الحيمة إلى استراتيجيات حل  كأنيا كا 

الاستراتيجيات في عدد خطكاتيا، إلا أف ىناؾ قاسـ مشتركة بيف خطكاتيا يمكف تحديده 
 بالخطكات الآتية: 

خطكة الإحساس بالمشكمة: كيككف ذلؾ باستشعار المشكمة بغية تجسيدىا، كيتـ » -1
مساعدة الطمبة عمى تحديد المشكمة، كصياغتيا كمساعدتيـ عمى تعريف كمماتيا  خلبلو

 .2«المفتاحية في المشكمة، كالسماح ليـ بمناقشة مشكلبت محتممة، كقابمة لمدراسة

خطكة تحديد المشكمة كصياغتيا: يصف المتعمـ أك يعبر عف طبيعة مشكمتو، » -2
تقريرية مختصرة، أك عمى شكل سؤاؿ يتطمب  كعناصرىا، كحدكدىا، كمجاليا، كحجميا بجممة

التعرؼ عمى الحالات كالشركط كالظركؼ المحيطة بالمشكمة عف طريق »، كفييا يتـ 3«حلب
  .4«تحديد العكامل المؤثرة فييا كالمتأثرة بيا كجمع كل المعمكمات المتصمة بيا

خطكة جمع المعمكمات: البحث عف الحل باقتراح البدائل الممكنة كذلؾ عف طريق » -3
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 .292ينظر: أحمد بناني: تعميمية المغة العربية في الجزائر مف المقاربة بالأىداؼ إلى المقاربة بالكفاءة، ص 3
خميفي، حسيف داؼ، ، شارع محمد  2001الكتاب السنكؼ  :التربكية كزارة التربية الكطنية، المركز الكطني لمكثائق 4

 .43-42الجزائر، ص
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 تحميل المشكمة كجمع المعمكمات كالبيانات المتصمة بيا.

خطكة اختيار الحل المناسب: كذلؾ عف طريق اختيار حل صحيح مف بيف البدائل  -4
 الممكنة.

يق العممي لمحل ، كتجربتو خطكة تنفيذ الحمكؿ كاختبار صحتيا: كيككف ذلؾ بالتطب -5
كأف يتأكد مف كجاىتو، أك عدميا ثـ يقدـ لمتجربة الحل الذؼ يرػ فيو أنو أعظـ في الكاقع 

 .1«الحمكؿ احتمالا

 ـإيجاد الحمكؿ ليا   ـتحديدىا ث كعميو فإف حل المشكلبت تعتمد عمى استشعار المشكمة ث
 بنجاح.ثـ اختبار ىذه الحمكؿ، كىكذا تتـ عممية حل مشكمة 

 أهمية طريقة حل مشكلات8. 1.6.1
بناء »المعرفة، كذلؾ مف خلبؿ  كاكتساب التعمـ أساس ككنيا في المشكلبت أىمية تتجمى

يجاد تصكرات كمفاىيـ أثناء محاكلة حل المشكلبت كبالتالي فإنيا  ليا، المناسبة الحمكؿ كا 
 ـالإنساف،  لدػ العقمي النشاط مظاىر أحد تككف  القدرات العقمية لديو كيساعد في تنمية كيسي

عمى تدريب الممكات العقمية التي ستساعد بدكرىا الفرد المتعمـ عمى فيـ الظكاىر الطبيعية ك 
إدراؾ ما يحيط بو أك التنبؤ بمخاطره، كما يسيـ ذلؾ في اكتساب قدرات مختمفة تمكننا مف 

فطريقة حل المشكلبت تساعد  ،2«عممية التحكـ في القكاعد الحياتية المختمفة، كتنمية الإبداع
 في تنمية العقل كتطكيره كبناء مفاىيمو، كجعمو أكثر إبداعا ككفاءة.

تدريب المتعمميف عمى حل المشاكل كالمكافق التي تكاجييـ في حياتيـ »إضافة إلى 

                                           
ينظر: ىدػ بنت عبد ربو القرشي: أساليب تنمية التفكير العممي لطفل المرحمة الإبتدائية كتطبيقاتيا في التربية  1

 .174-173الإسلبمية، ص
بالكفاءة، مجمة المكركث، ينظر: أحمد بناني: تعميمية المغة العربية في الجزائر مف المقاربة بالأىداؼ إلى المقاربة 2 

 .292، ص-2014-01-01، 3، العدد: 03المجمد: 
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 .1«المستقبمية

 كما تمنح المتعمـ الثقة في معارفو، فتقكؼ مف إرادتو كطمكحو كتجعمو ذا شجاعة أدبية
 فالحياة ليست ترفا كلا تقبل الكسل. ؛قادرا عمى اقتحاـ الصعاب

 كمف عيكب ىذه الطريقة ما يمي:

 قمة المعمكمات المتكفرة حكؿ المشكمة.» -

 عدـ قدرة المعمـ عمى تحديد المشكمة التي تناسب مستكػ نضج التلبميذ -

 قد لا يككف المعمـ مدرّبا عمى مثل ىذه الطرؽ  -

 .2«الطريقة إلى إمكانات ماديّة ككفاءات عممية لمتعامل معيا بإتقافتحتاج ىذه -

 ـكىناؾ استراتيجيات كطرائق   ـالطرائق كالاستراتيجيات المعتمدة في التعمي * كىذه تعدّ أى
 نذكرىا باختصار عمى النحك الآتي:  

 طريقة العصف الذهني 8. 7.1
بداية الأمر في سكؽ العمل، ثـ كىك إحدػ استراتيجيات التعمـ الجماعي كاف ظيكره 

، حيث إف 3ستراتيجيات التدريس الفعاؿا لتربية كالتعميـ، ليصير أحد أبرزانتقل إلى ميداف ا
 ـالجديد لمعصف الذىني يتمثل في كيفية تطبيق ىذه الميارة کطريقة مف طرؽ تنمية  الاستخدا

حكيل العصف الذىني التفكير الإبداعي عند الطلبب داخل غرفة الصف، كاليدؼ مف ذلؾ ت
القصف الذىني »كليذه المصطمح عدة تسميات منيا :  ،إلى طريقة مف طرؽ التدريس

كالعصف الفكرؼ كالقدح الذىني، ك إمطار الدماغ، كتدفق الأفكار، كتكليد الأفكار، كالتحريؾ 
الحر للؤفكار، ك إطلبؽ الأفكار، كتجاذب الأفكار، كحل المشكلبت الإبداعية لكف أشيرىا 

                                           
 .565، ص  2001ينظر: حسف حسيف زيتكف، ميارات التد ريس زاكية في تنفيذ الدرس عالـ الكتب، القاىرة،  1
 .62خالد حسيف عبيدات: مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص -محمد محمكد حمادنة 2
 -نبياف: الأساليب الحديثة في التعميـ كالتعمـ، دار اليازكرؼ العممية لمنشر كالتكزيع، عمافينظر: يحي محمد  3

 .15، ص2008الأردف، 
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 ، كلو عدّة تعريفات أىميا:1«كأقكاىا مصطمح العصف الذىني

 ـالجماعي، التي تيدؼ إلى استمطار أكبر قدر ممكف »أنو:  - إحدػ استراتيجيات التعم
مف الأفكار مف جانب الطلبب بغض النظر عف الكيف في البداية، ككذلؾ دكف منطق يحكـ 

 ـللؤفكار أثناء  ـىك مشاركة للآخريف  استمطار ىذه الأفكار، كدكف أؼ تقكي استمطارىا، كما يي
نتاج أفكار كآراء   ـفيو تكليد كا   ـحتى تتكلد الأفكار التي يجب تسجيميا مباشرة، حيث يت أفكارى

 .2«إبداعية مف الأفراد كالمجمكعات ؛ الحل المشكمة المعينة

 أحد أساليب المناقشة الاجتماعية الذؼ يشجع بمقتضاه أفراد المجمكعة عمى»أنو  -
تكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة كالمبتكرة بشكل عفكؼ تمقائي حر كفي مناخ مفتكح 
غير نقدؼ لا يحد مف إطلبؽ ىذه الأفكار التي تمثل حمكلا لممشكمة كمف ثـ اختيار المناسب 

 .3«منيا

 ـ»أنو  - كانما فقط طريقة للئتياف بالأفكار دكف اعتبار لتقكيميا، كىذا لا يعني ترؾ التقكي
تأجيمو إلى نياية الجمسة. كيجب عمى المسؤكؿ عف جمسة العصف الذىني أف يدرؾ أف عممية 
العصف الذىني ليست مضمكنو لمحصكؿ عمى الأفكار الجديدة، فضلب عف ذلؾ فاف استخداـ 

العصف الذىني ليس مجرد كسيمة لمتشجيع عمى طرح أفكار جديدة، كلكف كي يشجع 
 .4«ى الإسياـ في العمل الجماعيالمشاركيف جميعيـ عم

طريقة لحل المشكلبت عف طريق تضافر الأفكار كطرحيا في »كمنيـ مف يرػ أنو  -
                                           

 ـطريقة العصف الذىني لتدريس التعبير في تنمية التفكير الإبداعي  1  ـعبد ربو السميرؼ: أثر استخدا عبد ربو ىاش
 .51ـ، ص2005/2006لة ماجستير "مخطكط"، غزة، لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي بمدينة غزة، رسا

 .136جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 2
 ـأسمكب العصف الذىني في تدريس البلبغة كأثره في تنمية التفكير الإبداعي  3 محمد الناقة، كسعد محمد السعيد: استخدا

ة، المؤتمر العممي الخامس، المجمد الثاني، دار الضيافة: عيف شمس، كالكتابة الإبداعية لدػ طلبب المرحمة الثانكي
 كنقل ىذا التعريف عف "سكف". 697ص 2003

محمد ياسيف كىيب كندػ فتاح زيداف: برامج التفكير: أنكاعيا، إستراتيجيات، أساليبيا، دار العمـ لمطباعة كالنشر،  4
 التعريف عف "فكنتانا".، كنقل ىذا 33، ص2001كمية التربية، جامعة المكصل، 
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 .1«ذات السياؽ دكف تقكيـ أك حكـ عمييا

كمف ىذا كمو نرػ أف العصف الذىني ىك أسمكب تربكؼ ييدؼ إلى جمع مختمف الأفكار 
قكيـ ليذه الأفكار، حيث إف اليدؼ ىك المتعمقة بإشكاؿ معيف بغية إيجاد حل لو، دكف ت

ككذلؾ منح الفرصة لكافة  التشجيع عمى التفكير كليس بالضركرة أف تككف صحيحة أك خاطئة.
المتعمميف حتى لا يصير التفكير كقفا عمى طرؼ معيف. فاستشارة العقل بالسؤاؿ الجاد، 

 كالتكجيو اليادؼ ىك عيف ما تسعى إليو ىذه الطريقة.

 : الذهني العصف طريقة استخدام مبادئ. 1.7.1
إف عممية التفكير بكاسطة العصف الذىني ليست عممية عشكائية بل إنيا تخضع لمبدأيف 

  :أساسيف يقكماف بتقكيميا

 ـعمى الأفكار المطركحة أثناء المرحمة الأكلى مف الأول المبدأ» : تأجيل إصدار أؼ حك
 عمى السريع الحكـ لأف كسيكلة؛ تدفقًا أكثر الأفكار يجعل عممية العصف الذىني، كىذا

 .2«كسيكلتيا تدفقيا عممية يحدد الأفكار

الكمية تكلد النكعية بمعنى أف أفكارا كثيرة مف النكع المعتاد يمكف أف  المبدأ الثاني8»
ة اللبحقة مف عممية العصف تككف مقدمة لمكصكؿ إلى أفكار قيمة أك غير عادية في المرحم

 الأفكار كأف ىرمي شكل في مرتبة الأفكار كأف الكيف يكلد الكـ كىي تسير كفق قاعدة الذىني
 غير عمى الحصكؿ فرصة زادت الأفكار زادت ككمما الصدكر في الأسبق ىي الشائعة
 3.«امني المألكؼ

                                           
ينظر: أحمد بمقيس، كتكفيق مرعي: المُيّسر في عمـ النفس التربكؼ، عماف، الأردف: دار الفرقاف لمطباعة،  1

 .373، ص1982
ينظر: ىدػ بنت عبد ربو القرشي: أساليب تنمية التفكير العممي لطفل المرحمة الإبتدائية كتطبيقاتيا في التربية  2

 .168الإسلبمية، ص
عبد ربو ىاشـ عبد ربو السميرؼ: أثر استخداـ طريقة العصف الذىني لتدريس التعبير في تنمية التفكير ينظر:  3

 .52الإبداعي لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي بمدينة غزة، ص
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كىذاف المبدآف يقكـ ىدفيما عمى التحفيز عمى التفكير كتكثيره دكف الحد منو بكاسطة 
كالتقكيـ، كىذا بالضركرة سيصدر لنا أفكار متنكعة منيا ما ىك غير مألكؼ كذك تفكير النقد 

 إيجابي غير محدكد.

 قواعد العصف الذهني8. 1.7.1
كىذه القكاعد مكممة لممبدأيف السابقيف كىناؾ أربع قكاعد تقكـ عمييا عممية العصف 

  الذىني كىي عمى النحك الآتي:

لا يجكز انتقاد الأفكار التي يتشارؾ فييا أعضاء الفريق أك طمبة الصف ميما » -1
لأف ذلؾ مف شأنو أف يجيض الأفكار قبل أف تظير، كانت ىذه الأفكار سطحية أك تافية، 

حتى لا تنصرؼ الطاقة الدماغية لدػ الطالب مف عممية تكليد الأفكار إلى عممية تقييميا قبل 
 .1«دكف الحصكؿ عمى الفائدة المرجكة مف ىذه الجمسةطرحيا، كىذا عائق يحكؿ 

تشجيع المشاركيف عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار دكف الالتفات لنكعيتيا » -2
ذلؾ أف الأفكار الإبداعية لا يمكف أف تنطمق إلا بعد أف تنقد كالترحيب بالأفكار الغريبة، 

، كىذا بحد ذاتو يعطي الطلبب القدرة 2«الأفكار التقميدية التي ربما تصبح لا جدكػ ليا
 المستقبمية عمى انتاج الأفكار بحرية دكف قيكد. لأنو لا إبداع مع القيد.

 ـ، إذ أف العدد الكبير مف الأفكار ربما شمل الفكرة الأصمية، » -3 لأف التركيز عمى الك
لإنتاج أفكار، الطالب عندما يرػ أصدقاءه يشارككف في إعطاء الأفكار، يتككف لديو الحافز 

. 3«كىذه الأفكار مف الممكف أف تتكلد مف خلبؿ الأفكار التي طرحت سابقة خلبؿ الجمسة
                                           

 ـطريقة العصف الذىني لتدريس التعبير في تنمية التفكير  1  ـعبد ربو السميرؼ، أثر استخدا الإبداعي عبد ربو ىاش
 . 52لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي بمدينة غزة، ص

ىدػ بنت عبد ربو القرشي: أساليب تنمية التفكير العممي لطفل المرحمة الإبتدائية كتطبيقاتيا في التربية ينظر:  2
 . 168الإسلبمية، ص

س التعبير في تنمية التفكير أثر استخداـ طريقة العصف الذىني لتدري :ينظر: عبد ربو ىاشـ عبد ربو السميرؼ  3
 . 52الإبداعي لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي بمدينة غزة، ص
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ر جديدة متكلدة كالفائدة مف الكمية الكبيرة مف الأفكار نقد الأفكار التقميدية، كالحصكؿ عمى أفكا
 عف أفكار قديمة. 

كذلؾ الأفكار المطركحة ممؾ لمجميع كيستطيع أؼ عضك أف يدمج بيف فكرتيف، » -4
حيث إف كل فكرة مكضكعة في جمسة العصف الذىني لتطكير الأفكار كاستخراج أفكار جديدة، 

لا بد أف يككف ليا مبدأ ك مفيكـ تستند إليو، كعدـ الاستفادة مف ىذه الفكرة أك تمؾ قد يفكت 
، فكما أف الأفكار 1«الكقت لمكصكؿ إلى أفكار أصيمة منتجة عمى الطالب فرصة كييدر

الغربية ممكف أف تتحكؿ إلى أفكار صالحة، فإنو في الغالب يككف عممية بناء الأفكار عمى 
 أفكار الأخريف أسيل كأسرع مف عممية تكليد أفكار أصيمة جديدة.

 مراحل تقنية العصف الذهني8. 1.7.1
 اختصرىا بعضيـ في ثلبث مراحل أساسية ىي:لمعصف الذىني عدة مراحل 

 ـتبكيب ىذه العناصر مف  تكضيح المشكمة كتحميميا إلى عناصرىا الأكلية المرحمة الأولى8» ث
 تككف  كاضح بشكل كمصكغة محددة المشكمةككمّما كانت  أجل عرضيا عمى المشاركيف،

 . 2«كشاممة مختصرة التالية الخطكات
مثل ىذه الطريقة الحديثة تحتاج إلى شركط مكضكعية. كلكف ينبغي الإشارة إلى أف 

مف جممتيا التعداد المحدكد، كالكقت الكافي، كالفكرة الجديرة بالتأمل كالمناقشة. فضلب عف 
العمل عمى إزاحة المعكقات داخل صفكؼ المتمدرسيف، كلا سيما النفسية منيا كظاىرة الخجل 

 يذ لبعضيـ.الزائد، كالخكؼ مف الإخفاؽ، كمضايقة التلبم

                                           
ىدػ بنت عبد ربو القرشي: أساليب تنمية التفكير العممي لطفل المرحمة الإبتدائية كتطبيقاتيا في التربية ينظر:  1

 .169الإسلبمية، ص
 .137لمغة العربية، صينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد ا 2
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 ـفييا كضع تصكر لمحمكؿ مف خلبؿ إدلاء الحاضريف بأكبر عدد ممكف  المرحمة الثانية8» كيت
 تككف  بحيث ؛ المشكمة حل إلى ؤدؼمف الأفكار، كتجميعيا كا عادة بنائيا، كىذا مف شأنو أف ي

  الكيف لا الكـ اعتبار عمى الأفكار استمطار كيككف  بسكاه لا المكضكع بجكىر متعمقة الأفكار
 ـالحمكؿ، كاختيار أفضميا، كىنا المرحمة الثالثة8  ـفييا تقدي  ـالأفكار كاختيارىا بناء  كيت  ـتقكي يت

 .1«عمى ملبءمتيا كقربيا مف كاقع الحل العممي ليا

 ـالتعريف بالمشكمة كأجزائيا  فيذه المراحل تختصر كيفية أداء عممية العصف الذىني، بحيث يت
 ـتجميع مختمف   ـاختيار الأفكار الأفضل كالأنسب لحل ىذه ثـ يت  ـيت الأفكار المتعمقة بيا، ث

 المشكمة.
 شروط عممية العصف الذهني وعوامل نجاحها8. 2.7.1

كقبل الخكض في مراحل تطبيق تقنية العصف الذىني، نشير إلى أف نجاح ىذه المراحل 
 يتكقف عمى مجمكعة مف الشركط أىميا:

المشاركيف، قبل بدء جمسة العصف الذىني، كدرايتيـ  كضكح مشكمة الدراسة لدػ» -
بمكضكع المشكمة كما يتعمق بيا مف معمكمات كمعارؼ، كما يجب أف يككنكا عمى دراية بقكاعد 
عممية العصف الذىني كمبادئيا المذككرة سمفا، كالتقيد بيا مف المشاركيف جميعا، كربما يتـ 

 .2«تدريبيـ عمييا قبل بداية العممية

ضركرة إعطاء كل عضك في الفصل أك الفريق فرصة لإبداء رأيو ، كا عطاء فكرة عما » -
يدكر في العممية ، كيكتفي يكتفي المعمـ بالكارد مف الأفكار ككفق الكقت المحدد، كفي نياية 
 ـاقتراحات أخرػ جديدة استنادا  الجمسة تُرصد جميع الأفكار المطركحة عمى السبكرة، مع تقدي

لدة في الجمسة الأكلى ، كفي الجمسة الختامية ) التقكيمية ( يمكف استدراؾ للؤفكار المك 

                                           
ينظر: عبد ربو ىاشـ عبد ربو السميرؼ، أثر استخداـ طريقة العصف الذىني لتدريس التعبير في تنمية التفكير  1

 .52الإبداعي لدػ طالبات الصف الثامف الأساسي بمدينة غزة، ص
 .82ـ، ص1999، 1فتحي جركاف : تعميـ التفكير، دار الكتاب الجامعي، العيف، ط ينظر:  2
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 .1«مجمكعات أخرػ مف الطمبة كخصكصا أكلئؾ الذيف قد يطمب إلييـ تنفيذ الحمكؿ الناتجة

أف تككف ىذه الأفكار كالآراء جديدة ، كجيدة كمفيدة لتكليد أكبر قدر مف الأفكار حكؿ » -
ركح، بحيث يتاح لمفرد جك مف الحرية يسمح بظيكر كل الآراء المشكمة أك المكضكع المط

 .2«كالأفكار، بحيث كمما ازداد عدد الأفكار ارتفع رصيد الأفكار المفيدة

أف يككف المعمـ بيذه الطريقة جادا كمقتنعا بيا كأف يقكـ بالتحضير الجيد ليا كأف ». 3
بيا، فضلب عمى أىمية دكره يصكغ المشكمة بشكل كاضح مع عرض مكجز للؤفكار المتصمة 

 .3«في الإبقاء عمى حماسة المشاركيف في جك مف الاطمئناف

أف يسكد الجمسة جَكٌّ مف خفة الظل كالمتعة، دكف ضغكطات مع تجنب الاستيزاء ». 4
خبارىـ مسبقا بمكضكعيا،  بالآخريف، كما يجب التمييد لمجمسة كتييئة المشاركيف فييا، كا 

 ـقبكؿ الأفكار غير المألكفة كتشجيعيا فضلب عمى كسر الحكاجز ك   ـيت ازالة التكتر فيما بينيـ، ي
 .4«حتى اذا كانت غير ذؼ مغزػ مف دكف نقد أك تقكيـ

 ـتخير الأسئمة بشكل دقيق لأف السؤاؿ يحثّ المشاركيف عمى إعادة ». 5 يجب عمى المعم
 ـإيجاد الحمكؿ؛ مع تشجعو عمى الكمي ة مف دكف النكعية، كأف الصياغة كبمكرة المشكمة، كمف ث

يؤجل أحكامو عمييا، مع الحرص عمى المكضكعية كتجنب الذاتية، ثـ يتـ تدكيف الأفكار 
 كترقيميا.

. لا يُحبذ أف يقل العدد عف ستة أشخاص، كلا يجب أف يزيد عف خمسة عشر 6

                                           
، ص  1  .53ينظر: عائش زيتكف: أساليب تدريس العمكـ
 .137-136ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 2
ينظر: عطية أبك سرحاف: دراسات في أساليب تدريس الدراسات الاجتماعية كالكطنية، عماف، الأردف: دار الخميج  3

 123لمنشر كالتكزيع، ص 
سامر محمكد عبد الرحمف بني فكاز: أثر استخداـ إستراتيجية العصف الذىني عمى التحصيل الدراسي ينظر:  4

لطمبة الصف العاشر الأساسي في مدرسة عنجرة الثانكية الشاممة لمبنيف في محافظة عجمكف، المؤتمر الدكلي الثاني 
 .239، ص2019أفريل  15-14)التعميـ النكعي كخرائط الكظائف المستقمة(، 



 الفصل الثالث: طرائق واستراتيجيات التدريس

 230 

فمع القمة تنقص الأفكار كمع الكثرة تضيع  -كبعضيـ يرػ أف لا يزيد عف أربعيف-شخصا
 .1«فكارالأ

فعممية العصف الذىني يجب أف تتتصف بيذه الشركط كغيرىا حتى تككف العممية 
 ناجحة، بحيث إف الإخلبؿ بيذه الشركط ينجر عنو نقص أك فشل.

 مزايا التدريس بميارة العصف الذىني:. 5. 9. 2
لميارة العصف الذىني الكثير مف المزايا في العممية التعميمية، نذكر بعضا منيا عمى النحك 

 الآتي: 
التشجيع عمى العمل الجماعي الخلبؽ، كيكلد الحماسة لمتعمـ، كينمي ميارات » -1

الاتصاؿ لدػ الطلبب، كينمي كعييـ بأىمية الكقت، كينمي ميارة التأمل في الأمكر كالنظر 
عدة جكانب، كيدرب الطلبب عمى نقد الأفكار كتطكيرىا كالاستفادة منيا، كينمي لدييـ  إلييا مف

بشكل إبداعي في مجالات متعددة كمنيا  ميارة إبداء الرأؼ كالمشاركة في حل المشكلبت
 .2«الصناعة

تفتح الأبكاب لجيد الأفراد المبدعيف كقدراتيـ الخلبقة كتسيـ في تنمية قدرات » -2
 ـكبقيمة  -الطلبقة  –الإبداعي ) المركنة التفكير   ـبذكاتي  ـفي إشعارى الأصالة ( لدييـ، كتساى

 ـأكثر مثابرة كاستعدادا كتصميما عمى مكاجية الإخفاقات، كما تجعل الطالب   ـكتجعمي أفكارى
 يقبل الأفكار غير المألكفة كالشاذة كتحكيميا إلى أفكار ذات قيمة في جك مف المرح كالضحؾ.

رحيث بالإجابات غير الصحيحة كتبرير خطئيا بالعفكية كدكف القصد يحث عمى الت -3
استمرار الحكار كيعزز الثقة بالنفس، كينمي قدرات الفرد عمى التعبير بحرية كتستخدـ في 

                                           
سامر محمكد عبد الرحمف بني فكاز: أثر استخداـ إستراتيجية العصف الذىني عمى التحصيل الدراسي ينظر:  1

 ،..239-240. 
ينظر: محمد حسف المصرؼ: أىمية التدريس لتنمية ميارات التفكير الإبداعي، إدارة التطكير التربكؼ، جدة، مكقع  2

 .13الفكرة الدعكية، ص
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 .1«تسييل عممية التعبير لدػ الطلبب

ل اقتصادية لا تتطمب عادة أكثر مف مكاف مناسب كسبكرة كطباشير كبعض الكسائ» -4
التعميمية البسيطة، كسيمة التطبيق لا تحتاج إلى تدريب طكيل مف قبل مستخدمييا في 

 التدريب.

كىك عممية مسمية خالية مف  كما أنو يعد عممية بسيطة ليس ليا قكاعد خاصة -5 
 .2«الضغكطات، كىك عممية تدريبية لمخياؿ كالإبداع

الكقت نفسو يفتح الأبكاب لمجيد يساعد عمى إيجاد مناخ صفي حيكؼ متعاكف، كفي » -6
الفردؼ المبدع، كذلؾ يظير كجيات نظر عديدة كمختمفة قائمة عمى ردكد فعل عاطفية كعقمية 
تجاه مشكمة معينة، مما يكثر مف البدائل المناسبة لحل كل مشكمة، حيث تعطى مجمكعات 

 .3«ةمف البدائل المناسبة لحل مشكمة ما، كتُسرِّع في الكصكؿ إلى حل المشكم

كطريقة العصف الذىني صالحة لمتطبيق في كل مجالات التدريس بما فييا المغة العربية 
 ـتنميتيا.  كخصكصا التعبير الإبداعي؛ لأنو يحتاج إلى العصف الذىني لجمب الأفكار كمف ث

 سمبيات طريقة العصف الذىني كمعيقاتيا:
حمكؿ تقميدية مألكفة قد يؤثر سعي الطلبب إلى الكصكؿ لحمكؿ سريعة إلى طرح » -

 تفتقد إلى الجدة أك الأصالة .

 صعكبة الالتزاـ بقكاعد العصف الذىني سالفة الذكر. -

حب  :مثلقد تؤثر الصفات الشخصية لبعض الطلبب عمى نجاح الحكار الصفي  -
 .الخ…كادعاء المعرفة، كحب الظيكر التدخل، كالمقاطعة، 

                                           
 .48، ص1423لكريـ: استراتيجية العصف الذىني، مكقع الفكرة الدعكية، ينظر: راشد العيد ا 1
 .14 -13ينظر: محمد حسف المصرؼ: أىمية التدريس لتنمية ميارات التفكير الإبداعي، ص 2
 .48ينظر: راشد العيد الكريـ: استراتيجية العصف الذىني، ص 3
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 .الدراسية كثيرة العدد مف الطلبب لا تناسب عادة الصفكؼ -

 .1«كاحدةقد يحتاج تطبيقيا إلى كقت كبير ربما أكثر مف حصة  -

 تصمح لمعمل الجماعي أكثر مف صلبحيتيا لمعمل الفردؼ.» -

 لا تعالج كل أنكاع المشكلبت لا تصمح لممكاضيع الدينية كالقكاعد الرياضية. -

 تحتاج إلى أف يككف المعمـ كاعي بميامو كمدرب تدريب عاليا. -

 التكجو السريع نحك كضع الحمكؿ غالبا ما يؤثر عمى جكدة ىذه الحمكؿ. -

 قد تككف الأفكار التي يطرحيا الطمبة خاطئة لتسرعيـ في طرحيا. -

 .2«يتطمب تنفيذىا خبرة كقدرة إدارية فد لا تتكافر لدػ بعض المعمميف -

اللبزمة  الكسائلفر إضافة إلى نقد الأفكار كالخكؼ مف سخرية الآخريف، كعدـ تك  -
 لمتعميـ بيذه الطريقة

فعممية العصف الذىني ليست مضمكنة بل ىي احتمالية شأنيا شأف بقية الطرائق ليذا 
 فإنيا تخضع ليذه المعيقات التي مف شأنيا أف تحد مف نجاح ىذه العممية.

 العممية8طريقة العروض . 1..1
كطريقة العركض مخالفة بشكل كبير لطريقة الاكتشاؼ التي تستند عمى مبدإ الحرية في 

يجاد الحمكؿ ليا، حيث تسير ىذه الطريقة مبدإ التقميد بأف يصف  عمى» اكتشاؼ المشاكل كا 
 ـتفاصيل العمميات المتنكعة خطكة خطكة، كيكضح الإجراءات كالأساليب الفنية المكجكدة  المعمِّ
في مياـ، كميارات متنكعة ترتبط بالميف، كأثناء ذلؾ يقكـ المعمـ بتفسير كشرح الخطكات 

 ـكالفيزياءكيككف ذلؾ غالبا في المكاد العممية التي تعتمد طريقة كاحدة في تجييزى  ا مثل العمك

                                           
 .289-287المنيج الدراسي، ص بكر رشيد النكرؼ: تنمية التفكير الإبداعي مف خلبؿينظر:  1
 .85، ص2004، الككيت، 1عمي المكسكؼ: التعمـ التعاكني لمراحل التعمـ كالتعميـ العالي، مكتبة الفلبح، ط  2
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كالتربية المينية كالفنية..، كىي طريقة ناجعة جدا إلا أنّيا مكمفة لذلؾ قميلب ما تكفّر المدراس 
 .1«مثل ىذه التجارب كالعركض في مختبراتيا

 ـالخطكات إلا أنيا ناجحة جدا في التعميـ،   ـأف ىذه الطريقة تعتمد عمى التقميد كاحترا برغ
التمميذ مف التنظير إلى الممارسة كىذا ما يجعل استفادتو مف المعارؼ أكثر حيث إنيا تنتقل ب

 فاعمية بحكـ مخالطتو ليا، إلا أفّ ىذه الطريقة مُتَعذَّرة لككنيا مكمفة كتحتاج ميزانية كبيرة.

 طريقة دكرولي8 . 11.1

كىذه الطريقة تسير عمى مبدإ الابتعاد عف النمطية المدرسية التي أدػ شيكعيا إلى 
 ـ  ـلدػ المتمدرسيف، كىي تقك  ـبالناحية الجسمية كالتربية »السآمة مف التعمي عمى مبدإ الاىتما

العممية كتربية الحكاس، كتعكيد التلبميذ الحركة كالعمل برغبة كالاعتماد عمى النفس، كالاىتماـ 
بالناحية العقمية كالركحية كالاجتماعية، فالتمميذ قد يكتسب المعارؼ مف خلبؿ ىذه الطريقة في 
 ـمقدرتو العقمية كميكلو الطبيعية  اليكاء الطمق بعيدا عف القسـ، كقد يدرس فقط المكاد التي تلبئ

 ـالت2«كسنو المدرسية، كىي تجعل المدرسة متصمة بالحياة كل الاتصاؿ عميـ ، فيي بذلؾ تدع
الكاقعي الاجتماعي أكثر مف التعميـ الاكاديمي الذؼ يككف جافا في كثير مف الأحياف، كىي 
 ـإلى الساحة كمف  تسعى لإيصاؿ المدرسة بالحياة كبيذا تعدد البيئات المدرسية فتخرج مف القس

 الساحة إلى الغابة كغير ذلؾ مف البيئات التي تتلبءـ مع طبيعة الدرس.

 الطريقة عمى مراحل معينة ىي:كيقكـ تطبيق ىذه 

الملبحظة، كالقياس، كالربط المكاني، كالربط الزماني، كالتعبير الحسي العممي، »
 ، كلتطبيق ىذه الطريقة كمراحميا عدة مزايا، فيي تعتمد أكلا عمى3«كالتعبير المفظي النظرؼ 

 ـالانتفاع بالمعمكمات عف طريق تدكينيا، مع العناية  ـالملبحظة، ث بالمغة كالتعبير مما  استخدا
                                           

ستراتيجياتو، صينظر:  1  205محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
 .112-111ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 2
 .18-17عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر: 3 
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ىي أكثر مراعاة لميكؿ الطفل كبيئتو كيجعمو متصلب بعالـ »يكتسبو الطفل مف ىذه البيئة، ك
الحيكاف أك النبات أك الإنساف أك الجماد؛ كىي تمبي الرغبات النفسية، كتعزز مبدأ التعاكف 

 ـ بمختمف البيئات؛ فيذه الطريقة تعتمد عمى إيصاؿ المتعم1«كالاعتماد عمى النفس كالتعاكف 
كىذا ما يعزز المقدرة العقمية لمطفل، إلا أنو لا يمكف تطبيقيا في كثير مف الأحياف فيي محدكدة 

 جدا.

 طريقة التعميم بالقصة8. 11.1
كتتمثل ىذه الطريقة في عرض الأفكار كالخبرات عمى شكل قصص أك إلقاء قصص 

تعد ىذه الطريقة مشكقة »كتحضيرىا، كتتعمق بالمكضكع الخاص أك تكميف التلبميذ بقراءتيا 
جذابة ممتعة تثرؼ المفردات كالأساليب المغكية لمتمميذ، كتحببو في القراءة، كتنمي الخياؿ 
كالقدرة عمى الابتكار، كتنمي المعمكمات، كتزيد المعرفة بالماضي كالحاضر كتكصمو بيما؛ 

عمكمات كالقيـ كالعادات كىي تعمل كتمييد ىاـ لمدرس كترسـ الإطار النفسي كتعزز الم
الحسنة، حيث تخاطب عكاطف المتعمميف ككجدانيـ، فيعيشكف أحداث القصة ككأنيـ جزء 

حيث يقبمكف عمى »كىي أسمكب محبب لدػ المتعمميف في مراحل التعميـ المختمفة،  ،2«منيا
ر قراءة القصص التي يفضمكنيا كفقا لميكليـ كاىتماماتيـ، كعف طريق القصة تقدـ الأفكا

كالتجارب في صكرة مشكقة كمؤثرة كجذابة، كىي بذلؾ تكسبيـ الميل نحك القراءة، كتزكدىـ 
ريخي، كالأدبي، كالخيالي، ، كلمقصص أنكاع مختمفة منيا: التابالأساليب المغكية السميمة

تككف مرتبطة بمكضكع الدرس كملبئمة لممستكػ »كيشترط فييا أف ، 3«، كالتعميمي..يكالعمم
العقمي لمتلبميذ كأف تككف ىادفة ذات مغزػ كاضح كأف تككف متسمسمة كتعرض بأسمكب شيّق، 

                                           
 .112جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، صينظر:  1
 .21ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  2
 .22-21ينظر: المرجع نفسو: ص  3
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 ـطريقة القصة 1«كأف لا تككف كثيرة الأحداث لدرجة تسبب التشتت كغير ذلؾ ، أما عف استخدا
 ـفي دركس التاريخ كالمغة العربية كالتربية»  ـأيضا في بعض  فقد تستخد الإسلبمية، كقد تُستخد

 .2«أنشطة العمكـ لمصفكؼ الأساسية لتقريب المعمكمة مف التلبميذ

د لمدّرس كتشد الذّىف كتجعل علبقة  ةميمطريقة القصة تعدّ ك  جدا في التعميـ فيي تُمَيِّ
 ـحدّة   ـالقصّاص الذؼ يخفف عني  ـقريبة مف تلبميذه، حيث إف التلبميذ يميمكف إلى المعم المعم
 ـأكثر رغبة في التعميـ.    ـفاعمية كيجعل المتعمِّ  ـكيركِّح عف نفكسيـ، كىذا ما يكسب التعمي  التّعمي

 تمثيل الأدوار8طريقة  . 11.1
 ـدراستيا عمى  كيدكر مضمكف ىذه الطريقة حكؿ تمثيل الأدكار التي مف المفترض أف يت

يمكف أف يتـ بتحكيل »شكل أحداث أك مكضكعات، فيي تقكـ عمى تقمص الأدكار بحيث 
الفصل إلى مسرح يمارس فيو كل تمميذ دكره كيتصرؼ بناء عمى أبعاد ىذا الدكر، سكاء اتخذ 

مكاقف اجتماعية يتحرؾ مف خلبليا التلبميذ، أـ مكاقف تاريخية لشخصيات ليا التمثيل 
أبعادىا الحضارية أك السياسية ...، فمف خلبؿ ىذه المكاقف المسرحية يمارس التمميذ المغة 
في جك يقترب بو مف مكاقف الحياة العادية التي يعيشيا، كيمارس المغة مف خلبليا، فيؤدؼ 

إعداد »؛ كلابد لمعمل بيذه الطريقة مف خطكات تتمثل في 3«فياـكظائفيا في الفيـ كالإ
المتعمميف ذىنيا كنفسيا لأداء المكضكع المحدد، ثـ يتـ اختيار بعض المتعمميف لتمثيل 
المشكمة، ثـ يتـ الاستعداد ليذا التمثيل، كيتـ أثناء ذلؾ إعداد الجميكر لتقبل ىذه الأدكار 

لأدكار كفق الكقت المحدد، كبعدىا تتـ مناقشة التمثيمية كرؤية ، ثـ يتـ أداء اكالاستفادة منيا
؛ كعميو يجب تنظيـ المحكـ قبل كأثناء أداء الأدكار حتى 4«مدػ تحقيقيا للؤىداؼ المرجكة
                                           

 -نشر مؤسسة الدليل لمدراسات كالبحكث العقدية –الحبيب: طرؽ تدريس التربية الإسلبمية، طبعة الكارث نعمة  1
 .105، ص2019، 1كربلبء، ط

 .60خالد حسيف عبيدات: مفاىيـ التدريس في العصر الحديث، ص -محمد محمكد حمادنة 2
 .109جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 3
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 تؤدؼ ىذه الطريقة مقاصدىا كأىدافيا.

ليا قيمة تعميمية عظيمة في جميع المراحل العمرية، »كمف إيجابيات ىذه الطريقة أفّ 
مناقشة ك  ،تساعد في التعبير عف المشاعر؛ كما في اكتساب المفاىيـ كزيادة الفيـإذ يسيـ 

 .1«تزيد دافعية التعمـ ؛ كمابعض القضايا الحياتية

ماـ تزيد مف اىتك  ،تكفر فرص التعبير عف الذات كعف الانفعالات لدػ الطلبب»كما أنّيا 
، تساعد في التعرؼ عمى أساليب التفكير لدػ الطلبب؛ ك الطلبب بمكضكع الدرس المطركح

 .2تشجع ركح التمقائية لدػ الطلببك 

 ،  ـخصكصا تمؾ المكاد العممية المعقدة كالفيزياء كالعمكـ فيذه الطريقة مفيدة جدّا في التّعمي
تمثل أف كفي المغة يمكف حيث إف تمثيل بعض الدّركس فييا يجعميا أكثر سيكلة للبتستساغة 

أركاف الجممة بأشخاص يقكمكف بيذه الأدكار كالفعل كالفاعل كالمفعكؿ حتى يترسخ عمل 
 ـلككنيا تعمل عمى إعطاء المعنكيات دكرا الجمل با لنسبة لمتمميذ، كىذه الطريقة تؤدؼ إلى الفي

محسكسا كتؤدؼ إلى اكتساب المعرفة كالمغة السميمة، كينصح بيذه الطريقة للؤطفاؿ لتسبيط 
 ـلا يميمكف إلى ما يسمعكف كلا إلى التصكرات غير المحسكسة لذا يُفضل   ـالمعقدة في المفاىي

 ـالعمل بيذه الطريقة عمى  تجسيد ىذه التصكرات حتى يسيل فيميا لكف مف الأفضل أف لا يت
 ـغير محتاجيف ليا، إضافة إلى ككنيا تحتاج كقتا أكبر كتجييزا حتى   ـفي الكبار لسعة مدركاتي

 تتـ كىذا ما يُخل بسير الدرس.

 طريقة دلتون8. 12.1
تقكـ طريقة دلتكف عمى مبدإ عدـ المساكاة بيف المتمدرسيف، حيث تتـ مراعاة الفركؽ 

 ـالمادة التعميمية،   ـإلى مجمكعات متجانسة كفقا »الفردية بيف المتعمميف أثناء تقدي  ـتقسيمي فيت

                                           
 ـالاجتماعية المتضمنة في محتكػ كتاب لغتنا الجميمة  1  ـالأدكار في اكتساب القي دينا جماؿ المصرؼ: أثر استخدا

 .27-26لطمبة الرابع أساسي، ص
 .195صفرج عبد المطيف بف حسيف: طر ائق التدر يس في القرف الكاحد كالعشريف ،  2
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لما يتمتعكف بو مف ذكاء، ثـ يتـ تكميفيـ بأعماؿ خاصة في زمف معيف، كا عطاؤىـ حرية 
جيعيـ عمى القراءة كالمراجعة بأنفسيـ، مع إرشادىـ عند الحاجة، كذلؾ يساعد البحث، كتش

عمى سير كل مجمكعة كفق مقدار ذكائيا دكف انتظار مف ىـ أقل ذكاءً، كيمكف تطبيق ىذه 
جميع مشاركة »كتقكـ ىذه الطريقة عمى مبدإ ، 1«الطريقة في كثير مف المكاد الدراسية

دراستو، كتعكدىـ الاعتماد عمى أنفسيـ في البحث كالتحميل مع المتعمميف في العمل المراد 
إعطائيـ الكقت الكافي لذلؾ، كتنمي مياراتيـ، كتساعدىـ عمى ربط أفكارىـ كتذكرىا، كتتيح 

بمشاركتيـ في المجمكعة التي  ليـ فرصة اكتساب المعرفة كفقا لإمكاناتيـ كقدراتيـ، كذلؾ
ء الأماكف المخصصة الأكؿ: تييي» ى ثلبثة أسس:كتقكـ طريقة دلتكف عم  ،2«..تناسبيـ

الثالث : تجييز مقررات كل مادة ، الثاني: تكفير المدرسيف لكل مادة رئيسة لدراسة المكاد
 .3«أساسية مف أجل إنجازىا في الزمف المحدد

فطريقة دلتكف طريقة تعتمد عمى معاممة كل مجمكعة مف التلبميذ بحسب ذكائيـ 
الفئة الأذكى أكثر استفادة مف التعميـ، كتراعي ذكؼ الذكاء المنخفض  كقدراتيـ، كىذا يجعل

فتعطييـ مف المعرفة عمى قدر استيعابيـ كاستفادتيـ، كىكذا تتـ العممية التعميمية في أحسف 
 الظركؼ.

 طريقة منتسوری8. 13.1
 ـاستيحاؤىا مف  الطبيبة ىذه الطريقة مستمدة مف بعض النظريات التربكية كالنفسية التي ت

تقكـ ىذه الطريقة عمى تقكية حكاس الطلبب، كجعميا مفاتيح »ك الإيطالية )ماريا منتسكرؼ(
المعرفة، كلقد طبقت ىذه الطريقة عمى ضعاؼ العقكؿ مف الأطفاؿ بادػء الأمر، فنجحت 
 ـالأطفاؿ حتى نياية السنة السابعة مف أعمارىـ، حيث  نجاحا باىرة، كيمكف استخداميا في تعمي

                                           
 .111ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
 .28-27سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص ينظر:  2
 16ينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 3
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، كتـ تعميـ ىذه الطريقة لتككف طريقة تعميمية كىي إحدػ 1«يستفاد منيا في تعميـ التيجي
يقكـ المتعممكف في طريقة )منتسكرػ( بالتعمـ، كاختيار أعماليـ »طرؽ التعميـ الذاتي، حيث 

معتمديف عمى أنفسيـ، كيتـ إعطاؤىـ كقتا كافيا لإنجاز ما يقكمكف بو مف أعماؿ، كىـ بذلؾ 
العمل المستقل، كالمثابرة، كالتفكير العممي، كالكصكؿ إلى درجة عالية مف الإبداع  يتعكدكف 

 التي قمما تظير لدػ المتعمميف الذيف يعممكف كيدرسكف كفقا لمطريقة الاعتيادية داخل الفصل.
كفي ىذه الطريقة لابد لممعمـ مف دراسة خصائص المتعمميف، كتعرؼ ميكليـ ك مكاىبيـ 

رشا  ـإلى الكسائل كالأساليب التي تنمي قدراتيـكتنميتيا، كا  ، فيذه الطريقة تجعل المتعمـ 2«دى
يعتمد عمى ذاتو في الاكتساب كالاكتشاؼ حيث يقكـ باختيار أعمالو بإرادتو كفق ميكلو، ثـ 

 يُمنح الكقت الكافي مف أجل إعدادىا، كىي أنسب للؤطفاؿ أكثر مف الكبار.

عند الضركرة، مع استقلبلية المتعمميف في أعماليـ، إلا »كمف مبادغ ىذه الطريقة: 
 ـالكسائل التعميمية الضكرية ليـ، كلا تسير كيفية الدراسة كفق نظاـ  رشادىـ، كتقدي  ـكا  تكجييي

مع إشعار المتعمـ بأنو في بيئة تعميمية حقيقية تعمل لتربية  كالدرس الفصكؿ كتحديد الكقت
يقة لا تحث عمى تقييد المتعمميف بل تمنحيـ المساحة فيذه الطر  ،3«حكاسو ككجدانو كعقمو

اللبزمة لإظيار ذكاتيـ كاكتشاؼ ىكاياتيـ دكف تدخل مف المعمميف إلا في حدكد الإرشاد 
 كالتكجيو.

 الطريقة التنقيبية8. 14.1
تعتمد عمى تحديد المعمـ مكضكع »ك غير المشيكرة، كىذه الطريقة مف طرائق البحث

الدرس لتلبميذه، ثـ يرشدىـ إلى مراجعو، كيكمفيـ بالبحث عف جكانبو، كحقائقو، مكتفيا 

                                           
 .16بية بيف النظرية كالممارسة، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العر  1
 .28سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة، ص  2
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 ـمف بعيد، كىذه الطريقة لا تستخدـ إلا مع الكبار ، فإف المعمـ يقكـ بتحديد 1«بالإشراؼ عميي
نو، ثـ يقكمكف بعد ذلؾ المكضكع المحدد لطمبتو، ثـ يحيميـ إلى المراجع اللبزمة لمبحث ع
 بالبحث عف المكضكع كا عداد درس متكامل حكؿ ىذا المكضكع.

 طريقة التدريس بالفروع وطريقة التدريس بالوحدة8. 15.1
كىي تتمثل في كيفية تدريس المغات بعمكميا كتدريس المغة العربية عمى كجو 

عمى شكل فركع  المّغة بتعميـ»الخصكص، كىذه الطريقة معركفة في عالمنا العربي كيككف ذلؾ 
مستقمة، قُسمت دركس المغة العربية إلى قراءة أك مطالعة، كنصكص أدبية، كمحفكظات، 
ملبء، كخط، كقكاعد، كبلبغة، كتعبير، مما أطمق عميو طريقة التدريس بالفركع، كقد أكدت  كا 

 ـمادتو في  ـيكمل المعم ذا ل الحصة المعينة  ىذا الأسمكب بإفرادىا حصصا معينة لكل فرع، كا 
، فيذه الطريقة قائمة عمى 2«أرجأ دراسة الجزء المتبقي إلى الحصة المعينة في الأسبكع التالي

 ـفي كثير مف الأحياف يككف عاما،   ـالدركس المغكية بحسب مجاؿ كل درس، إلا أف التقيي تقسي
تمف الدركس خصكصا في المرحمة المتكسطة كالثانكية، لأف الامتحاف غالبا يككف جامعا لمخ

دكف تخصيص لامتحاف في كل مجاؿ، كىذا قد يغطي عمى عيكب المتعمميف في مجاؿ معيف 
 رغـ ارتفاع معدلاتيـ العامة في المغة.

كبينما يرػ كثير مف التربكييف نجاح عممية التدريس بالفركع لأف الغرض منيا تسييل 
يرػ آخركف أف » في حيف ،عممية التدريس، كزيادة العناية بمكف لغكؼ معيف في كقت معيف

 ـالمغة بشكل متكامل کما تؤدػ في الكاقع بيف  ىذه الطريقة غير ناجحة، كيركف بضركرة تعمي
 ـينظركف إلى المغة كحدة متكاممة، متماسكة،  أفراد المجتمع، كىكذا كانت رؤية القدماء لمغة في

كل الفركع السابقة لا فركع مستقمة، منفصمة، كأف الدرس الكاحد يجب أف يككف مزيجا مف 
المطالعة كالنحك كالصرؼ، كالبلبغة.. ذلؾ أف أؼ نص ميما كاف تتكفر فيو تمؾ الفركع بحيث 

                                           
 .14عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 1
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يككف محكر ىذه الطريقة ىك النص الذؼ تدكر حكلو جميع الدراسات المغكية، كيجب أف تككف 
كظيفتيا ىذه الطريقة مبنية عمى مجمكعة الأسس النفسية، كالتربكية، كالمغكية، حتى تؤدؼ 

 .1«كاممة

كالسبب في نجاح ىذه الطريقة يرجع إلى اليدؼ مف تدريس المغة، حيث إف اليدؼ منيا 
ينقسـ إلى أربعة أقساـ: فيـ المغة المسمكعة. فيـ المغة المكتكبة. التعبير الشفكؼ السميـ. 

 كالتعبير الكتابي الصحيح.

عمى أنو يمكف التأكيد أف أيا مف ىذه الميارات لا تكتسب عف طريق الدراسة التفريعية 
كصكؿ المعارؼ إلى المستيدفيف، »بل عف طريق دراسة الكحدة، كمف محاسف ىذه الطريقة 
فيي مسايرة لطبيعة المعرفة  بأيسر الطرؽ، كأقل الكقت، إضافة لمكافقتيا لكاقع المغة

لتالي تسيـ في النمك المغكؼ، إضافة إلى ككنيا طريقة مشكقة لأنيا كباكالاستعماؿ المغكؼ 
 .2«مبنية عمى التنكيع، كىي مترابطة متكاممة، كىي مع ذلؾ لا تخمك مف العيكب

فيذه الطريقة مناسبة جدا مف حيث تخصيص الأجزاء بالدراسة كالتفصيل، لأف الدراسة 
تخدـ في كثير مف الأحياف عممية التعميـ التكاممية كفق ما تقكـ عميو المقاربة النصية لا 

 لتنمية الملبحظة أك تقريب الكفاءات.باعتبار نقص الشكاىد أك صعكبتيا أك عدـ ملبءمتيا 

 طريقة التسجيلات الصوتية8. 16.1
التسجيلبت الصكتية في التعميـ ككما أنيا تعد كسيمة مف »كىذه الطريقة تعتمد عمى  

كسائل التعميـ فإنيا تعد كذلؾ طريقة مف طرائقو، كىي تساعد عمى صناعة نمكذج سميـ 
للبحتذاء بو في المغة عف طريق الاستماع كمف خلبلو تُبنى المفاىيـ كالقكاعد المغكية كىي 

الاستماع كتنمية عاداتو، كما أف استخداـ  تساعد في التدريس عمى المحادثة الكظيفية، كفي
 ـكاستجابتو لما يتعممو مف ألكاف النشاط المغكؼ، ككذا اتساع  التسجيلبت يزيد مف دافعية المتعم

                                           
ستراتيجياتو، ص 1  .131-129ينظر: محمد محمكد الحيمة: طرائق التدريس كا 
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، كبالتالي فإف ىذه الطريقة تُكسب المتعمـ 1«دائة حفظو مف قرآف كحديث كخطب كقصص ..
 ممكة لغكية كقكة في الحجة كالأداء.

 8الصور المتحركة والثابتةطريقة . 17.1
عمى الصكر المتحركة كالثابتة؛ كبالتالي فإنيا تعطي التلبميذ »كىذه الطريقة تعتمد 

إمكانية التعرؼ بشکل محسكس كمممكس لمضاميف المغة كالمعاني الحسية للؤلفاظ كمدلكلاتيا، 
 فيي تساعد في كضع كتشكيل التصكرات عند إدراؾ الظكاىر المدركسة في كظيفتيا
 ـالطفل كممة غير معركفة فإنو  الاجتماعية ، كطبيعة الطفل تتطمب الإيضاح، فإذا حاكلت تعمي
 ـبالصكرة كعمييا بعض الكممات،  سيبقى طكيلب يتمممل كعبثا يحاكؿ، كلكف عندما يقترف التعمي

طريق الصكر بيف الكممة كالتصكير  ذلؾ أف الطفل يربط عف، فسيتـ ذلؾ بيسر كسيكلة
ا، كالأطفاؿ يفكركف بالأشكاؿ كالألكاف كالأصكات كالإحساسات، كىذا معركؼ المناسب لي

 .2«لدػ التربكييف

فيذه الطريقة يمكف اعتمادىا بدرجة أكبر مع الأطفاؿ لأنيـ يعتمدكف كثيرا عمى مزج 
 ـبدرجة أكثر  الحكاس، كيعتمدكف بدرجة أكبر عمى حاسة البصر كىكذا يستفيد الطفل مف التعمي

 باعتبار ىذا الإشباع التكاممي لحكاسو.مثالية 

 طريقة الفريق المتعاون8. 1..1
تقكـ عمى المجيكد الفردؼ لممعمـ في التدريس »ىناؾ طريقتاف في التدريس إحداىما  

كىذه الطريقة معمكؿ بيا في المرحمة الابتداية، كبعد ىذه المرحمة يبدأ التعميـ التخصصي، 
 ـعمى مادتو  التي يتخصص فييا، كىذا ما يسمى بالفريق المتعاكف، بحيث حيث يشرؼ كل معم

 ـالتلبميذ  ـبالتدريس كتقكي ؛ فطريقة التعميـ 3«يتعاكف أفراد الفريق في كضع خطة لمتدريس كالقيا

                                           
 .113جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
 .114-113ينظر: المرجع نفسو، ص  2
 .115ينظر: المرجع نفسو، ص 3
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تقكـ عمى تخصيص كل معمـ بما يبرع بو كىذا ما يجعل التعميـ ناجحا لأف الفكرة المتعاكف 
 سندت إلى مف يبرع في تمؾ التخصّصات.لا يمكف أف تصل كاممة إلا إذا أُ 

 أخرػ في التعميـ مثل:  طرائق ثانويةكىناؾ 

الاحتكاؾ »: كذلؾ يعتمد عمى التعميم بواسطة الرحلات التربوية والزيارات المدرسية
نشاطا تعميميا تعمميا منظما، كمخططا خارج غرفة وهي تمثل ، بالكاقع في تعمـ الظكاىر

 ـبو الطمبة تحت رعاية المعمـ، أك مشرؼ العمل، لأغراض تربكية عممية كعممية  الصف، يقك
 .1«محددة

تقكـ بتسجيل من الطرق الذاتية في التعميم »طريقة التعميم البرنامجي، وهي  كمنيا
أدائو تسجيلب صكتيا أك مرئيا عمى أشرطة؛ حتى يمكف لكل طالب أف يتعامل مع ىذه 

ومنها طريقة التدريس الإرشادي التسجيلبت مباشرة، فتتحقق العلبقة بيف المدرس كالتمميذ، 
الذؼ يكجو إلى كل فرد عمى حدة ، بيدؼ تنمية شخصيتو كالكصكؿ بو إلى أعمى ما تسمح  وهو

 . 2«اتو كاستعداداتو في البرنامج الذؼ أعُد لوبو قدر 

تزكيد المتعمميف بكحدات تعميمية ذات تنظيـ »كىي  طريقة التعمم حتى التمكن8كمنيا 
 ـالانتقاؿ مف كحدة تعميمية إلى أخرػ تالية  جيد، كليا أىداؼ محددة مسبقة ، كلا يسمح لممتعم

ذا   ـمف الكصكؿ إلى المستكػ إلا بعد أف يصل إلى مستكػ التمكف المطمكب، كا   ـيتمكف المتعم ل
 .3«المطمكب، تعدلو مادة أك مكاد علبجية تساعده في الكصكؿ إلى ىذا المستكػ مف التمكف

تتككف المفاىيـ مف خلبؿ التعرؼ »"، حيث طريقة تدريس المفاهيم "خرائط المفاهيمكمنيا 
لى مجمكعات تنتيي بتحديد الحي مع الأشياء كالمكاقف الجزئية ، ثـ تصنف ىذه الأشياء إ

                                           
ستراتيجياتو، صمحمد محمكد الحيمة: ط 1  195رائق التدريس كا 
 115 -114ينظر تفصيل ىذه الطرائق في: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص2 
 .128المرجع نفسو، صينظر:  3
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الخكاص المشتركة بينيا، كتشير الدراسات إلى أف تككيف المفيكـ يمر بثلبث مراحل ىي: 
 .1«التمييز، كالتنظيـ، كالتعميـ

 8ومنها طريقة الإثراء الوسيمي
استراتيجية أحد برامج تعميـ التفكير كىدفيا الأساسي مساعدة المتعمميف عمى »كىي  

قدرتيـ عمى التكيف مع البيئة كتحكيل التدريس مف تمقيف لممعمكمات إلى تنمية التعمـ كزيادة 
كيمكف تعريفيا أنيا مجمكعة مف الإجراءات كالأنشطة التدريسية التي ، الميارات العقمية لدييـ

يقكـ بيا المعمـ مستخدما عدة تدريبات مف نكع الكرقة كالقمـ، كذلؾ لتنمية الميارات العقمية 
 ـالمشكلبت التي تكاجييـ كأساليب ال  ـتمؾ الميارات في في تفكير المختمفة لممتعمميف، كاستخدا

 .2«حاضرا كمستقبلب كالتغمب عمييا
كالذؼ نخمص إليو: إف الطرائق البيداغكجية بعدد أنفاس البشر، كأف كلب منيا تحتمل مف 

طإ الفادح أف ننظر المحاسف كالمساكغ ما يجعميا عرضة إلى المراجعة كالتقكيـ. كلعمو مف الخ
إلى طريقة بعينيا، كنكصميا بالبراءة كالعصمة. فأصعب قطاعات الحياة قطاع التربية 

 كالتعميـ. فقضاياه متجددة، متباينة، كالتعامل معيا ليس دائما بالكصفة الكاحدة.

كمف ثـ لا بد مف العمل التكاممي بيف الطرائق، لأف طبيعة المعرفة، كطبيعة المتعمـ، 
الأىداؼ كالكسائل ىي التي تعيننا عمى انتقاء طريقة أك طرائق ما. في لحظة ما، كمع  كطبيعة

 مستكػ تعميمي ما.

 

                                           
 .129ينظر: جامعة المدينة العالمية: طرؽ تدريس مكاد المغة العربية، ص 1
نماذج كاستراتيجيات التدريس الفعاؿ بيف النظرية كالتطبيق، دار الكتاب  ينظر: عبد القادر محمد عبدالقادر:  2

 .128- 127، ص2013دكلة الإمارات العربية المتحدة،  -الجامعي العيف 
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 المبحث الأول: تقنيات نشاط التعبير الكتابي )إنتاج المكتوب(.

فلب ، بنكعيو أىـ كسائل التكاصل البشرؼ كأساس قياـ المجتمع الإنساني التعبير يعد
دكف كجكد كسيمة لمتكاصل يتـ بيا تمبية حاجات  كتنمكيمكف لمحياة البشرية أف تتطكر 

ّـ التربكيكف بي، النّاس كبرػ في مجاؿ  ذا المجاؿ كأكلكه عنايةكعمى ىذا الأساس اىت
إذ إفّ التمميذ كمّما كانت مياراتو المغكية كالّتعبيرية سميمة بمغ الانتفاع مف العمكـ ، التعميـ
ككمّما كانت ىذه الميارات منقكصة كانت الاستفادة التعميمية منقكصة كقد تككف ، ذركتو

عند ىذا الحدّ بل إفّ لو حاجيات كلا تتكقف أىمية التعبير ، معدكمة في غالب الأحياف
إف التعبير حيث تجعل الحاجة ممحّة لمتركيز عمى ىذا الفف؛ ، نفسية كاجتماعية كأخلبقية

 تقكـلأجل ذلؾ ، في حياة الإنساف اليكمية كالأدبية كالاجتماعية كالإدارية.. نشاط ميـ
لتعميمية الأكلى حتى آخر عمى تنمية التعبير الكتابي ابتداءً مف الأطكار ا ةالعممية التعميم
كتفصيل ، كفيما يمي تعريف بيذا النشاط كبياف لأنكاعو كأىميتو كمميزاتو..، مرحمة دراسية

 ذلؾ عمى النحك الآتي:

 التعبير: مفيوم .1
   :لغة -أ

كلذلؾ تعدّد ، كالإبداعية يتنكع التعبير الكتابي بتنكع كظيفتو في العممية التكاصمية
 كمف أىـ ىذه المفاىيـ ما يمي:، يةمفيكمو في المعاجـ العرب

 :وعبَّرىا وعِبارة   عَبْر يَعْبُرُىا الرُؤيا عَبَرَ »:منظور لابن العرب لساف معجـ في كرد -
ره كأَخبر بما يؤكؿ إِليو أَمرُىا  .1«فسَّ

 .1«عمَّا في نفسو كعف فلبف: أعرب كبيَّفَ بالكلبـ عَبَّر»الكسيط  المعجـ في أما -

                                                           
فصل ، ـ1998 -ق 1408، بيركت، دار لساف العرب، ابف منظكر محمد بف مكرـ الأفريقي: لساف العرب 1

 . 667ص، 4ج، العيف الميممة
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 عيَّ  تعبيرًا، إذا فلبف عف عبَّرت تقكؿ»: الخميل العبارة، قكؿ ذهى عمى كمما حُمِل
الآخر  فنفذ كلبمو في النفكذ عمى يقدر لـ ذكرناه، لأنَّو ما قياس فتكممت عنو، كىذا بحجتو
 .2«بيا عنو

 الخاطر في الإبانة كالإفصاح، عما»فالتعبير مف الناحية المغكية يدكر حكؿ مفاىيـ 
 .3«الآخركف  ث يفيموكمشاعر، بحي أفكار مف

إذف فمفيكـ التعبير مف الناحية المغكية يدكر حكؿ التفسير، كالإبانة كالإفصاح عما 
 في النفس مف أفكار كخكاطر أك عكاطف سكاء كانت شفيية أك مكتكبة.

   :اصطلاحا -ب
 لمتعبير الكتابي تعريفات عديدة أىميا:

 في كمشاعره كأفكاره أحاسيسو عف بيرالتع الفرد إمكانية»يعرّفو محمد الصكيركي أنّو  -
 أك الكاتب يريده ما إلى بيسر الكصكؿ مف السامع أك يتمكف القارغ  بحيث كتسمسل كضكح

 كأحاسيسو أفكاره الفرد يصكغ بيا التي الطريقة تمؾ» أنّو كذلؾ ؛ كيعرّفو4«المتحدث
 . 5«كالمضمكف  الشكل في صحيح بأسمكب صياغتو إليو يطمب كحاجاتو، كما

                                                                                                                                                                                
دار ، ار(: المعجـ الكسيط)إبراىيـ مصطفى / أحمد الزيات / حامد عبد القادر / محمد النج مجمع المغة العربية 1

 .580، 2ج، د.ت(، )د.ط، القاىرة -الدعكة
، ـ1991، بيركت، الجيل دار، ىاركف  محمد السلبـ عبد:تح، المغة مقاييس فارس: معجـ بف أحمد الحسف أبك 2
  .209ص، المجمد الرابع، 1ط
 .269ص، 1ط:، دار الثقافة، المرشد الفني لتدريس المغة العربي فيصل حسيف طحيمر العمي: 3
دار كمكتبة الكندؼ ، -كطرائق تدريسو، أنكاعو، مفيكمو، أسسو -محمد الصكيركي: التعبير الكتاب التحريرؼ  4

 .09ص، 1ط، 2014-ق1435، عماف، لمنشر كالتكزيع
 . 10ص المرجع نفسو: 5
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 منظمة بطريقة ككتابة تحدثًا الفرد بداخل الكامنة كالمشاعر الأفكار ترجمة»أنو  -
 مشكمة أك معيف مكضكع تجاه أفكاره تؤيد التي كالبراىيف كمنطقية، مصحكبة بالأدلة

 . 1«معينة
 كاضح مكتكب عمل إلى الأفكار كالخبرات تحكيل» أنو نجوى شاىينكعرفتو  -

 .2«المغة كمراعاة قكاعد المفظية لأفكار كالثركةا ترتيب عمى كجميل، بالاعتماد
 كاحد مصب في يصب معظميا أف نلبحع سابقا ذكرت التي التعريفات خلبؿ مف

 إمَّا كحاجات، كيككف  كأفكار كأحاسيس مشاعر يتضمف كلبمي إخراج أف التعبير كىك ألا
 .كتابيًا أك صكتيًا

في كتابو عمميات الكتابة  في حيف خالف بعضيـ ىذا الإجماع، فقد ذكر محمد رجب
التفكير الغامض  بيف نميز خلبلو لمتفكير، مف أسمكب أصمو في» الكظيفية أفّ التعبير

 .3«طريقة تفكير ىك ما بقدر الفكرة كالشعكر عف تعبيرا ليس الناضج، فيك كالتفكير
الجسمية،  الظكاىر ببعض النفسية الحالات عف الإفصاح كىك» :آخر مفيكـ كىناؾ

، كقد 4«بالبرد الشعكر أك الخكؼ عف يعبر الخجل، كالارتعاش عف الكجو تعبر فحمرة
 جمع زكريا إبراىيـ بيف التعاريف السابقة كىذا التعريف في كتاب طرؽ التدريس، فقاؿ: أفّ 

 ككضحو. عنو كبينو أفصح أؼ: الشيء عف نفسو، فعبر المفع مف صفاتو» التعبير يأخذ
 أك بأنكاعيا التمثيمية الكجو بتعبيرات أك بالإشارة أك بالمفع الإيضاح، أك التبياف ىذا كيككف 

 .5«بالكتابة يككف  الكاقعية، كما

                                                           
، 3 ط، دريسالت كطرؽ  المناىج في المعرفة التربكية المصطمحات معجـ الجمل: عمي، المقائي حسيف أحمد 1

 112ص، 2003، القاىرة، الكتب عالـ
 210ـ ص2006القاىرة  1نجكػ عبد الرحيـ شاىيف: أساسيات كتطبيقات عمـ المناىج دار القاىرة ط 2
، 1ط، القاىرة، عالـ الكتب، محمد رجب فضل الله: عمميات الكتابة الكظيفية تطبيقاتيا تعميميا كتقكيميا 3

 .53-52ص، ـ2003
 17-16، ص2003، الجزائر، مكىـ، دط، الكتابي التعبير تقنيات ؼ:بمعيد محمد 4
 .178ص، د.ت(، )د.ط، القاىرة، دار المعرفة الجامعية، زكريا إبراىيـ: طرؽ تدريس المغة العربية 5
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كىذه التعاريف عامة أمّا ضمف العممية التعميمية فيُعرّؼ التعبير تعريفات لا تختمف 
اقتدار الطلبب عمى الكتابة » أنو عبد الفتاح حسن البجةكثيرا عف سابقتيا، فقد عرفو 

ة لأفكارىـ بعبارات سميمة تخمك مف الأغلبط، بَقدرٍ يتلبءـ مع قدراتيـ المغكية، المترجم
كمف ثـ تدريبيـ عمى الكتابة بأسمكب عمى قدر مف الجماؿ الفني المناسب ليـ كتعكيدىـ 

 .1«عمى اختيار الألفاظ الملبئمة كجمع الأفكار كتبكيبيا كتسمسميا كربطيا
 خطة كفق يسير الذؼ المنيجي المدرسي عملال»كعرفتو سعاد عبد الكريـ أنّو: 

 كأحاسيسو كمشاعره أفكاره ترجمة مف يمكّنو إلى مستكػ  بالطالب لمكصكؿ متكاممة
 .2«معيّف فكرؼ  نسق فق سميمة عمى بمغة ككتابة شفاىا كخبراتو كمشاىداتو

فالتعبير الكتابي مف الناحية الاصطلبحية ىك تعميـ التلبميذ حسف نظـ الأفكار 
اعر في عمل مكتكب أك منطكؽ، ليؤدؼ مف خلبؿ ذلؾ كظائفو النفسية كالتكاصمية كالمش

 كالاجتماعية كالتعميمية عمى أكمل كجو.
 مفيوم التعبير الكتابي :  -2 

لا يختمف التعبير الكتابي في تعريفو عف تعريف التعبير في عمكمو، غير أنو 
 يختص بجانب الكتابة منو، كمف تعاريفو ما يمي:

قراءة،  المستقبل كتابة، كيستقبمو المرسل يصدره الذؼ المكتكب الكلبـ»و أنّ  -
 . 3«كمكانًا زمانًا كالمستقبِل المرسل بيف مكاقف التَّباعد في غالبًا كيُستخدـ
 التعبير بعد مكضكعات، كيأتي مف التعبير دفاتر في الطمبة يدكنو ما»أنّو كلّ  -

 عكده اشتدّ  قد التمميذ يككف  ابتدائي، عندما الرابع الصف في عادة تعمُّمِو في الشفيي كيبدأ
ا كالتعبير بالقمـ الإمساؾ في مياراتو اليدكية كتكاممت  . 1«نفسو في عمَّ

                                                           
       313، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة 1
، الشركؽ  دار، 1 ط، تدريسيا كطرائق مناىجيا العربية المغة، الديممي عمي طو، ميالكائ الكريـ عبد سعاد 2

 135ص 2005، الأردف
 .15، ص"التحريرؼ "محمد الصكيركي: التعبير الكتابي :ينظر 3
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 عمى كجميل، بالاعتماد كاضح مكتكب عمل إلى كالخبرات الأفكار تحكيل»أنّو  -
 . 2«المغة قكاعد كمراعاة المفظية كالثركة ترتيب الأفكار

 المعمكمات كالحاجات كفعل كالآراء كالأحاسيس المشاعر عف التعبير يةعمم» :أنّو -
 كالمغة، كحسف التركيب الصحيح الرسـ قكاعد فييا صحيحة، تراعى كتابة مكتكب بكلبـ

 . 3«ككضكحيا الأفكار كالتنظيـ، كترابط
 يعد»كأمّا تعريف التعبير الكتابي مف حيث غايتو كعلبقتُو بباقي المكاد المغكية فيك 

ثمار  فيو فتتجمع الأنشطة مف السابقة المكتسبات فييا تتجمع التي النيائية الحكصمة
 النحك كتحفع الرسـ خطأ مف المفردات الإملبء قكاعد البلبغة، فتَعص ُـ كركائع القراءة

 . 4«المعنى فساد غمى المؤدؼ مف الخمل التراكيب
 إلى كمشاعره كأحاسيسو رهأفكا نقل عمى القدرة الفرد امتلبؾ ىك الكتابي فالتعبير

 المغة، كعلبمات كقكاعد الكتابة كفنكف  اخرػ  لغكية ميارات كتابة، مستخدمًا الآخريف
الصحيحة، إضافة إلى تكظيف ما استفاده مف باقي عمكـ المّغة كالنحك  كالعبارات الترقيـ

 .كزمانًا امكانً  عنو بعيدًا المخاطَب يككف  عندما الإنساف إليو كالبلبغة، كغالبا ما يمجأ
مف التعبير كالتي تؤدؼ المعنى نفسو فنذكر منيا مصطمحيف  وأما المفاىيم القريبة

 معركفَيف، ىما الإنشاء كالكتابة كتعريفيما عمى ما يمي:
أَنشأَ فلَبف )الحَدِيثَ: »أمّا الإنشاء مف ناحية المغة: فذكر الزبيدؼ في تاج العركس: 

 أَ فُلبفٌ حَدِيثاً، أَؼ ابتدَأَ حَدِيثاً كرَفَعَو، كَضَعَو( . كَقَاؿَ المَّيْث: أَنشَ 

                                                                                                                                                                                
 .147، ص2004، الأردف، المنامة دار، 1 ط، العربية المغة تدريس في الشامل النعيمي: عمي 1
 .210، ص2006، القاىرة -القاىرة دار، 1 ط، المناىج عمـ كتطبيقات أساسيات شاىيف: الرحيـ عبد نجكػ  2
، 2006، القاىرة -المشرؽ  دار، 1 ط، العربية المغة تدريس أساليب في الكافي عطية: عمي محسف 3

 .204ص
، الكتب عالـ، 2 ط، الإسلبمية كالتربية العربية بالمغة الخاصة التدريس طرؽ  عامر: الديف فخر :ينظر 4

 . 42ص، ـ2000، عماف
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...  كَعَف ابْف الَأعرابيّ: أَنشأَ، إِذا أَنْشَدَ شِعْراً أَك خَطَب بخُطْبَةٍ فأَحسف فييمَا كأَنْشَأَه 
اج فِي قَكْ  : خَمَقَو، }كنشأَه كأَنْشَأَ اللََُّّ الخَمْقَ، أَؼ ابتَدَأَ خَمْقَيـ. كَقَاؿَ الزجَّ لو تَعَالَى: }كَىُكَ اللََّّ

 .1«( أَؼ ابتدَعَيا كابتدَأَ خَمْقَيا141الَّذِػ أَنشَأَ جَنَّاتٍ مَّعْرُكشَاتٍ{ )الْأَنْعَاـ: 
أنشأَ يُنْشِئ، إنشاءً، فيك »كذكر أحمد مختار في معجـ المغة العربية المعاصرة: 

 مُنْشِئ، كالمفعكؿ مُنشَأ. 
يءَ: أقامو، أكجدَه كأحدَثو   -أنشأ مُجمَّعًا تعميميًّا/ مدرسة/ جريدة/ شركة»أنشأ الشَّ

 «.أنشأ نظامًا سياسيًّا جديدًا
ْـ مِفْ نَفْسٍ كَاحِدَةٍ{ » أنشأه اُلله: خَمَقو، كأبدعو  }إِنَّا أَنْشَأْنَاىُفَّ  -}كَىُكَ الَّذِؼ أَنْشَأَكُ

 «.إِنْشَاءً{
 «...أنشأ كتابًا/ قصيدةً »أنشأ مقالًا: ألَّفو كصاغو 

ركع( أنشأ ا  .2«أنشأ المطرُ ييطل»لخطيبُ يتكمَّـ: شرع )مف أفعاؿ الشُّ
عاـ لكل مُبتَدع كمصنكع كمُكجَدٍ كمُقاـ، أك ىك بمعنى الشركع، كمف  فالإنشاء لغة

 ناحية الكتابة فيك حسف الكتابة كالخطابَة.
ابتكار المعاني الجيدة لمتعبير عمّا يختمج  فيك الاصطلاحي معناه في الإنشاء كأما

 النفس مف معافٍ كمكنكنات كأفكار.
فالإنشاء تقريبا مطابق لمفيكـ التعبير مف الناحية الاصطلبحية، لذلؾ يستخدمو 

 بعضيـ رديفا لو ضمف العممية التعميمية.
الكتاب: معركؼ، »مف الناحية المغكية فقد جاء في لساف العرب:  الكتابةكأما 

با ككتابة، ككتبو: خطو؛ ... كالكتاب كالجمع كتب ككتب. كتب الشيء يكتبو كتبا ككتا

                                                           
بيدؼ: تاج العركس مف جكاىر القامكس، محمّد بف محمّد أبك الفيض 1 المحقق: مجمكعة ، الممقّب بمرتضى الزَّ

 .1/466ج، دار اليداية، مف المحققيف
الطبعة: ، عالـ الكتب، بمساعدة فريق عمل: معجـ المغة العربية المعاصرةأحمد مختار عبد الحميد عمر  2

 .2208 /3ج، ـ2008 -ىػ  1429، الأكلى
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أيضا: الاسـ، عف المحياني. الأزىرؼ: الكتاب اسـ لما كتب مجمكعا؛ كالكتاب مصدر؛ 
كالكتابة لمف تككف لو صناعة، مثل الصياغة كالخياطة. كالكتبة: اكتتابؾ كتابا تنسخو. 

و الشيء أؼ سألو كيقاؿ: اكتتب فلبف فلبنا أؼ سألو أف يكتب لو كتابا في حاجة. كاستكتب
 .1«أف يكتبو لو

كتَّبَ يكتِّب، تَكْتِيبًا، فيك مُكتِّب، كالمفعكؿ »كجاء في معجـ المغة العربية المعاصرة 
 مُكتَّب

 «.بدأ يكتِّب ابنَو كىك في الخامسة مف عمره»كتَّبتِ الأُـّ كلدَىا: عمَّمتو الكتابةَ • 
كتّبو رسالة إلى أخيو  -مميذَ كتَّب الأستاذُ الت»كتَّب الشّخصَ: جعمو يكتب • 
 .2«كتَّب تمميذَه الدرس عشر مرات -المسافر

 فالكتابة مف الناحية المغكية تككف إما بتعميـ المكتكب أك تأليف الكتب.
 ككصف لممشاعر كنقل لمفكر ترجمة»فيي  الكتابة في معناىا الاصطلاحيكأما 
المتكمميف  الأمة أبناء بيف متعارؼ عمييا مكتكبة رمكز كفق للؤحداث كتسجيل لمتجارب

 عممية تراعي الذات كالحدث كالأداة، حتى ثابتة كأسس قكاعد كالقارئيف كالكاتبيف، كليا
 لتحمل عميو نظاـ معيف متعارؼ كفق تداكليا كالعممي، ليتـ الفكرؼ  الإطار في تككف 

    .3«ذلؾ كغير كشعكر كخبرات كمعارؼ عمكـ مف إنجازات الأمة
احية الاصطلبحية لا يخرج مفيكميا عف مفيكـ التعبير، غير أنيا فالكتابة مف الن

 عامة، بينما التعبير أكثر أكاديمية كىك متعمق بالعممية التعميمية أكثر.
 الكتابي التعبير أنواع-3

 كاف إبداعي، فإذا أك كظيفي نكعيف، إمَّا إلى كتابيًا أـ شفييًا كاف سكاء التعبير ينقسـ
ذا فيك الآخر فم شيء منو ابتغاء الغرض  يدكر عمَّا التعبير منو الغرض كاف كظيفي، كا 

                                                           
 . 1/698مادة كتب ج، ابف منظكر: لساف العرب 1
 .3/1902ج، أحمد مختار عبد الحميد عمر: معجـ المغة العربية المعاصرة 2
 .69ص، 2007، 1ط، عماف، دار صفاء، فخرؼ خميل النجار: الأسس الفنية لمكتابة كالتعبير 3
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أسمكبو  حسب الكتابي إبداعي، فالتعبير تعبير فيك كخكاطر مف أحاسيس الإنساف نفس في
 :إلى ينقسـ كمجالاتو
 كظيفي. -
 إبداعي.  -
 التعبير الوظيفي:  -أ

 يعّرّؼ التّعبير الكظيفي أنّو:
 تقتضييا الحياتية، كالتي مكاقفو في نسافللئ كظيفة يؤدؼ الذؼ»التعبير  -

 .1«..كالإرشاد كالمذكرات المختمفة مثل كتابة الرسائل الحياة ضركريات
 الرسمية، ذات تمؾ»الكظيفية، فيك يمثل  بالكتابة أيضا الكظيفي التعبير كيعرؼ -
بينيـ  افيم كزملبئيـ، أك المكظفيف بيف عمييا المتعارؼ المقننة المحددة كالأصكؿ القكاعد

 . 2«المختمفة الإدارات  في مصالحيـ لقضاء كبيف المتردديف بينيـ أك
 محيط في الفرد حياة تقتضيو كظيفيًا غرضًا يؤدؼ الذؼ التعبير» كيُعرَّؼ أنّو -
حياتيـ العامة كمعاملبتيـ  في الناس بيف يجرؼ  الذؼ التعبير ذلؾ مجتمعو، كىك أك تعممو

 . 3«يـعند قضاء حاجاتيـ كتنظيـ شؤكن
 التعبير» التعميمي فيُعرّؼ أنو جانبو كىذه التعاريف عامّة لمتعبير الكظيفي أمّا مف

 المدرسة، كعرض داخل المتعمـ، سكاء حياة  تقتضيو ))نفعيا كظيفيا غرضا يؤدؼ الذؼ

                                                           
 دار، 1 ط، كمشكلبتو الثانكية المرحمة في المغكؼ  التعبير يستدر  أساليب الياشمي: عمي الرحماف عبد 1

طو عمي حسيف يُنظر: ، كذكر بعضيـ تعريفات مشابِية ليذا التعريف، 24، ص2006، الأردف، المناىج
، 1ط، عماف، دار الشركؽ ، سعاد عبد الكريـ الكائمي: المغة العربية مناىجيا كطرائق تدريسيا -الديممي
 .92ص، كالتعبير كالبلبغة الأدب تدريس طرائق، الكائمي الكريـ عبد ر: سعادينظك ، 267ص، ـ2003

  62الكظيفية ص الكتابة عمميات :الله فضل رجب محمد 2
 . 41ص، 2003، الأردف عماف، المسيرة دار، 1 ط، كالتعبير الكتابة فف، كآخركف  فضل عاطف 3
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العادية كالاجتماعية،  حكائجيـ قضاء الناس في المجتمع يساعد محيط في مثلب، أك كتاب
 .1«إنساف لكل فيك ضركرؼ  ثمة بالآخريف، كمف كعلبقاتيـ حياتيـ كتنظيـ

كظيفيا دكف تنميق أك تزكيق، كيشمل في  غرضا يؤدؼ فالتعبير الكظيفي ىك الذؼ
حياة المتعمّميف الإطار الرّسمي بيف المعمـ كالمتعمّـ كالإدار، عمى نحك الإجابة عف الأسئمة 

ير كالحكار.. إلّا أفّ  غايتو محدكدة كتركيز المعمّميف عميو قميل، لأنو أك كتابة التقارير كالسِّ
 لا يحتاج مجيكدا فكريا كلا إبداعيا، ليذا يتـ تعميمو ضمف الحاجة إليو كحسب.

غير أنو تجدر الإشارة إلى أىميتو كيجب التركيز عميو في عمميّة التعميـ لأنو يجعل 
 في الاستمارات مية، كملءالرّس الطمبات الإدارية، كالتقارير كتابة في ذا كفاءة المتعمـ
المختمفة كغيرىا، كىكذا لا يككف فكر المتعمّـ محصكرا ضمف حدكد الحياة  المكاقف

 المدرسية، فيتعمّـ مكاجية الحياة الاجتماعية بمختمف أنكاعيا.
 ( مميزاتو:1-أ

 مف غيره في تتكفر لا كالخصائص، التي السّمات مف بجممة الكظيفي التعبير يتميز
 فيك:  كظيفيًا التعبير ىذا إفَّ  نقكؿ أف نستطيع كبدكنيا لاالتعابير، 
  .تأكيل أؼ تحتمل لا مباشرة كتابتو -
 محددة، كالكاتب فيو ليس حرّا. يككف مكجّيا نحك غرض ما كتككف ألفاظو -
 لا يجب الإكثار فيو مف المحسنات البديعية كالأساليب البلبغية كالصكر البيانية. -
 ( مجالاتو:2-أ

 كلو عدة الكتابي الكظيفي الطابع ذات الحياة مكاقف في يُستخدـكتابي: ال التعبير
 يمي:  فيما أىميا نحصر أف يمكف مجالات
  .الإقناع إلى تيدؼ  :الجدلية الكتابة» -
 .كالمقاؿ الآراء كتجديد الأفكار : تطكير التفسيرية الكتابة -

                                                           
، المتكسط التعميـ الرابعة مف السنة، العربية ةلمغ الأستاذ دليل مربعي: الشريف -السلبـ عبد آيت رشيد 1

 .43ص، ـ2004، )د.ط(، الجزائر
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  .العممية كاليكميات، السجلبت، التقارير، كالممخصات الرسائل -
  .الافتتاحية الإرشادات، الكممات لبطاقات المراجع قكائـ إعداد -
  .1«الشككػ كالنصح كالتعزية رسائل كتابة -
  .الشخصي الطابع ذات كالمخاطبات كالبرقيات الرسائل كتابة» -
  .الرسمية الجيات إلى الطمبات كتابة -
 كتابة الإعلبنات كالتعميمات كالإرشادات -
 ع .إعداد محاضر الجمسات كالاجتما -
مف  كالانتقاؿ معيّنة كظيفة في التعييف كطمب الرّسمية كالرّسائل التقارير كتابة -

 كالطلبؽ. الزّكاج عقكد كالممكية، أك الديف عقكد تسجيل إلى أخرػ  دائرة
 .2.«.الدعكات، كالنشرات كالاستدعاءات -
الابتدائية  المرحمة في يككف  ما غالبا كىذا الصكر: عف الكتابي التعبير» -

 في حاسة مف أكثر يشغل أف التمميذ لحاجة الابتدائية الأخص كالاعدادية كعمى
 .مفيدة جمل انشائية تككيف سبيل

عمى  الأسئمة تدكف  قد :التلبميذ عمى المطركحة الأسئمة عف التحريرية الاجابات -
 كتابة التلبميذ عمييا كيجيب الأسئمة عمييـ تمقي أك التمميذ عمييا كيجيب السبكرة
 .3«سميمة تعبيرية جمل في الحالتيف كلب في فاترىـ كذلؾد عمى

 تمخيص النصكص المختمفة: كيككف بتعميـ تقنيات التمخيص» -
 ملء الاستمارات داخل المدرسة كخارجيا

 كتابة التقارير بأنكاعيا. -
                                                           

 .211ص، المناىج عمـ كتطبيقات شاىيف: أساسيات الرحيـ عبد نجكػ  1
 .20-17ص، لمتفصيل أكثر ينظر: محمد الصكيركي: التعبير الكتابي التحريرؼ  2
 مرجع، تدريسيا كطرائق مناىجيا العربية المغة :الكائمي الكريـ عبد سعاد، الدليمي حسيف عمي طوينظر:  3

 .140سابق ص
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تحضير الافتتاحيات، إعداد فيرس، تكثيق، تعميق، ىكامش... كميا تنضكؼ  -
 .1«الكظيفيتحت التعبير الكتابي 

أما المجالات التي يمكف أف تشمميا المرحمة الأكلية مف تعميـ التعبير فلب يككف بمثل 
  ىذا العمق فإنو يشمل مجالات بسيطة يمكف تمخيصيا فيما يمي:

كتابة جمل مترابطة عف مجمكعة مف الصكر، أك بعض الطيكر، أك النباتات » -
 طكابع البريد، أك النقكد المتداكلة.التي تكثر مشاىدتيا مف قبميـ، أك عف طريق 

كتابة فقرات قصيرة عف ألكاف النشاط الذؼ يمارسكنو في المدرسة، أك خارجيا، أك  -
 بعض الأعماؿ التي يقكمكف بيا، أك يشاىدكف أباءىـ، كىـ يؤدكنيا. 

 تعبئة الفراغات بكممات مناسبة تتمـ معنى الجممة، أك الإجابة عف أسئمة الدرس. -
المذكرات اليكمية، كالملبحظات الشخصية عما يشاىدكف ككقائع كأخبار،  تدكيف -

 .2«أك تمخيص بعض الأخبار كالأحداث التي تجرؼ في كطنيـ، كعالميـ
كىك غالبا ما يتـ عف طريق التمقيف كالتكجيو في ىذه المرحمة، حيث يحاكؿ المعمـ 

، فيمقنو بعض طرائق التعبير، اكتشاؼ لغة التمميذ كمدػ نمكىا لمكاكبة العممية التعميمية
أك يمنحو تصكرا عاما حكؿ طبيعة المكضكع الذؼ سيعبر عنو بمغة كظيفية، ثـ يقكـ بعد 

 ذلؾ بتقييـ مستكاه.
 التعبير الإبداعي:  -ب(

 كيعرّؼ ىذا النكع مف التعبير أنّو: 
خريف للآ النفسية كخكاطره أفكاره لنقل الطالب إليو يمجأ الكتابي التعبير مف نكع» -
 كالمقالة كالقصيدة كالخطبة كالمسرحية كالقصة الإبداعية الأدبية الفنكف  بطرؽ  كذلؾ

 .3«كالحديث كغيرىا كالخاطرة
                                                           

 .98-97ص، فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات 1
 318-317ص، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسةعبد الفتاح حسف البجة:  2
 .180ص ،الكتابي التعبير تقنيات بمعيدؼ: محمد 3
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 كالأحاسيس الدّاخمية كالمشاعر الأفكار ترجمة إلى ييدؼ الذؼ التعبير ذلؾ» -
 أفعاؿ مف بيقتر  يكاد نفكسيـ، تأثيرًا في التأثير بغية رفيع أدبي للآخريف بأسمكب كنقميا

 التعبير أنكاع أرقى يمثل إبداعي، حيث ذاتي تعبير فيك ثمة الأعماؿ كمف ىذه أصحاب
الجديد،  ابتكار في كقدراتو الخاصة المتعمـ فيو إمكانيات النفكس، كتتجسد في يؤثر لككنو

ا كالإبانة  .»1كجذّاب جميل صادقة بأسمكب كبمشاعر بصراحة النفس في عمَّ
 في الجمالي كمكىبتو، كالجانب المتعمـ إبداع فيو يظير الذؼ يرالتعب»أنَّو ذلؾ  -

 عف التعبير بغرض جماليًا تكظيفًا المغة تكظيف إلى تسعى التي كتاباتو، فيك الكتابة
 .2«النفسية، كنقميا إلى الآخريف بأسمكب أدبي جميل كالمشاعر الفكر

ا ذاتي تعبير ىك» -  للآخريف تنقل كأحاسيس، أفكار مف النفس في يختمج عمَّ
 . 3«كالسامعيف القارئيف نفكس في التأثير عاؿ، بقصد أدبي بأسمكب

أدبيا راقيا، كىك  كذكقا مكىبة الكظيفي، يتطمب التعبير عكس عمى الإبداعي كالتعبير
يعكس  الذؼ المعجمي كالمغكؼ، كأسمكبو كرصيده المغكية كمياراتو الفرد بقدرات متعمق

بداعو الإبداع، فبيما يتميز  في ضركرياف شرطاف ، فالمكىبة كالأسمكبالتعبير في براعتو كا 
 الخاصة ميارتو حسب متعمـ لآخر مف تختمف الكتابة الإبداعية التعبير الإبداعي؛ كىذه

بالدربة  تنمى ثـ تنشأ فطرية التي الأدبية كمكاىبو المغكؼ  السابقة كقامكسو كخبراتو
 .الاطلبع ككثرة كالمراف كالممارسة

مشاعره  المتعمـ فقرة منتقاة الألفاظ متناغمة الأصكات يكتشف عف يكتب كعندما
 بعبارات أحاسيسو الكجدانية كانفعالاتو، كيترجـ نفسو الإنسانية كخمجات عكاطفو عف كيعبر
 إبداعيا؛ كعندما تعبيرا تسمى ىذه كتابتو مثير فإف كبأسمكب صحيحة لغة ذات منتقاة

                                                           
الديكاف الكطني ، العربية المغة مادة متكسطة الثالثة السنة لمنياج المرافقة الكثيقة الكطنية: التربية كزارة 1

 26ص، ـ2004يكليك، الجزائر، لممطبكعات المدرسية
 -دار الميسرة، 1ط، راتب عاشكر محمد المقدادؼ: الميارات القرائية كالكتابة طرؽ تدريسيا كاستراتيجياتيا 2

 .204ص، 2005، عماف الأردف
 .20ص، "التحريرؼ " الكتابي التعبير الصكيركي: محمد 3
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أدبية، كقدرة  فطرية، كمكىبة ممكة عف معبرا معاف كيتخيل كتابة كيسكغيا فكرة يبتكر
كجدانو، كرسخ مف نضجو الفني فكاف ذلؾ مف أدكات الكتابة  في استقر ما يطرح لغكية

 التمقائية.
فإف التعبير الإبداعي عمى ىذا الأساس ىك انعكاس يتمظير في القول:  وخلاصة

كميا في مشيد فني يعبر عف الانفعالات الناتجة عف الأحداث المؤثرة في المتعمـ فيش
 .تجارب الحياة

إلا أفّ ىذا التعريف لمتعبير الإبداعي لا يزاؿ منقكصا إذ لا يمكف تطبيقو عمى جميع 
المراحل الدراسية، حيث إنو لا يمكف أف ننكر أف ما يككف تعبيرا كظيفيا في السنكات 

كقمة معرفتيـ بالمغة المتقدمة ىك تعبير إبداعي بالنسبة لمسنكات الأكلى لضعف ممكتيـ 
كمفرداتيا، فلب يمكف محاسبة تلبميذ المرحمة الابتدائية كالسنكات الأكلى منيا عمى كجو 
الخصكص بتكظيف فنكف البداعة كغرائب المجاز كالتشبيو، بل نحاسبيـ عمى قدر 

 ممكتيـ، كمف ىنا نُعرّؼ التعبير الإبداعي أنّو:
 وفق المرحمة العمرية المحدّدة". "التعبير الذي يرقى عمى المغة والوظيفية

 فسرّ الإبداع يكمف في التّجاكز، ككمما تّـ تجاكز المتداكؿ حصل الإبداع.
  :( ميزاتو1-ب

 التالية:  بالخصائص الكظيفي التعبير عف الإبداعي التعبير يمتاز
لممتعمـ،  الحرية فيو تطغى تعبير كىك الأدبي، الأسمكب عميو يغمب تعبير إنو» -

 باستعماؿ يتفرد الذؼ الكظيفي التعبير عكس معينة، عمى كألفاظ بعبارات ر مقيدغي كىك
 .خاصة عبارات كألفاظ

المسجكعة كالمتجانسة  المجاز كالفنية كالعبارات باستعماؿ الإبداعي التعبير يتميز -
 مف تزيد الأدبية كالبلبغية التي الأساليب مف أنكاعيا، كغيرىا بمختمف صياغة كالمتشابية

 .المعنى كالمبنى كجماؿ الأسمكب كعةر 
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 .1«شعرية( نبكية، نصكص كريـ، أحاديث قرآف (الأدلة كالشكاىد تكظيف -
يتمتع ىذا النكع بالإقناع كالإمتاع كمراعاة المكاضيع كالفنكف المختمفة بما تقتضيو  -

طبيعة نظكميا، فممشعر نسق كلمخكاطر نسق كلمقصص نسق.. كالتعبير الإبداعي مف 
 ي ىذه الأنساؽ بمقتضياتيا.يراع

 :( مجالاتو2-ب
تعددت مجالات التعبير الإبداعي بتعدد المكاضع التي يعايشيا المتعمـ، كتككف مثيرة 

 لأفكاره فيجدىا في شكل متنكع مف أشكاؿ الفنكف المغكية تتمثّل في: 
 .كالأعياد كغيرىا المختمفة المناسبات في لإلقائيا الخطابية الكممات إعداد» -
 .2»جيد أدبي بأسمكب الشعرية الأبيات رنش -
 .3«تأليف قصة أك مسرحية أك خاطرة أك مقاؿ ذاتي..»  -

لقائيا، المقالات الخطب الشخصية، اليكميات المذكرات المسرحيات، تدكيف» -  في كا 
 .4«كالشعر.. كالحزف  كالحب الإنسانية المشاعر الصحف كالمجلبت، كصف

 .5«كالسير التراجـالشخصية  المقالات، المذكرات» -
 .يكمية مذكرات كتابة أك المدرسية الحائط لمجمة قصص أك مقالات كتابة» -
 تمثيمي حكار إلى تحكيميا أك فييا الناقص إكماؿ تمخيصيا، أك أك القصص كتابة -

المدرسية، كمكاقع الاتصاؿ ذات الصمة بالتربية  الإذاعة في كقراءتيا أدبية كممات أك كتابة
  .ترنتكالتعميـ، كالان

                                                           
، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، متكسط الثالثة السنة، القراءة كتاب الكطنية: التربية كزارةينظر:  1

 107ص، ـ2005، 1ط:، الجزائر
، عماف، 1 ط، لمنشر كالتكزيع صفاء دار، العربية المغة في الميسر : الكسكاني خميل مصطفىينظر:  2

 .171ص، ـ2008
 .98ص، ..ينظر: فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات  3
 .21ص، التعبير الكتابي التحريرؼ  الصكيركي: محمدينظر:  4
 .24ص، كمشكلبتو الثانكية لمرحمةا في المغكؼ  التعبير تدريس أساليب الياشمي: عمي الرحماف عبد:ينظر 5
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عامة  بصفة الحياة كمظاىر الطبيعة تصف ككصفية أدبية مكضكعات كتابة -
 حياتيـ في أك المدرسة في بحياتيـ يتصل ما كل كتابة عمى المتعمميف كتشجيع
 .1«اليكمية
كأمّا مجالات التعبير الإبداعي في العممية التعميمية فإنيا تككف أكثر تخصيصا،  

 ـ غالبا أىميا: كتككف في مجالات يختارىا المعم
 الكتابة في مكضكعات مختمفة مف اختيار المدرس، أك الطلبب أنفسيـ. » -
 عمى كتابة الرسائل الإخكانية في المناسبات المختمفة، كالأعياد، كالتينئة.. التدريب -
المساىمة في إثراء مجمة المدرسة، أك الصحف، أك المقالات، ككتابة المكضكعات  -

 المختمفة. 
 ر المتنكعة، كتقارير عف رحلبت عممية، أك معارض مدرسية .. كتابة التقاري -
تحكيل بعض القصائد الشعرية إلى قطع نثرية، أك تحكيل بعض القصو  -

 .2«الشخصيات المتعددة إلى حكار تمثيمي
 محدكدة مكضكعات شكل »العميا الأساسية المرحمة في التحريرؼ  التعبير كيأخذ -

 مف المعمـ يطمب ثـ التعبيريف بيف يجمع أف يستطيع ؾذل المعمـ، كمع أك يختارىا التمميذ
 .3«بعد فيما المكضكع ىذا تلبميذه كتابة

كما يشمل ذلؾ تنمية الحسّ التعبيرؼ مف خلبؿ تعميـ التلبميذ مصطمحات عديدة مع  -
 تحفيزىـ لتكظيفيا في تعبيرىـ.

                                                           

 .212ص، المناىج عمـ كتطبيقات أساسيات :شاىيف الرحيـ عبد ينظر: نجكػ 1 
 .318ص، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسةينظر: عبد الفتاح حسف البجة:  2
، عماف، 1 ط، زيعلمنشر كالتك  صفاء دار، العربية المغة في الميسر :الكسكاني خميل مصطفىينظر:  3
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 ( أىمية التعبير الكتابي:3
متعمـ المدرسية كالاجتماعية كالنفسية، كمف لمتعبير الكتابي أىمية كبيرة في حياة ال

 ذلؾ ما يمي:
أنو يعتمد بالدرجة الأكلى عمى ثقافة التمميذ، ككثرة اطلبعو كقراءاتو المتنكعة، »-

كما يعتمد التعبير الجيد عمى دربتو عمى الكتابة كالإملبء الصحيح، كتكظيف مكتسباتو 
ة التمميذ كيرسخ معمكماتو مف جية ؛ كبالتالي فإنو يعزّز كفاء1«مف نحك كصرؼ كبلبغة

 قكاعد الإملبء كالنحك كالكتابة.
أنكاعيا  بمختمف الجيدة كالكتابة الصحيح كالنطق السميـ التفكير عمى التمميذ تعكيد» -

 أخطائو اكتشاؼ عمى كتدريبو نحكية أـ تركيبية أـ لغكية إملبئية أـ كانت سكاء
 .كتصكيبيا

 الكتابية المتعمـ خطابات شتى في عمييا فاظكالح القرآف لغة تكظيف عمى الحرص -
  2 «سميمًا تكظيفًا المغكية قكاعدىا الفصيحة، كتكظيف العربية المغة استعماؿ متحريًا

مف ناحية أخرػ فإف التعبير الكتابي يعكد التمميذ عمى الكتابة الإبداعية كيسيـ في  -
كتسب ألفاظ أخرػ تطكيرىا، حيث إف الكاتب يعمد إلى استخداـ ألفاظ متعدّدة كي

جاكز حاجز يحاكؿ إدراجيا ضمف تعابيره كبالتالي فإنو يطكر ممكتو المغكية كيجعمو يت
 طكر مستكاه ضمف نكع الكتابة المقصكدة.تضُعف الممكة، كيجعميا 

جعل التمميذ يتعمـ الكتابة عمى أجناس أدبية متنكعة كالخكاطر كالأشعار كالقصص  -
 ز لغتو كمداركو.كاليكميات كالحكـ، كىذا ما يعز 

كأما مف الناحية النفسية كىي الأىـ فإف الإنساف يحتاج كسيمة لمتعبير عما يختمج في  -
أفّ الإنساف لـ يصطنع لو رمكزا »نفسو، كلا يمبى ىذا الاحتياج إلا بالكتابة، كذلؾ 

يكتب بيا إلا لشعكره بالحاجة العظيمة إلى أداة تفصح عما في نفسو كمشاعره 
                                                           

 .96ص، فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات 1
 .271، ص1998، الثقافة دار، 1 ط، العربية المغة تدريس في المرشد العمي: طحمير حسيف 2
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اد ليس بمقدكره أف يشافييـ. كأف يعرؼ الفركؽ الجكىرية بيف لغة كأحاسيسو لأفر 
 .1«الحديث كالمغة المكتكبة

حيث يتحرر فيو مف الازدكاج »إف لمتعبير الكتابي أىمية كبيرة في حياة التلبميذ  -
المغكؼ الذؼ يحاصره في البيت كالشارع، كيعممو التفكير قبل الشركع في الكتابة 

فالتعبير يعمـ التمميذ المغة الفصيحة كيجعمو يحسف تكظيفيا في ، 2«كأثناء القياـ بيا
يكمياتو كحتى حياتو اليكمية، كبالتالي يتجاكز ذلؾ الحاجز الذؼ يفصل لغة الحديث 

 اليكمي مع فصيح الكلبـ.
يدرؾ مكاطف تكظيف الأساليب المختمفة كأسمكب الإيحاء »ك يجعل المتعمـ  -

بعض المكاقف التي قد يجد التمميذ نفسو عمى كالتمميح مثلب، كىك أسمكب ملبئـ ل
دراية تامة بأف عميو الانطلبؽ مف الكل أؼ؛ مف العمكـ كأف ينظر إلى النص لا 
إلى الجممة كالمفظة بمعزؿ عف السياؽ، فينظر إلى العلبقات التي تربط بينيا 
ليدرؾ أف النص كياف مييكل، الأمر الذؼ يجعمو يتميز ببنية خاصة تقكـ عمى ما 
في داخمو مف علبقات، فيتدرب عمى كيفية التدرج سكاء تعمق الأمر بالتحميل أك 

، كىكذا يتعمـ كيفية البناء كتحقيق 3«بالسرد لأنو في تعبيره يتجو نحك غاية محددة
 الانسجاـ بيف عناصر النص، فيسيُل عميو فيميا كتمخيصيا كتقكيميا.

اسيا مف عكامل جمع الناس، يعد كسيمة مف كسائل الاتصاؿ، كما يعد عاملب أس» -
كترابطيـ، فمف خلبؿ التعبير يستطيع الفرد التعبير عف نفسو، كنقل أفكاره للآخريف، 

 .، كحل مشكلبت خاصة كعامةكمف اكتساب المعرفة، كاكتساب أفكار جديدة
كتزداد فالتعبير أسمكب مف أساليب الحياة يخدـ بو الفرد نفسو كما يخدـ كطنو، 

ت التعبير الكتابي لدػ الفرد عند كتابتو لرسالة أك برقية، أك مقالة، الحاجة إلى ميارا

                                                           
 .314، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية.. 1
 .100ص، طمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفاياتينظر: فا 2
 .101ص المرجع نفسو: 3
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 .1«أك عند تمخيصو لمكضكع أك قصة

كلا تتكقف أىمية التعبير كالحاجة إليو عند ىذا فقط بل إنيا تتجاكز ذلؾ إلى كل ما يمكف 
يمكف استخلبص أف أىمية  النقاط السابقةأف تصل إليو الحاجة لمكلبـ كالكتابة كمف 
 التعبير الكتابي يمكف أف تتمخص فيما يمي:

 كتكامميا الطالب شخصية نمك عمى الإبداعي التعبير يعمل.  
 المختمفة كالمشاعر المكاقف عف لمتعبير الفرصة لو يتيح.  
 الخياؿ ممكة لديو ينمي.  
 الإبداع عمى يساعده.  
 تذكقو بيا. كينمي المغة جماؿ عمى المتعمـ بو يحافع  
  الأساسي التعميـ مراحل صفكؼ كافة في تعممو يككف. 

 :أىداف تعميم التعبير -(4
 ييدؼ التعبير عمكما إلى أمريف ىما:

 السعي إلى إملبؾ التمميذ القدرة عمى التعبير الشفكؼ )المحادثة( أكلا. 
، كالثاني ىك المقصكد، كمف 2«كالسعي إلى إملبكو القدرة عمى الكتابة السميمة ثانيا

 التعبير الكتابي ما يمي: جممة ما يسعى إليو
إكساب المتعمـ الطلبقة في التعبير، كاستخداـ العبارات الفصيحة كالجمل المعبرة » -

عف المعنى المراعية القكاعد النحك كالصرؼ؛ كتزكيد المتعمـ بثركة لفظية كمعرفية تساعده 
 عمى التعبير السميـ تحدثا ككتابة.

ككتابة الرسائل، كالبرقيات، كمحاضر  تنمية القدرة عمى المحادثة كالمناقشة -
الاجتماعات، كالتمخيص، كاكتساب المتعمـ القدرة عمى القياـ بجميع ألكاف النشاط المغكؼ 

                                                           
 .253ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 1
 .313، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة 2
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 في حياتو الاجتماعية. التي يحتاجيا المتعمـ
اكتساب القدرة عمى التفكير، كترتيب الأفكار، كتسمسميا، كربطيا ببعضيا  -
 .1«البعض
 بالثركة المغكية التي تساعدىـ عمى التعبير الكاضح السميـ. تزكيد المتعمميف » -
 تدريب المتعمميف عمى مجاكزة التعبير المباشر إلى التعبير الفني المجازؼ كلا -

 سيما المكىكبيف منيـ 
 اكساب المتعمميف القدرة عمى تكخي المعاني الجديدة كالأفكار الطريفة .  -
بالرأؼ أماـ الآخريف، كاكسابيـ الجرأة، كحسف  تعكيد المتعمميف الصراحة، كالجير -

 الأداء، كآداب الحديث.
 2«تمكف المتعمـ مف كتابة رسالة كظيفية في شأف مف شؤكف الحياة اليكمية -
تنمية الحس القرائي الذؼ مف خلبلو تتطكر ميارات المغة العربية كفركعيا » -

ميارات التعبير، كتنمية قدراتو  المختمفة لمتلبميذ كىك يساعدىـ بلب شؾ عمى التمكف مف
 .3«الإبداعية
المساعدة في تنمية جانب الخياؿ كالإبداع لدػ ييدؼ إلى »إضافة إلى ذلؾ فإنو  -

التمميذ: كذلؾ أف التعبير الكتابي عمل إبداعي بالدرجة الأكلى، كالكتابة عمـ كفف كىي 
ف الإنساف لا يستطيع أف تخضع بطبيعتيا إلى عمـ النحك كالصرؼ كالبياف كالبديع، كفف لأ

يبدع إلا إذا تكفر لديو الإحساس المرىف، كالعاطفة الجياشة، كالخياؿ الكاسع كىذه الأمكر 
، 4«تجعل منو فنانا مبدعا كمكلِّداً، يصنع مف الكممات دررا تبير العقكؿ كتخترؽ الأبصار

                                                           
 .255-254ص، المعاصرةسعيد لافي: تعميـ المغة العربية  1
 .95-94سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 2
 .254ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 3
 .98ص، فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات 4
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ل لغة التمميذ ميا كجعكبالتالي فإف اليدؼ مف حصة التعبير ىك تنمية ىذه الجكانب كصق
 .كاسترسالا أكثر مركنة

كىك يسعى إلى تفجير طاقة المغة عمى المستكػ التركيبي كالمعجمي كالصكتي، » -
كما ينجر عف ذلؾ مف إيحاء ككثافة في التعبير مف شأنو أف يجعل التلبميذ  يدرككف 

تكظيف  أكثر البنى العميقة لمغة كمختمف تقنياتيا كىك ما يجعميـ قادريف بعد ذلؾ عمى
بعض خصائص الخطاب الأدبي في إنتاجيـ المغكية فتككف أساليبيـ أكثر متانة كأكثر 

 .1«تأثيرا

فيك يسعى إلى تعكيد المتعمميف الصراحة، كالجير بالرأؼ أماـ »أما نفسيا،  -
كسابيـ الجرأة، كحسف الأداء، كآداب الحديث ، كىذا ما يجعميـ أكثر ثقة 2«الآخريف كا 

بداعا.بأنفسيـ كيجعل أ  داءىـ أكثر كفاءة كا 
فأىداؼ التعبير متعدّدة بتعدد مجالات الحياة الإنسانية نفسيا كأسريا كتعميميا 

 كاجتماعيا، كالتعبير الكتابي يسعى لخدمة جميع مجالات الحياة.
 ( قيم التعبير الكتابي:5

لمتعبير الكتابي قيـ متعدّدة يمكف اختصارىا في ثلبث قيـ أساسية، عمى النحك 
 الآتي:
كتتجمى في حاجة المجتمع إلى تدكيف المعارؼ المختمفة القيمة الاجتماعية: . »1

 كحفع التراث البشرؼ في مختمف مراحمو، كالربط بيف منجزات الشعكب الحاضرة بماضييا.
إف التعبير الكتابي يعطي المجاؿ كاسعا لمتمميذ حتى يفكر  . القيمة التربوية:2

اكيب كينتقي الألفاظ كالعبارات، كينسق الأسمكب فتتكفر في كيتدبر كمف ثـ يختار التر 

                                                           
 .101-100ص، ي ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفاياتفاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير ف 1
 .94صسعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير،  2
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تعبيره جكدة الصياغة كحسف السبؾ، بالإضافة إلى غرس الأخلبؽ الحميدة في نفكس 
 .1«أبنائنا

إف التعبير الكتابي يعطي الفرصة لكتابة المقالات كالرسائل...  القيمة الفنية:. »3
عتمد فييا عمى سعة الخياؿ كتدعيـ الرأؼ بأسمكب صحيح، فصيح، مؤثر كبعبارات فنية ي

 .2«بتكظيف المكتسبات القبمية سكاء نشاطات المغة العربية أك النشاطات التعميمية الأخرػ 

كيتمثل في التعبير عف المكنكنات النفسية كما يريد الإنساف . القيمة النفسية: 4
الخكاطر كالأشعار تمبيتو فكريا كنفسيا كتمبية حاجاتو المتعدّدة، كيشمل ذلؾ جانب 

 كالقصص، التي تعكس ىذه المكنكنات كالمحبة كالغضب كالكره كالحزف ..

 شركط نجاح عممية التعبير: -6
لا يمكف لعممية التعبير أف تككف ناجحة دكف تحقيق بعض الشركط، لأف التعبير 

ي، كمف يستند إلى دعامتيف، إحداىما العبارات كالأساليب كالأخرػ الأفكار كالمعان»الجيد 
ثـ فإف عمى المعمميف أف يضعكا في حسبانيـ الانطلبؽ مف ىاتيف الدعامتيف لتحقيق 

 .3«سمات التعبير الجيد، كأبرز ىذه السمات: الحيكية، الكضكح، عنصر الخياؿ، التأثير

 كيشترط في التمميذ أف:

 يككف دقيق الملبحظة فيصف الأشياء بمنيجية سميمة.. »1

ـ يساعده عمى انتقاء الكممة الطيبة كالجممة الصحيحة كالتعبير . يستند إلى إحساس سمي2
 المناسب.

                                                           
 .316، صينظر: عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة 1
 .317ص: المرجع نفسوينظر:  2
، مصر، الدار المصرية المبنانية، تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيقعبد الفتاح حسف شحاتة: ينظر:  3

 .290، ص)د.ت(، الطبعة الثالثة
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 . يككف دقيقا في مناقشة القضايا بعد عرضيا.3

 . يتقف القكاعد المغكية الخاصة بالتركيب كالصياغة كالإملبء كالخط.4

 .. يبتعد عف السرد الجاؼ، إذْ لا بد مف استخداـ الأفعاؿ المعبرة كالحكار كالمكازنات5

 .1«. يراعي الدقة في استخداـ علبمات الترقيـ كاليكامش كالفقرات...6

كاضح المعنى مفيكما حيكيا يعتمد عمى التشكيق كالخياؿ،  فالتعبير الجيد ما كاف سيلب
كيجب عمى التمميذ أف يككف نبييا شديدة الملبحظة محترما لشركط التعبير شكلب 

أسمكبو جيدا رائقا بعيد عف التّكمف  كمضمكنا مف تقديـ كعرض كخاتمة، كأف يككف 
 كالمبالغات.

 أما مف جانب المعمـ فيجب عميو ما يمي:

تكضيح أىداؼ نشاط التعبير الكتابي عف طريق صياغتيا صياغة قابمة لمتنفيذ » -
 كالتطبيق العملبني الدقيق، كأف تككف خادمة لعممية تعمـ المغة.

كىك القائـ عمى الانطلبؽ مف نصكص  التزاـ مسار الميسر لاكتساب كفاية الكتابة -
أساس بنكع كبنمط تعبير معينيف، كالعمل عمييا قراءة كدراسة كتحميلب، ثـ يتـ الربط في 

 نشاطات تعميـ المغة العربية بيف القراءة كالتعبير الشفيي كالدراسة.
 .2«تحكيل الكتابة مف عمل مفركض يصعب الالتزاـ بو، إلى عمل مرغكب -
ت الغنية المشكقة كالمناسبة لمراحل نمك المتعمميف العقمية انتقاء المكضكعا -

 كالانفعالية كالعاطفية، مع إفساح المجاؿ أماـ المتعمميف لمتعبير عما يناسب ميكلاتيـ.

                                                           
ينظر: فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات الشعبة الأدبية مف التعميـ  1

 .100ص، أنمكذجا الثانكؼ 
 .172 -171ص، 2ج، العربيةأنطكاف صياح: تعممية المغة  2
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تغميب الطابع الكظيفي الحياتي عمى نشاط التعبير المكتكب مف خلبؿ إعداد مجمة  -
 صفية تشتمل عمى مقالات كتحقيقات كخكاطر. 

 طار كتابة لكل نمط تعبير كلكل نكع نصي كاحتراـ عناصره.كضع إ -
تدريب المتعمـ عمى الالتزاـ بالنشاطات المككنة لعممية الكتابة التزاما دقيقا دكف  -

 .1«إىماؿ لأؼ طرؼ منيا

فالمعمـ يجب أف يككف مكجيا في جميع مراحل العممية التعبيرة كيسعى لخدمة أىدافيا 
العممية، كيعمل عمى تصحيح مظاىر الضعف فييا كيسخر مجيكداتيا لخدمة ىذه 

 كتصحيح أخطائيا.

 الكتابي: ( أخطاء التعبير8

تتعدّد أخطاء التعبير الكتابي لكنّيا تجتمع غالبا عمى مجمكعة مف الأخطاء 
 المتعارفة لا يمكف أف تخرج عما يمي:

مكسكر كيتعمّق ذلؾ باحتراـ قكاعد النحك مف مرفكع كمنصكب ك   :النحوية الأخطاء .أ 
 كمجزكـ، فيجب احتراـ ىذه القكاعد لفظا ككتابة. 

غير  عمى الكممات صياغة عند المرتكبة الأخطاء بيا يقصد»  :الصرفية الأخطاء .ب 
المصادر كالنسب  في الأخطاء تمؾ سماعيا، كتكثر شائع ىك ما مخالفة القياس، أك
 . 2«الثلبثية الأفعاؿ غير مف المشتقات كصياغة

المكاقف  حسب الأفعاؿ كاستعمالو تصريف صعكبة لنكعا ىذا ضمف كيندرج
الفعل،  فييا يصرؼ التي الأزمنة مختمف بيف الكتابة، كالخمط في كالكضعيات المختمفة

 الضمائر مع الجمع بصيغة يصرؼ الضمائر، كأف مختمف مع تصريف الفعل كفي

                                                           
 .173 -172ص، 2ج، أنطكاف صياح: تعممية المغة العربية 1
 .146ص، الكظيفية الكتابة عمميات :الله فضل رجب محمدينظر:  2
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 بالمعنى يخل مما المكتكبة التعابير في المشتقات استخداـ ، كصعكبة..كىكذا المفردة
 .الفقرة الجممة أك في تأديتو المراد
 كيشمل ذلؾ جكانب الرسـ كالكتابة كيمزات الكصل كالقطع  :الإملائية الأخطاء .ج 

 التاء بيف يفرؽ  لا المتعمـ إف التاء، حيث رسـ في أيضا الإملبئي الخطأ يقع كما
 الأصكات بيف التمييز دـكع الغيبة كىاء المربكطة التاء بيف المربكطة، أك المفتكحة كالتاء

عند الكتابة، كأكثر ىذه الأخطاء شيكعا أخطاء التعريف كالتنكير، كغير ىذا مف  المتقاربة
 .الأخطاء

عيا كيككف ذلؾ بعدـ كضع الألفاظ في مكاض الأخطاء المفظية )المعجمية(: .د 
مكضعو الخاص بو، فمنيا ما يصمح للئناث كمنيا ما  الخاصة بيا حيث إفّ لكلّ لفع

 صمح لمذككر، كمنيا ما يككف عاما كمنيا ما يحتاج إلى تخصيص، كغير ذلؾ.ي
سميما، غير  تركيبا الجمل كيشمل ذلؾ سكء تركيب التركيبية والبلاغية: الأخطاء .ق 

 كاضحة المعنى، إضافة إلى ككنيا غير قائمة احتراـ فنكف البلبغة كأساليبيا.
شكمية كالضمنية كاحتراـ كيشمل ذلؾ مختمف الجكانب ال الأخطاء المنيجية:  .ك 

 المقدمة كالعرض كالخاتمة، كاحتراـ علبمات الابتداء كالكقف كغير ذلؾ.

 الكتابي: التعبير في الضعف أسباب (9

تتعدّد أسباب الضعف في العممية التعبيرية لدػ التلبميذ، إلا أفّ ما يتحكـ في ىذا 
 المعمـ، التمميذ. الضعف يمسّ ثلبث جيات رئيسية ىي: طبيعة المنياج التربكؼ،

 أ( طبيعة المنياج التربوي:
يعد المنياج التربكؼ عاملب ميما في قصكر مستكػ الممكة التعبيرية لدػ التلبميذ، 

 كذلؾ يرجع إلى ثلبث جيات رئيسية: 
عدـ إعطاء الكقت الكافي لتعميمية التعبير الكتابي كالشفكؼ خصكصا في المراحل  -

 الابتدائية الأكلكية.
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طاء الكقت الكافي لبناء أسبابيا: كذلؾ بعدـ إتاحة الفرصة لمتمميذ لبناء عدـ إع-
المعارؼ الضركرية لمتعبير، كيشمل ذلؾ عممية القراءة كالإفياـ كبناء المصطمحات، 
كىذا ما يجعل الممكمة المغكية لدػ التلبميذ قاصرة، كيجعل حصة التعبير مذمكمة لدييـ 

 كف.لأف فييا تكميفا ليـ بما لا يطيق
كثافة البرنامج المدرسي: كيتمثل ذلؾ في جعل المغة جانبا ضمف جكانب كثيرة يركز  -

عمييا البرنامج التعميمي، فيتـ دراسة الرياضيات كالمغات الفرنسية كالإنجميزية كالعمكـ 
كبعض المكاد التي يجب تأخيرىا إلى سنكات أخرػ حتى تتـ بناء الممكة التعبيرية لدػ 

إف سبب القصكر في عممية التعبير يرجع إلى كثافة البرنامج التربكؼ التلبميذ، حيث 
 بمكاد لا تناسب سف التلبميذ.

 ب. المعمّم:
يعدّ درس التعبير عممية مُجيدة جدا لممعمميف مف خلبؿ بناء تعمّماتو كتكجيو التلبميذ 

عمل فيو، ككذا متابعتيـ كتصحيح أعماليـ، كمتعرفة نقاط ضعفيـ بغية تداركيا، فيك 
شاؽ لممعمّـ ممّا يجعل المعمّـ يتممّص مف كثير مف مسؤكلياتو تجاه درس التعبير، 
خصكصا كأفّ المعمّـ لو ارتباطات عديدة أخرػ عمما أف كقت المادّة محدكد، مما يضع 

 المعمميف ضمف ضائقة تضييع ىذا الدّرس الميّـ.
 ج. التّمميذ:

 تكمفيـ مجيكدا فكريا لأداء أعماليـ، أغمب التلبميذ يفضمكف المكاد الجاىزة التي لا
إضافة إلى القصكر المغكؼ لدػ التلبميذ، كفي ظل إىماؿ الأكلياء ليذه العممية كعدـ 
التركيز عمييا يفقد كثير مف التلبميذ شغفيـ نحك ىذه المادّة كتدارؾ مظاىر النقص 

لأمراض فييا، ىذا إضافة إلى بعض العكامل الخارجة عف إرادة التلبميذ، مثل ا
 العضكية في السمع كالبصر كالأعصاب كالأسباب النفسية كغيرىا.
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 تقنيات نشاط التعبير الكتابي في التعميم المتوسط لمجيل الثاني:( 11

إف  مرحمة التعميـ المتكسط مرحمة دقيقة في حياة المتعمـ، حيث يعيش اضطرابات 
غة تعكس آثار المشاعر عمى نفسية مثيرة، تحرؾ مشاعره كتدفع بو إلى التعبير عنيا بم

سمككو، إيجابا إذا استغمت استغلبلا يفيد المتعمـ، كتصبح إيجابية المردكد الإبداعي كتنظيـ 
المغة في إطار نظاميا كبالأساليب التي تتناغـ مع المشاعر كتجعل المتعمـ يشعر بالمتعة 

عبد العالي:  كىك يقرأ رمكز مشاعره في مشيد يعكس ضالتو النفسية يقكؿ عبد المنعـ
 بمرحمة يمر المتعمـ أف المتكسط، باعتبار مرحمة في كبيرة أىمية الكتابي كلمتعبير»

 العقمي النضج مف بو بأس لا قدرًا تعكس التي العمرية مف المراحل المراىقة، كىي
 تتحقق تفاعلبً  فيو يعيش مع المجتمع الذؼ مف التفاعل يمكنو الذؼ، كالجسمي كالكجداني

 الصحيحة الممارسات التعميمية مف خلبؿ التفاعل ىذا كجو المنشكدة، إذا ؼالأىدا معو
عميو  يعكد بما يُبدع يعبر كأخيرًا ثـ يفكر العقل، كي إعماؿ نحك كتكجيو بيده تأخذ التي

 . 1«كالنفع بالفائدة فيو يعيش كعمى المجتمع  الذؼ
الابتدائية كالثانكية،  مةالمرح في المتعمميف بيف فاصمة مرحمة المتكسط التعميـ فمرحمة

 كالإملبء، مف كالخط الكتابة عمى كالتدرب التمرف  مف شكطًا بمغ قد فييا المتعمـ يككف 
 التعبير كفاءة لاكتساب أساسية قكاعد بمثابة تعد كالتي تعميمو السابقة مراحل خلبؿ

تحيل إليو الكتابي كنشاط ينتجو المتعمـ في فضاء المدرسة معتمدا عمى المكتسبات القبمية 
إنو نشاط إدماجي تكظف كتدمج فيو كل المكتسبات القبمية كالبعدية مف :» الكثيقة الكزارية 

  .2«جميع النشاطات 
المقطع  خلبؿ متدرجة بصفة التعبير تقنيّات مف تقنية تتناكؿ أسبكعية حصة في

تحقق بيا كتتأكد كفاءة التعبير الكتابي مف خلبؿ التقنيات المتبعة في الحصة متدرجة لي
                                                           

 .124، صالقاىرة، غريب مكتبة، دط، العربية المغة تدريس طرؽ  العاؿ: عبد المنعـ عبد 1
، 2004، الجزائر، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، متكسط ثةالثال السنة منياج الكطنية: التربية كزارة 2
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 تكافق كتاباتٍ  إنتاج المتعممكف إلى كيكجو»المقطع، جاء في كثيقة كتاب المغة العربية: 
 أسابيع ثلبثة كل بعد .التعميمي الأسبكع طكاؿ رحابو في عاشكا الذؼ المكتكب النّص

 مكتكب مسمكع كالآخر أحدىما سَنديف مف للئدماج، ينطمق أسبكع تعمُّميّة، يُخصّص
دماج تكظيف عمى التّدريب مرحمة ىما متكاممتيف مرحمتيف كيقطع  التّعممات، كمرحمة كا 
خلبؿ  كمف النيائي الكتابي الإنتاج ىك فردؼ إنتاج خلبؿ مف يظير الذؼ النيائي التقكيـ
 . 1«المشركع إنجاز ىك جماعي إنتاج

 الجديد النصية، كىك المقاربة كفق يدرس أصبح الجديد المنياج في الكتابي كالتعبير
 لو كتترؾ مشكمة كضعية في المتعمـ يكضع الكفاءات، حيث بو بيداغكجيا أتت الذؼ

 سميمًا كتابيًا نصًا ينشئ أف أجل معارفو، مف مختمف كيجند كيدمج يكظف كي الفرصة
 .شكلًب كمضمكنًا

تجاكبت المنظكمة التعميمية مع مستجدات العصر انطلبقا مف إصلبح التعميـ  حيث
لأىداؼ كالغايات لتككيف أجياؿ قادرة عمى الإبداع كالابتكار بما يستجيب لتحقيق ا

 بيداغكجيا بالاعتماد عمى المقاربة النصية في تقديـ أنشطة تعميـ التعبير باعتبارىا اختيارا
 إدراكو نظامًا ينبغي باعتبارىا المغة إلى النظر كالإنتاج، كيجسد التمقي بيف الربط يقتضي

المغة، كبالعكدة إلى  فركع جميع حكلو تدكر أساسيًا كرًامح النص يتخد شمكلية، حيث في
 ةالمنياج الجديد نجده يركز عمى المقاربة النصية، كىي إشارة لافتة في المناىج الجديد

)الجيل الثاني( الذؼ ييدؼ إلى تحقيق مشركع الإصلبح ىك التمكف مف التعميـ بالمقاربة 
مف التحكـ في كفاءة التعبير لأىميتو في  بالكفاءات، أؼ تمكيف المتعمـ مف ىذه المرحمة

الحياة حيث يكضع المتعمـ أماـ مشكمة مثيرة لميارات المتعمـ المختمفة، يبادر إلى تجاكز 
 المشكمة كيضع تصكرا لمكصكؿ إلى حميا بطريقة ميسكرة سيمة باعتماد كفاءاتو السابقة.

                                                           
، 2017، الجزائر، لمنشر أكراس ،المتكسط التعميـ مف الثالثة السنة العربية المغة كتاب الكطنية: التربية كزارة 1
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نما ، كا  الجديد ىك تكظيفيا في  ليست المقاربة النصية إبداعا جديدا مف حيث المفيكـ
 مكلكد النصية المقاربة إف»العممية التعميمية، جاء في الكثيقة التربكية ما يدؿ عمى ذلؾ 

 البعد تجيل التي كانت التقميدية الممارسة فشل بعد بالكفاءات المقاربة مخاض أفرزه جديد
كالتفسير،  الشرح بعضيا يتطمب كالألفاظ المفردات مف كعاء مجرد النص النصي، كتعتبر

كصيغ  لعبارات خزانًا جديدة، كاعتباره بمفردات لممتعمـ المغكؼ  الرّصيد دعـ أجل مف
 ما إلى كالتطرؽ  فيميا بغية النصكص تحميل منكاليا، أك عمى كالنسج حفظيا بالإمكاف

  .1«سياسية أك اجتماعية أفكار كقضايا مف فييا
ية المغكية عف طريق التفكير إف التعامل مع النص يييئ المتعمـ إلى تفكيؾ البن

 العقمي لتكظيف نظاـ المغة التي اكتسبيا حيث تمكنو مف الإجابة عمى:
 سؤاؿ المعرفة: كيف يعرؼ المتعمـ ما يعرؼ؟ 
 سؤاؿ الإدراؾ: كيف يدرؾ المتعمـ ما يعرؼ؟ 
 سؤاؿ الذىف: كيف يتحقق الإدراؾ داخل الذىف؟ 

محدّدة أساسيا التنكيع عبر  طرائق داغكجيكف في تعميـ التعبيرالبي لذا فقد انتيج
إعطاء معارؼ محدّدة في كل مكضكع كنكع يريدكف التعبرؼ فيو، إضافة إلى التدريب 
المستمر ليـ عمى أداء ىذه العممية، كالنص التعبيرؼ عمى أحد النسقيف، نسق إخبارؼ، 

المنطكؽ(  كنسق إنجازؼ، كىذا يبيف لنا الأثر مف النمكذج الجاىز المقدـ في الحصة )فيـ
بداع النمكذج الذؼ يصيغو المتعمـ أؼ تنتجو حركة الدلالة داخل النص المنتج كلذلؾ  كا 

الحرية  ترؾ يجب»...كجب ترؾ الحرية لممتعمـ عمى الرأؼ الكارد في الكثيقة الكزارية: أنو 
 كفق المبنية الحديثة المناىج التربكية نجد خاطره، لذلؾ في يجكؿ عما ليعبر لممتعمـ
 بتعميمية المرحمة، كخاصة ىذه في بالمتعمـ خاصة عناية عنت بالكفاءات التدريس بةمقار 

                                                           
، لمنشر أكراس، المتكسطالكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ  :كزارة التربية الكطنية :ينظر 1

 .8-7، ص2003، الجزائر
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في  يدكر عمّا يعبر أف خلبلو مف المتعمـ يستطيع صخبًا فضاء بكصفو الكتابي التعبير
 . 1«يشاء عمّا ليعبر الكافية الفرصة لو يترؾ ككجدانو، لأنّو كنفسو فكره

ر، كلا ينطبق بالضركرة عمى نمكذج مسبق لأف إف الكلبـ المنتج لا يقكـ عمى معيا
كد ذلؾ ؤ المعنى الذؼ يبدعو الكلبـ تأتي عمى نمط غير مألكؼ، كنمكذج غير معركؼ يِ 

الخطأ  كيصحح يكتب أف مف التمميذ يمكّف الكتابي التعبير»ما كرد في الكثيقة الكزارية: 
 أماـ لكجو كجيًا فييا يككف  التي الأخرػ  النشاطات يشاء، عكس كما عممو تنظيـ كيعيد
 مف خكفًا ذاتو في عمّا يفصح أف عميو التكمـ، كيصعب عف يعيقو كزملبئو، ممّا أستاذه
 .زملبئو كىناؾ مف ىنا مف تأتي التي التعميقات أك الخطأ في الكقكع

 النياية في التمميذ تمكّف إذا المرجكة، إلا ثمرتو مثمرًا الكتابي التعبير تعمـ يككف  كلا
 أف المعمـ كعمى الخطأ مف خاؿ بأسمكب ككضكح كقكة إسياب في الكتابة ة عمىالقدر  مف

   .2«معيـ يعيش مف نحك ككجدانو كتجاربو تفكيره إصلبح طريقة في يفكر
ككذا الشفكؼ ضمف مناىج التعميـ –كيكمف الاىتماـ المتزايد بحصّة التعبير الكتابي 
ة المتعمـ، كلكل منيا لغة خاصة تُعنى لمجيل الثاني لأىمية حضكره في جميع مناحي الحيا

 الثقل، فيو رسائل مركز النشاط ىذا كيمثل»بالغرض التكاصمي، يقكؿ فخر الديف عامر: 
ىك  الممارسة ىذه رافد يككف  الفعمي، حيث الإدماج يتحقق كبكاسطتو الكفاءة تظير

 كظائفو يؤدؼ كمحدد، كبو كاضح منيج كفق المتعمـ تمقاىا التي النظرية المكتسبات
 عقمية لعممية مظيراف كالتعبير التفكير أف المغة عمماء كالثقافية كالمينية، كيرػ  الاجتماعية

 بتجارب مرتبط كارتقائو، ككلبىما الآخر كارتقائو مرتبط بنمك منيما كل كاحدة، فنمك
 .3«الحياة في كخبراتو الإنساف

                                                           
، الجزائر -مديرية التعميـ الأساسي، متكسط الثالثة السنة العربية المغة منياج الكطنية: التربية كزارةينظر:  1

 .27ص، ـ2003
 . 28، صمتكسط الثالثة السنة العربية المغة منياج الكطنية: التربية كزارة 2
 .41ص، الإسلبمية كالتربية العربية بالمغة الخاصة التدريس طرؽ  :عامر الديف فخر :ينظر 3
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ة عمى المقاربة بالكفاءات المعمـ في ترسيخ ىذه الماد عمى عتمادلاكتعميـ التعبير با
سعيا منو إلى تنمية الممكة المغكية عند المتعمميف باعتبار ىذه المادة تتقاطع مع جميع 
المكاد المغكية، فالعجز فيو يؤدؼ إلى الإخفاؽ إف لـ يعالج في حينو، كقد يتكرر فينتج 

 الاضطراب القاتل لمركح المبدعة.
ناىج الجيل الثاني عف غيرىا مف كلا تختمف أىداؼ التعبير الكتابي ضمف م

 الأىداؼ العامّة لحصّة التعبير مثل:
 تنمية ممكة المغة العربية. -
 التحكـ في قكاعد المغة. -
 القدرة عمى كتابة جمل كفقرات كاممة. -
 القدرة عمى استعماؿ علبمات الترقيـ استعمالا سميمًا. -
 يستعمل الكتابة ككسيمة لمتكاصل. -
 ميذ.تنمية الحس التكاصمي لمتلب -
 تنمية ميارة الفيـ لدييـ. -
 في كخطكاتو، لاسيما تقنياتو بمختمف الكتابي التعبير بتعميـ الاىتماـ كجب كعميو

 عمى المتعمـ قدرة تقكيـ خلبليا مف يمكف مرحمة آخر التدريس بالكفاءات، كىي ضكء
 المرحمة ريعتب المكتكب التعبير المغكية، لأفّ  لمظكاىر الصحيح كاستيعابو كالأداء القراءة
 كتكرار الإخفاؽ إلى يؤدؼ فيو العربية السابقة، فالعجز المغة أنشطة لمختمف النيائية
 عمى الحرص يجب الفكرؼ كالعممي، لذلؾ كالتأخر الاضطراب إلى يؤدؼ الإخفاؽ
 .تعميميتو
 ( مراحل التعبير الكتابي ضمن مناىج الجيل الثاني:7

ثاني عف طريق استثارة انتباه التلبميذ يتـ تناكؿ نشاط تعبير في منياج الجيل ال
كجذبيـ إلى المكضكع كتشكيقيـ كيستمزـ ذلؾ استدعاء خبراتيـ السابقة كىذا يعني أف يقكـ 

 المعمـ بكضع التلبميذ في جك نفسي يؤدؼ إلى مكضكع الدرس كيييأ أذىانيـ.



 طرائق تدريس التعبير في التعليم المتوسط : الرابعالفصل 

 
275 

 : يكيمكف تمخيص مراحل التعبير الكتابي في مجمكعة مف الخطكات عمى النحك الآت
كيككف فييا التمييد بتييئة الطلبب نفسيا كمعنكيا، ثـ المقدمة التي » الخطوة الأولى:

، كتجدر الإشارة أفّ كل مكضكع 1«تككف مكجزا لمدرس، ثـ يتـ اختيار المكضكع المقصكد
مف مكاضيع التعبير يتطمب كيفية معينة تساعد عمى إنتاج نص مكتكب كنشاط يمارس 

ف العمميات الذىنية كيكظف فبيا معرفو بميارة في مجاؿ مف فيو المتعمـ مجمكعة م
مجالات الحياة كفي كضعية تكاصمية أك حل المشكلبت بكاسطة استراتيجية كتنظيـ شبكة 

 مف المعمكمات في كل كتابة يتـ ىذا الإنتاج عبر ركافد نحددىا في مايمي:
 «.المعمكمات كالمعارؼ القبمية 
 الميارات الكظيفية 
 2«لتي يقكـ بياالعمميات ا. 

عرض المكضكع كيككف بتحديد عنكاف لممكضكع كطرح أسئمة » الخطوة الثانية:
 المكضكع ، كتتـ أثناء ىذه الخطكة مناقشة3«حكلو كتمخيصو، مع تسجيل أىـ عناصره

فييا،  كالتدّرج المقترح، مراعيًا التسمسل المكضكع إلى التمميذ أفكار تكجيو إلى تؤدؼ بأسئمة
 .الرئيسية المكضكع عناصر التلبميذ إجابات جمكعةم تؤلف بحيث

 عمى جيد، كيكتبيا بشكل المصكغة التلبميذ جمل بعض باختيار المعمـ كيقكـ
 ليثير دافعية التلبميذ نحك إعداد التّعبير. السبكرة

                                                           
  كىذه الخطكات ليست إلزامية عمى ىذه الطريقة كحسب بل إنيا مسألة اجتيادية يكمف اليدؼ مف كرائيا

 كبأؼ طريقة تـ الكصكؿ إلى ىذه الغايات كالمقاصد كاف التعبير سميما.، الكصكؿ إلى غايات التعبير كأىدافو
 .320عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صر: ينظ 1
أفريل ، الجزائر -مديرية التعميـ الأساسي، مناىج السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط :كزراة التربية الكطنية 2

 .28ص، ـ2003
 .321-320الممارسة، صعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية ك  3
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المكضكع بتدكيف ىيكل عاـ لو ثـ يقكـ التلبميذ  تدكيف ممخص» الخطوة الثالثة:
، كمما يجب عمى المعمّـ في ىذه المرحمة أف 1«ؿ المكضكعبتقديـ تمخيص شفكؼ حك 

 أك المفتاحية إلى الكممات مشيرًا عمى السبكرة الممخص إلى التلبميذ انتباه بتكجيو يقكـ»
، كيعمل 2«التلبميذ قبل مف استخداميا في المعمـ يرغب التي المفردات أك العبارات

ت فيك يقرّب المفاىيـ لمتلبميذ كيكصميـ الممخّص دكرا ميما في عممية المقاربة بالكفاءا
 إلى كيفية إعداد التّعبير دكف تدخّل شخصيّ مف المعمّـ.

إعادة التمخيص شفكيا، كيككف بإعطاء الكقت الكافي كتحديد أىـ » الخطوة الرابعة:
 شركط الكتابة كعدـ الإكثار، كيككف ذلؾ المكضكع داخل الصف أك خارجو.

كتابة المكضكع، كجمع الدفاتر، كتصحيحيا،  كىي تشمل الخطوة الخامسة: 
 .3«كتقكيميا

فيذه المرحمة تشمل تحرير المكضكع المطمب كعمى المعمّـ أف يحرص عمى تماـ 
 المكضكع كيكفّر الجك التكجييي كالعممي لمتلبميذ حتى يصمك إلى الغاية مف التعبير.

 أف الكتابة، كبعد مف تلبميذه انتياء بعد المعمـ يطمب» :الخطكة السادسة: التّقكيـ
يضاحيا، كيطمب تلبميذه أخطاء رصد قد يككف   دفاترىـ إلى الرجكع منيـ الشّائعة كا 

 .أخطاء مف فيو كقعكا ما كتصحيح
 التلبميذ صاغيا التي المغكية الأنماط بعض السّبكرة عمى المعمـ يكتب أف كيفضّل

 . 4«الأنماط لتمؾ ليـ، كتعزيزًا جيد تشجيعًا بشكل
بتصحيح كراسات المتعمميف، كالعناية »راحل التعميمية الأكلى يقكـ المعمـ كفي الم

 .1«كتكجيييـ إلى الاىتماـ بجكدة الخطبتصحيح أخطائيـ، 

                                                           
 .321: صالسابقالمرجع  1
 .146، صكالصعكبة الميارة بيف العربية المغة تدريس أساليب :زايد خميل فيد: ينظر 2
 .323-322عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 3
 . 146ص، كالصعكبة الميارة بيف العربية المغة تدريس أساليب :زايد خميل فيد: ينظر 4
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 يطمب الثاني، حيث الجيل منياج كفق حاليًا المعمكؿ بيا التقكيـ شبكة ىي كىذه
  2يمي: ما التلبميذ  مف المعمـ

 التحكـ  المؤشرات  المعايير 

 لا نعـ                                  
 الالتزاـ بالمكضكع  - الكجاىة 

 تحرير فقرة -
  

 احتراـ قكاعد النحك كالصرؼ كالإملبء  - سلبمة المغة 
 التكظيف السميـ لعلبمات الكقفكالترقيـ  -

  

   تسمسل الأفكار  - الإنسجاـ
 جكدة الخط  - الإتقاف

 تكظيف قيـ اجتماعية  -
 لقبمية تكظيف المكتسبات ا -

  

 مكجو ىك كالمعمـ بنفسو أخطاءه يقكّـ مف ىك التمميذ أف الجدكؿ خلبؿ مف نستخمص
 كمرشد.

 شتى، كلعدـ مذاىب العربية المغة معممك يذىب كفيياالخطوة السادسة: التصحيح: 
 عمى تلبميذىـ، كيترتب تعبير تقكيـ في خاص فإنيـ يتفاكتكف كثيرًا معيار عمى اعتمادىـ

 أف يجب التصحيح في ذاتيتو مف المصحح يَحد كبير، كلكي إلى حد الدرجة تفاكت ذلؾ
 معدّلاً  الثاني الجيل منياج جاء التصحيح، لذلؾ في عممية عميو يعتمد خاصًا معيارًا يضع
  :   ىما مجاليف عمى أساسًا مقسـ معيار كفق ليذا

 المضمكف(. الشكل كمجاؿ )مجاؿ

                                                                                                                                                                                
 269ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 1
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كحسف التنظيـ كنظاـ الفقرات كاحتراـ جكدة الخط  :عمى الشكل مجاؿ كيشتمل
 الأخطاء مف الخمك»المقدمة كالعرض كالخاتمة، كاحتراـ علبمات الكقف، إضافة إلى 

 مف لمتعبير، كالخمك الكمية الدرجة ضكء في المعمـ يقررىا درجة ليا كتعطي الإملبئية
 :جانبيف في يتمثل الإملبئية الأخطاء
 .الإملبء قكاعد في التامة الحرؼ، كالكفاية رسـ صحة- 

النحك  قكاعد في التامة كالكفاية الصحة في ذلؾ النحكية، كيتمثل الأخطاء مف الخمك -
   .1«كالصرؼ

فيذه الجكانب الشكمية تعكس جانب الإنضباط لدػ التلبميذ، أكثر مما تعكس جانب 
فادة الكفاءة لدييـ، إلا أف ىذا الجانب ميـ جدا، فيك يحدد مدػ قابمية التمميذ للبست

 مف المادّة.
عمى جكانب متعدّدة مثل: مراعاة جكدة الأسمكب،  فيشتمل المضمكف  مجاؿ أمّا

ككضكح الأفكار كصحّتيا، ككذا مراعاة المكضكع كالإحاطة بجكانبو المختمفة كتجنب 
 كالتضميف الكريـ القرآف مف الاستشياد، بالاقتباس»الخركج عف المكضكع، إضافة إلى 

كنثرًا، كدقة اختيار الألفاظ كالمعاني،  شعرًا الأدبي لشريف كالمكركثا النبكؼ  الحديث مف
 .2«كحسف الابتداء كالعرض كالختاـ

قيل إضافة إلى بياف العلبمة الممنكحة عمى كلّ جزء  ما كل يمخص جدكؿ كىذا
  3منيا:

 التقديرات المعايير

                                                           
، تدريسيا كطرائق مناىجيا العربية المغة :الكائمي الكريـ عبد سعاد، الدليمي حسيف عمي طو :ينظر 1

 .268ص
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 تمكف كمي تمكف أدنى تمكف جزئي عدـ التمكف
الملاءمة 

 ن(14)
00 0.5/1.5 02/3.5 04 

 01 0.5 0.5 00 ن(11الترابط )
الصوابية 

 ن(12)
00 0.5 1/1.5 02 

 01 0.5 0.5 00 ن(11التمايز )
كىي نقطة متعارؼ عمييا في  20مف  08المعايير التي في الجدكؿ تشكل نقطة 
 لا التي الذاتية عف كبعيدًا مكضكعيًا المعمـ تقييـ كضعية التعبير الكتابي كبيذا يصبح

  .لممتعمـ الحقيقي المستكػ  تظير
حرص عمى استفادة التلبميذ مف يكبعد أف يقكـ المعمـ بتصحيح التعبير يجب أف 

 الملبحظات الممنكحة ليـ، كما يقكـ بعد ىذه الخطكة بخطكة أخير العلبج كالمتابعة.
، كفي ىذا يحرص المعمّـ عمى علبج ضعف الخطوة السادسة: العلاج والمتابعة

ملبئيا كمنيجيا، كيقكـ بمتابعة التلبميذ عمى مدار العاـ التلبمي ذ لغكيا كنحكيا كبلبغيا كا 
 مف أجل الحرص عمى جبر جكانب النقص كالضّعف في التعبير.

 كتتـ ىذه الخطكات عبر حصّتيف:
 حصّة يتعرؼ التلبميذ فييا عمى المكضكع ككيفية إنتاجو، ثـ يشرعكف في إعداده. -
يا المعمـ بتصحيح مختمف الأخطاء الشائعة لدػ التلبميذ حصة تصحيحة يقكـ في -

 كيعمل عمى تكجيييـ مف أجل تجاكزىا.

 :الكتابي التعبير نشاط لتنمية ( اقتراحات16

 متكامل. لأنيا كل الأربعة المغكية الفنكف  عمى التركيز 
 التلبميذ سف مع متماشية مكاضيع اختيار.  
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 الكاقع مف مكاضيع اختيار.  
 كقدكة نمكذج فيـ يتكممكف  أك يكتبكف  حيف بتعبيرىـ مميفالمع اىتماـ.  
 ثراء أسمك لتقكية كالختامية الافتتاحية رات العبا بعض عمى التلبميذ تدريب  بيـ كا 

 رصيدىـ المغكؼ.
 الفعمية الممارسة مف يتمكنكا حتى محدكدًا أك قميلبً  التلبميذ عدد يككف  أف يجب.  
 تمعب الجمكس طريقة النصف، لأف في المعمـك  دائرة نصف شكل عمى التلبميذ جمكس 

  دكرًاميما في العممية 
 التعميمية. 
 كالصرفي النحكؼ  الجانب كعمى الإملبء قكاعد أغمب عمى التركيز.  
 كالتدريب الممارسة كثرة.  
 الكتابي الإنتاج عمى لتدريبيـ معينة حصص تخصيص.  
 أخطائيـ تصحيح في المتعمميف إشراؾ.  
 الإنتاج أثناء فييا يقعكف  التي المشاكل ةلمعالج حصص تخصيص. 

 المبحث الثاني: التعبير الشفوي )فيم المنطوق(:

نتاجو، )التعبير الشفوي(:1  ( مفيوم المنطوق وا 

التعبير في أصمو شفكؼّ، ثـ  يعدّ التعبير الشفكؼ أساس العممية التكاصمية، حيث إفّ 
معمـ مع متعمِّميو قائما عمى قائمة عميو، كمف ثـ أضحى تعامل ال النقاشعممية إف 

كيقاؿ في الشفيي ما »التحاكر كالتناقش في شكل السؤاؿ كالجكاب، أك في شكل التعقيب، 
قيل في التحريرؼ جممة مع ملبحظة بدييية ىي أنو يعتمد المساف بدؿ القمـ كيعتمد 

 ، كيُعرؼ التعبير الشفكؼ تعريفات عديدة أىميا:1«الإرتجاؿ عكضا عف التحضير

                                                           
 .53عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 1
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 .1«التعبير عف الأفكار كالمشاعر مشافية، أؼ باستخداـ الكلبـ»نّو أ -

أف يتكمـ طالب الى طمبة صفو في مكضكع يُقترح عميو ، أك يقترحو ىك مبينا »  -
آراءة كشعكره بمغة سميمة يشترط فييا حسف الاداء الى ضبط القكاعد كحسف تركيب 

 .2«الجمل

المنطكؽ الذؼ يعبر بو المتكمـ عما في ذلؾ الكلبـ »أنو  مجاور محمد صالحيرػ  -
نفسو مف ىاجس أك خاطرة، كما يجكؿ بخاطره مف مشاعر كأحاسيس، كما يزخر بو عقمو 
مف رأؼ أك فكر، كما يريد  أف يزكّد بو غيره مف معمكمات أك نحك ذلؾ في طلبقة 

 .3«كانسياب مع صحة في التعبير كسلبمة في الأداء

أداة اتصاؿ سريع بيف الفرد كغيره مف الأفراد »بأنو  إبراىيم عبد العميمعرّفو  -
 .4«كالنجاح فيو يحقق كثيرا مف الأغراض الحيكية

نتاجو )التعبير الشفكؼ( ىك  نستخمصو كما مف ىذه التعريفات ىك أف فيـ المنطكؽ كا 
نقل المتكمـ كل ما يختمج في نفسو مف أفكار كمشاعر بكاسطة المغة إلى كممات كجمل 

 اس يتحدثكف أكثر مما يكتبكف، كالتعبير الشفكؼ أسبق مف الكتابي.كنصكص، فالن

كمف ىنا صار الأداء الشفكؼ أصعب حالا، كأبعد عف الإتقاف لأنو خاضع لمعفكية 
 كالارتجاؿ فضلب عف الحالات النفسية التي تعترؼ المتكمـ كالخكؼ كالخجل كالتردد..

                                                           
 .255ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 1
 .53عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 2
، 1972، 2ط، الككيت، دار القمـ، مجاكر محمد صالح الديف عمي: تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية 3

 .233ص
-151، ص1973، 7ط، مصر، دار المعارؼ، براىيـ عبد العميـ: المكجو الفني لمدرس المغة العربيةإ 4

152. 
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مة؛ كتشجيعيـ عمى طرح كعميو: لا بد مف تدريب المتعمميف عمى تناكب الكم
ا مف أزمات الأسئمة، كفتح الحكارات مع بعض، كالتعقيب عمى زملبئيـ حتى يتخمصك 

ي تمؾ الحالات النفسية التي تقف حائلب دكف عممية التعبير كما يمكف المشافية، كى
لممتعمـ أف يخدـ التعبير الشفكؼ حتى يحقق سيكلتو، كذلؾ بحمل التلبميذ عمى حفع 

ظاتيـ في كل مكقف تعبيرؼ، كىذا إما نسميو بتكظيف الشاىد، أك استخداـ كتكظيف محفك 
الدليل فقيمة التعمـ بالدليل كالتعبير الشفكؼ أنو يعزز الأفكار المطركقة، كيطيل مف نفس 
المعبر، كيخمق الشجاعة الأدبية كالركح التنافسية بيف التلبميذ لأف المعمـ يسعى إلى إعداد 

يـ قادريف عمى التكاصل في مختمف الكضعيات كالظركؼ كبكل تلبمذتو لمحياة فيجعم
شجاعة كما يجعميـ يفيمكف ما يسمعكف سكاء في المساجد أك النكادؼ كمف الإذاعة.. لأف 
ميارة فيـ المنطكؽ أف تصغي بكامل قكاؾ العقمية كالنفسية كالقمبية كتدرؾ ما أراد المتكمـ 

 بد مف أف تحصل لممتعمـ أثناء ممارستو الفعل قكلو. كىذه في حد ذاتيا كفاءة تعبيرية، لا
 التعبيرؼ.

كيكمف الفرؽ بيف التعبير الكتابي كالشفكؼ في كيفية التعبير حيث إف أحدىما كتابي 
 كالآخر يتـ بكاسطة الكلبـ.

التعبير الكتابي يفارؽ الشفكؼ بحيث يجد المتعمـ نفسو في حاؿ مريحة، »كما أفّ -
جل كالارتجاؿ، فضلب عف أنو لديو كقتا كافيا لمتفكير ككنو بعيد اعف الخكؼ كالخ

، كبالتالي فإف التعبير الشفكؼ يحتاج ممكة أكبر مف التعبير الكتابي، كأحيانا 1«كالكتابة
 يحتاج تحضيرا أكبر منو لمتجييز كالحفع.

فضلب عف الاختلبؼ في بعض المجالات، فميس كلّ ما يصمح لمكتابة يصمح 
 لممشافية.

                                                           
 .314عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، صينظر:  1
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الاختلبؼ فيما يركز عميو كلّ منيما فالتعبير الشفكؼ يركز عمى طريقة إضافة إلى 
الإلقاء كالفصاحة كالإخراج كالتفاعل مع الحديث..؛ أما التعبير الكتابي فيركز عمى قكاعد 

 الإملبء كالنحك كغيرىا.
 إلا أنّيا قريناف يكمل أحدىما الآخر، كينفع كل منيا فيما يقصر عنو الثاني.

 ( أنواعو:3

بداعي، كذلؾ بحسب ي نقسـ فيـ المنطكؽ )التعبير الشفكؼ( إلى نكعيف كظيفي كا 
 استعمالو، كطريقة أدائو.

 التعبير الشفوي الوظيفي: -1
فالكظيفي كل استعماؿ لغكؼ شفكؼ يحقق غرضا نفعيا أك يؤدؼ كظيفة إجرائية 

المغكؼ  يذىب المغكيكف المحدثكف إلى أف التعبير»اقتضتيا الظركؼ كالكضعيات، حيث 
 كالمغة الصحيحة كالمغة البميغة. ةمً يِ فْ المُ يأتي مف درجات يعمك بعضيا بعضا فيناؾ المغة 

كلا يطمب مف المغة المفيمة أكثر مف أف تككف مجرد أداة للئفياـ في أدنى درجاتو، 
كالتعبير إلا أننا لا نحرص في ىذه الحياة عمى الإفياـ فقط، بل نتحرػ معو ىك الصحة، 

، كمف أىـ 1«ىك ما نسميو بالتعبير الكظيفيكافر فيو شرطا الصحة كالإفياـ الذؼ يت
 تعاريفو ما يمي:

الذؼ يحقق أىدافا كظيفية تقتضييا حياة المتعمـ داخل المدرسة »أنو التعبير -
كخارجيا، أؼ أنو يتصل بشئكف الحياة اليكمية مثل كتابة الخطابات كالرسائل، كالتقارير 

 .2«محاضر الاجتماعاتكالبرقيات، كتمخيص 

                                                           
 .81سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، صيُنظر:  1
 .257ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 2



 طرائق تدريس التعبير في التعليم المتوسط : الرابعالفصل 

 
284 

الذؼ يعبر بو الشخص عف المكاقف الحيكية المختمفة بما فيو مف »أنو التعبير  -
مشكلبت كقضايا، فيك يخدـ كظيفة خاصة في الحياة، كيحتاجو الإنساف في حياتو 

 .1«العامة، كىك كذلؾ التعبير الذؼ يكظفو لخدمتو في المكاقف الحياتية المختمفة

بير الشفكؼ الكظيفي ىك كل كلبـ يستعممو الإنساف قصد التكاصل كبالتالي فإف التع
 مع الآخريف لتأدية كظيفة معينة.

 التعبير الشفوي الإبداعي:  -2
أما التعبير ذكرنا أف التعبير الكظيفي ىك الذؼ يتكفر فيو شرطا الصحة كالإفياـ، 

لقارغ كحممو عمى فيك الذؼ يتجاكز شرطي الصحة كالإفياـ إلى التأثير في ا»الإبداعي 
التعاطف مع المنشئ ليعيش في تجربتو كيحس باحساسو. كيتخذ ىذا الفرع مف التعبير 

، 2«أشكالا شتى فقد يككف قصيدة أك قصة أك مقالة كجدانية مؤثرة أك خطبة أك مسرحية
 كيمكف تعريفو أنو:

ب التعبير عما في النفس مف مشاعر كأفكار مشافية باستخداـ الألفاظ كالتراكي»
البميغة كالفصيحة التي تكضح المعنى كتثريو كتثير في نفس المتمقی السركر كالإعجاب 

 . 3«بما استمع إليو أك قرأه

و إلى مستمع ما، كقراءة النصكص أك إنشاد الأشعار، أك  فيك كل كلبـ منطكؽ كُجِّ
ف إلقاء الخطب.. لأجل الإفادة أك الإمتاع عمى شرط أف تككف لغتو صافية كما يمكف أ

يككف تعبيرا كمضيا سريعا يحيل عمى فنية الإيجاز كما ىك مأثكر عندنا في تاريخ الأدب 
ما يسمى بػ: بالأمثاؿ، الحكـ، كالتكقيعات، فكميا نصكص مكجزة، مبنية بناء إبداعيا مف 

 .حيث سلبمة لغتو أك جمالية صكره
                                                           

 .16، صلتعبير الشفييا، محمد عمي الصكيكرؼ  1
 .81سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 2
 .-كىذا ينطبق عمى التعبير الكتابي كالشفيي– 257ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 3
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اطفة كالأصالة. تكافر عنصريف ميميف فيو ىما الع» كأىـ ما يميز التعبير الإبداعي:
فالعاطفة ىي عماد التعبير الإبداعي كالباعث عميو. فما لـ يختمج في نفس المنشئ عاطفة 
ما، أك يتحرؾ في قمبو شعكر معيف، لا يندفع لمتعبير، كلا ينشط للئفصاح كالإبداع. ك إف 

عمى  تكافر عنصر العاطفة في التعبير الإبداعي يؤدؼ إلى استعماؿ المغة الفتية التي تقكـ
، ذلؾ 1«الخياؿ كتعتمد عمى العناصر البلبغية المعركفة مف تشبيو كاستعارة كمجاز ككناية

الألفاظ تترتب حسب الحاجة كالإحساس الذؼ يمد الألفاظ المناسبة، كيمزج الإلياـ »أف 
 .2«بالإرادة، كالفكر بالشعكر، كالعاطفة بالخياؿ

التي تقتضي السبق في إيجاد فكل تعبير مميء بالأحاسيس كالمشاعر، كالأصالة 
لقائيا عمى المّساف، فينا  المعاني غير المتكافرة، أك حسف تنظيـ تمؾ المعاني الأصيمة كا 

 يكمف الإبداع.

 ( أىمية التعبير الشفيي:4

لمتعبير الشفيي قدر عممي، كمنزلة عالية في سياؽ التكاصل، كالتعبير عف الحاجات 
في الزمف، لا يحتاج كرقة كلا أداة كتابة كمف ثـ الذاتية فيك سريع الأداء، إقتصادؼ 

 المتمكف في أدائو متمكف في المغة بأشكاليا، كتجمى أىميتو فيما يمي:

يرجع السبب الأكؿ لأىمية التعبير الشفيي أنّو كسيمة تكاصمية بيف المعمـ  -
عميو تعتمد سائر الفركع »كتلبميذه كلا يقتصر ذلؾ عمى مادة المغة العربية كحسب، بل 

كالعمكـ الطبيعية كالتاريخ كالجغرافيا كالتربية الإسلبمية...، فلب غرابة إذاً أف يككف المنطمق 
الأكؿ لمتدريب عمى التعبير بشكل عاـ، كقدرة التلبميذ عمى طرح الأسئمة كالإجابة 

دارة الحكار تكسبو الثقة بالنفس فتتكلد لديو القدرة عمى ترتيب الأفكار كتن ظيـ كالمناقشات كا 
العبارات كاستخداـ الألفاظ المناسبة لممقاـ كتكظيف الصكت كالنطق الصحيح كالاستعانة 

                                                           
 81سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 1
 .17، صالتعبير الشفيي، ي الصكيكرؼ محمد عم 2
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، كالقصكر في عممية 1«بالحركات الجسمية كتكييف الكلبـ بحسب المكقف كالسياؽ
التعبير الشفيي يعني قصكرا في الفيـ أك قصكرا في التكاصل بيف المعمّـ كتمميذه كبالتالي 

 قكصة مف التعميـ.تككف الاستفادة من

يُكسب المتعمـ الثركة المغكية كالمعرفية المتيف تساعدانو عمى في التحدث » -
باستخداـ لغة راقية كصحيحة، كىك كسيمة الاتصاؿ يف المتحدث كالمستمع، كىك أكسع 

 مف التعبير الكتابي، لأننا نتحدث أك نتكمـ أكثر مما نكتب أك نقرأ.

تساب الثقة بالنفس، كالجرأة، كسرعة التفكير، كالدقة، كيساعد التعبير الشفيي عمى إك
 كالانطلبؽ في الأداء.

كفي التعبير الشفيي تحريؾ لمذىف، كترجمة الأفكار كمككناتو، كتدريبو عمى ممارسة 
 .2«المغة بصياغة الجمل، كترتيب العناصر، كاستخداـ الألفاظ المناسبة

ئج أعماليـ، كالكقكؼ عمى آرائيـ خلبؿ التعبير نطمع عمى أفكار الآخريف كنتا» -
بداء  كاتجاىاتيـ في الحياة، كيتيح التعبير الشفيى فرصا لممتعمـ لمتدريب عمى المناقشة كا 

قناع الآخريف.  الرأؼ، كا 

التعبير الشفيي عنصر أساسي في العممية التعميمية، فيك طريقة يكتسب المتعمـ  -
 لحقائق، كالميارات، كالقيـ.مف خلبليا المعمكمات، كالمعارؼ، كالمفاىيـ، كا

كفي ممارسة التعبير الشفيى تدريب لممتعمـ عمى استخداـ المغة استخداما سميما 
 . 3«كمتقنا مما ييذب حديثو، كيحقق لو مكانة اجتماعية متميزة

كمف أىميتو تكسع مجالاتو، فالحاجة إليو تشمل مجالات متعدّدة نفسية كاجتماعية  -

                                                           
 .91-90ص، فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات 1
 .255ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 2
 256ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 3
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 مية.كتكاصمية ككظيفية كتعمي

فالتعبير الشفكؼ ميـ جدا لممتعميميف كيجب التركيز عميو حتى تتكسع آفاقيـ كتنمك 
 مداركيـ، كتتطكر العممية التعميمية كيتـ تحصيل الغاية منيا.

 ( أىداف تدريس التعبير الشفيي:7
حيف ندرس التعبير، فإنما نسعى إلى تحقيق جممة مف المقاصد البيداغكجية كالمعرفية 

 كالمنيجية، كالاجتماعية نذكر منيا:

يكاد المربكف يجمعكف عمى أف »تحقيق الغاية الأىـ مف درس المغة العربية، حيث  -
الصحيح، إذ  الغرض الأىـ مف تعمـ المغة ىك اقتدار التلبميذ عمى التعبير كالحديث الجيد

أف القدرة عمى ىذا النكع مف التعبير كالتفكؽ فيو يعداف أعمى رتبة مف رتب التميز 
كالارتقاء في فركع المغة الأخرػ لأف ىذه الفركع ركافد لو كقنكات تتكافد لتشكيل بنيانو 

، ؛ فالغاية الأىـ مف تعمُّـ المغة العربية إتقاف التّعبير الفصيح الصريح الصحيح1«كمحتكاه
 كبقيّة الفركع مف نحك كبلبغة.. مُكمّمة ليذا الغرض.

أف يتكاصل مشافية بمغة سميمة كيفيـ معاني الخطاب المنطكؽ، »يُتيح لممتعمـ  -
كينتج خطابات شفيية محترما أساليب تناكؿ الكممة، في كضعيات تكاصمية دالة كما أنو 

مة يغمب عمييا النمط المقرر ينتج كتابة نصكصا مركبة منسجمة متنكعة الأنماط بمغة سمي
 .2«في كضعيات تكاصمية دالة

تشجيع المتعمميف عمى التعبير عف أفكارىـ كآرائيـ عف طريق اكتساب الجرأة » -
الأدبية في التعبير، كتدريبيـ عمى الإصغاء تجسيدا لإيمانيـ بأىمية كجكد الأخر 

                                                           
 .293، صبية بيف النظرية كالممارسةعبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العر  1
الديكاف الكطني ، مرحمة التعميـ المتكسط، الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، ينظر: كزارة التربية الكطنية 2

 .13ص، 2016، الجزائر، لممطبكعات المدرسية



 طرائق تدريس التعبير في التعليم المتوسط : الرابعالفصل 

 
288 

أمكر الحياة كافة كذلؾ  كبضركرة الإنصات لو، كعمى الميل إلى التشارؾ مع الآخريف في
بيدؼ خمق الإنساف الحرارؼ الذؼ يتكسل المغة سبيلب : لمتكاصل كحل المشكلبت التي 

 .1«سبيمو في الحياة تعترض

تعكيد المتعمميف عمى سلبمة النطق كتمكيف الصكت حسب المكاقف التكاصمية » - 
 مع ضركرات المقاـ. الاجتماعية المتنكعة التي يكاجييا الإنساف في حياتو بما يتناسب 

تدريب المتعمميف عمى انتقاء الأفكار كاختيار المفردات كالعبارات المناسبة ليا  -
 كالملبئمة لمكضعية التكاصمية. 

تدريب المتعمميف عمى الارتجاؿ كسرعة البديية كالتزاـ إطار المكضكع المعالج  -
ة بمككناتيا كافة، كاستعماؿ المخزكف المغكؼ المناسب لممكضكع كلمكضعية التكاصم

 .2«كاستجماع الآراء قبل الدخكؿ في التكاصل

ترتيب الأفكار كتكاصميا في الحديث مع حسف صكغ البدء كحسف صكغ الختاـ، » -
 كالتركيز عمى الجكانب الميمة في المكضكع. 

القدرة عمى التماس أفضل الأدلة كاختيار الأمثمة كانتقاء الشكاىد لتحقيق الإقناع  -
 دعـ كجية نظر.  ع أك تأكيد رأؼ أككالإمتا

 بو.  تمكيف المتعمـ مف مخاطبة جميكر مف الناس في مكضكع عايشو كاىتـ -

 .3«القدرة عمى المشاركة في حكار حكؿ مكضكع ييـ المتعمـ أك ييـ مجتمعو -

                                                           
 .49-48، ص2أنطكاف صياح: تعممية المغة العربية، جينظر:  1
 .49ص ينظر: المرجع نفسو: 2

 90سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، صينظر:  3 
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إكساب المتعمـ الطلبقة في التعبير، كاستخداـ العبارات الفصيحة المراعية القكاعد » -
الصرؼ، إضافة تزكيد المتعمـ بثركة لفظية كمعرفية تساعده عمى التعبير السميـ النحك ك 

 تحدثا ككتابة، مع التدريب عمى استخداـ الكممات، كالجمل المعبرة عف المعنى. 

في حياتو  اكتساب القدرة عمى القياـ بجميع ألكاف النشاط المغكؼ التي يحتاجيا المتعمـ -
لقاء الكممات ... الاجتماعية مثل التحدث إلى ا  لآخريف، كمقابمة الضيكؼ، كا 

 تنمية القدرة عمى التخيل التي تساعد بدكرىا عمى الإبداع الأدبي. -

 .1«تنمية القدرة عمى التذكؽ الأدبي التي تنعكس عمى جكدة مكضكع التعبير -

إضافة إلى التدريب عمى النطق السميـ، كحسف الإلقاء، فيناؾ مشاكل عديدة يعاني 
المتعمـ كأمراض النطق المتمثمة في التأتأة كالفأفأة كغيرىا، تكتشف أثناء الحديث،  منيا

مما يؤثر نفسيا عمى المتكمـ كيجعمو يخجل مف التعبير، كىنا يبرز دكر المعمـ بتدخمو في 
 المساعدة، أك عرض المريض عمى طبيب مختص في تصحيح النطق.

ىتماـ بعممية المناقشة بيف الأقراف كلمكصكؿ إلى تحقيق الأىداؼ السابقة يحسف الا
كتكفير الظركؼ الطبيعية كالفرص التي تتيح لممتعمميف ممارسة الحكار في مكاقف 

ىذه المكاقف بالإضافة إلى أنيا تجكّد عممية الكلبـ لدػ التلبميذ »تكاصمية كثيرة فػ 
 .2«كقدراتيـ التعبيرية، فيي تجكد أيضا عممية استماعيـ

ر حاسـ في ترقية المستكػ كبناء المعرفة كتشكل العقل، كاقتباس كلممعمـ الكفء دك 
السمكؾ، فقد ينشأ التمميذ عمى الفكضى كالخجل كالانطكاء مف خلبؿ إبعاده عف محيطو 
المدرسي بغياب الإدماج. فمراعاة الحالة النفسية كالعقمية كالركحية ضركرية. لأف لممعمـ 

ما يتمقى مف التكجيو كالعناية كالرحمة كالتعميـ  التزاما بصناعة الشخصية السكية عمى قدر

                                                           
 254ص، ينظر: سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 1
 .119ص، 2006، 2ط، مصر، القاىرة، دار الفكر العربي، تدريس فنكف المغة العربية، عمي أحمد مدككر 2
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الصحيح. فيذه العناية المسبقة تحصل ثمارىا في الحياة العممية لمتمميذ بعد تخرجو. حتى 
يككف عنصرا قابلب لمتكيف مع حياتو بعلبقاتو الطبيعية، كبقدرتو عمى التكاصل مع 

كتربية كسمكؾ لا بد أف  الجميع. لأنو يممؾ أدكات التخاطب الجمعي. فيك ذك معرفة
 يظير كل ذلؾ عمى حياتو.

 مجالات فيم المنطوق: ( 6

تعددت مجالات فيـ المنطكؽ بتنكع مجالات الحياة كما تقتضيو فنكف المعاملبت، 
في مكاقف عديدة، مثل المناقشات، كالأسئمة »كيستخدـ كالمناظرات كالمحاضرات، 

لقاء الكممات  في الإذاعة المدرسية، كتمخيص الأفكار كالإجابة عنيا، كسرد القصص، كا 
 كيمكف تمخيص ىذه الجكانب فيما يمي:، 1«كالتعميق عمييا

 المحادثة والمناقشة: -أ

كتكمف أىميتو في حاجتنا اليكمية إلى التحدث، كمخاطبة الآخريف، كالتفاعل معيـ، 
المناقشة كمناقشتيـ في أمكر الحياة المختمفة مما يستدعي تمكف الفرد مف القدرة عمى 

رغـ أىمية ىذا المجاؿ إلا أنو لـ يحع بما »كالإقناع کی يؤدؽ دكره عمى أكمل كجو، ك
يستحق مف أىمية في المدرسة، كمنو يجب عمى المعمـ تحفيز ىذا الدكر أثناء التدريس 

رشادىـ كيغمب عمى ركح النقاش في ىذه المرحمة »، 2«كيجب عميو تكجيو المتعمميف كا 
يكجيا التلبميذ إلى أستاذىـ كتتعمق غالبا بالمشاكل السياسية  كثرة الأسئمة التي

كالاجتماعية كالاقتصادية التي يمر بيا الكطف، كما يسأؿ التلبميذ عف الحمكؿ المناسبة 
، كلنجاح الحكار كالمناقشة في أكساط التلبميذ يجب عمى المعمميف أك 3«ليذه المشكلبت

 ع التركيز عمى ما يمي:يكجيكا تلبميذىـ إلى الحديث بالفصحى، م
                                                           

 .256ص، بية المعاصرةسعيد لافي: تعميـ المغة العر  1
 260ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 2
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تنمية الثركة المغكية لمتمميذ بما يعينو عمى إبراز أفكاره كآرائو، مع تنمية سرعة بدييتيـ » -
 في التعامل مع المحاكريف كالمناقشيف.

 تعميميـ آداب الحكار كتخير الألفاظ المناسبة، كحسف الاستماع إلى الآخريف كاحتراميـ. -

 ، كتنكيع الحديث بينيـ.تكجيييـ لفيـ الطرؼ الآخر -

عدـ الخركج عف مكضكع المناقشة كالحكار بالإضافة إلى القدرة عمى عرض أفكاره  -
 .1«كتسمسميا كالاستدلاؿ عمييا

فعنصر المناقشة ميّـ جدا خاصّة ميداف التعميـ، فبو يتعمـ التمميذ السؤاؿ كالجكاب 
ئو، كيعطي انطباعاتو حكؿ ما كالتفكير، كيتجاكز حكاجز الخكؼ، كيتعمّـ الدفاع عف آرا

 يريده دكف تجاكز لمحدكد.

 حكاية القصص: -ب

حسف إلقاء القصص سكاء التي استمعكىا أك قرؤكىا أك ألفكىا، مما »كيشمل ذلؾ 
ينبغي عمي المعمـ إتاحة الفرصة لمتلبميذ لتنمية ىذا المجاؿ أماـ زملبئيـ، كيجب عمى 

ؼ تستغرقو كيعرؼ أحداثيا حتى يسيُل عميو المعمـ الإلماـ بمكضكع القصة كالكقت الذ
التكجيو كالتنظيـ، كفي الأخير يعمل عمى حث التلبميذ عمى مناقشة ما استمعكا إليو، مف 

 .2«خلبؿ سؤاليـ أسئمة متنكعة عف مكاضيع القصة

كىذا يستدعي مف المعمـ قميلب مف المركنة مع إتاحة بعض الكقت لمتلبميذ لقراءة 
ا أك يعايشكنيا، خصكصا القصص القصيرة منيا، مع محاكلة القصص التي يحفظكني

 تعميـ التلبميذ إلقاء ىذه القصص بالفصحى.

                                                           
 .94-93ص، فاطمة زايدؼ: تعميمية مادة التعبير في ضكء بيداغكجية المقاربة بالكفايات 1
 .261ص، ميـ المغة العربية المعاصرةينظر: سعيد لافي: تع 2 
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 الخطب والكممات والأحاديث: -ج

مختمف المكاقف التي تستدعي إلقاء كممات أماـ الجميكر، كإلقاء خطبة أك »كذلؾ يشمل 
لتدريب عمى مثل ىذه حفل أك تقديـ تقرير أك غيرىا، كأما في المدرسة فيشمل جانب ا

المكاقف، أك تجييز التلبميذ لمكاقف تحتـ عمييـ ممارسة الخطابة كخصكصا الاحتفالات 
كتنظيـ محتكياتيـ، ، كعمى المعمـ تدريب المتعمميف كتجييزىـ كتكجيييـ كالمسابقات

يعطي التلبميذ القدرة عمى »؛ كمثل ىذا النكع مف المكاضيع 1«كتعميميـ لفظيا كمعنكيا
ـ أفكارىـ، كالابتعاد عف التكرار، كاكتساب العادات الحسنة كاحتراـ السامعيف، تنظي

كالنطق الجيد كالأداء اللبزـ ... كىناؾ مكضكعات كثيرة تصمح أف تككف تعبيرا شفييا 
كقراءة التقارير مثلب أك سرد قصص قرئت أك تمخيص بعض المقالات أك النصكص 

 .2«كغيرىا...

لقاء الكممات، ىك كأكثر عائق أماـ المتعمّ  ميف في ىذا المجاؿ كخصكصا الخطب كا 
الخكؼ، كبالتالي عمى المعمـ أف يكفّر بيئة مشابية لمتمميذ داخل القسـ، حتى يتمكف مف 

 ممارسة ىذه العممية خارجو.

 إدارة الاجتماعات:  -د

الاجتماعات بمختمف أنكاعيا سكاء كانت اجتماعات رسمية تجتمع »كيشمل ذلؾ 
كعة مف الأفراد لدراسة مكضكع، أك تحقيق ىدؼ، عادة ما تتـ في كجكد رئيس فييا مجم

للبجتماع، كأعضاء، كجدكؿ أعماؿ، أك اجتماعات غير رسمية تتـ بتمقائية لمتحدث حكؿ 
لتنمية قدرة المكضكعات المختمفة دكف أف يككف ىناؾ إعداد مسبق ليا، كيعد ذلؾ كسيمة 

الآخريف، كلذا ينبغي حثيـ عمى المشاركة في  المتعمميف عمى التحدث كالتفاعل مع
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الاجتماعات التي تنظميا المدرسة كيمكف لممعمـ تخصيص بعض الحصص أك جزء منيا 
، إلا أف الاجتماعات غالبا ما تككف غير مدرسية، 1«لمناقشة طرؽ إدارة الاجتماعات

دكر المدرسة حيث تككف ىذه الاجتماعات متعمقة بالتنظيمات كالمؤسسات كبالتالي يككف 
 إعدادا لممتعمميف ليذا المجاؿ.

  التعبير الحر: -ه

لو الحرية في الحديث عف المكضكع المختار »كمعنى ىذا أف المتعمـ أك التمميذ 
كىنا يتحكؿ عمل المعمـ  مف التمقيف إلى التكجيو كالمتابعة، كيكمف ىذا في كضع الخطكط 

ة مف القصص التربكية كالرحلبت العريضة لممكضكعات الممكنة كالتي تككف مستكحا
 .2«الاستكشافية أك مف التجارب التي مرت بالتمميذ

كالتعبير الشفكؼ ميـ جدا في تنمية العممية التعميمية كيشمل مجالات أخرػ غير ىذه 
 المجالات، مثل: 

التعبير عف الصكر أك المشاىد، أك التي تكجد في مختمف الكتب ككتب المطالعة » -
 جابة عف الأسئمة أك مناقشة فكرة معينة مف الدرس.كالقراءة كالإ

التعبير بعد القراءة شفييا لمقركء أك تمخيص فقرة مف المكضكع بإبراز الأفكار العامة  -
 كالجزئية.

 .3«الحديث عف نشاطات مختمفة كالزيارات كالرحلبت كالأعماؿ، ككذا البيئة كنباتاتيا -

 الطالب أك عدد مف الطمبة. الكلبـ عف مكضكع يقترحو المدرس ، أك» -
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 الحكار بيف طالبيف في مكضكع مف المكضكعات ، يأخذ فيو كل طالب طرفا منو.» -

يستعمل في التياني كالتعازؼ كالأعية كالمناجاة كركاية القصص الكاقعية أك الخيالية أك  -
 المبتكرة.

 كصف منظر طبيعي أك مشيد اجتماعي.. -

 .1«مة أك مؤتمرتمثيل الصف أك المدرسة في حف -

كما يشمل التعبير الشفيي مختمف مجالات الحياة كلا يقتصر عمى الجكانب المدرسية، 
كذلؾ بتعدّد المجالات التي يمكف للؤفراد أف يخكضكا نقاشات حكليا، سكاء كاف ذلؾ في 

 اؿ دينيّ أك لغكؼ أك سياسيّ..إلخمج

 : ( عناصر التعبير الشفيي5
 تمثل أركانو أىميا:لمتعبير الشفيي عدة عناصر 

 الصوت:» -1 
إذ لا تتـ عممية التحدث إلا بالأصكات التي تحمل الأفكار كتساعد عمى احداث  

 عممية التكاصل.
 المغة:  -2

فالأصكات عبارة عف رمكز مككنة مف حركؼ ككممات كجمل، كليا دلالاتيا، أؼ 
صيد المغكؼ الذؼ ، كىنا يدخل الر 2«أنيا في النياية عبارة عف لغة مفيكمة ككاضحة

يتحقق بجممة المفردات كالعبارات المكتسبة كالمحفكظة، مع طائل مف القكاعد كالقكانيف 
 الخاصة بعمكـ المغة بأنكاعيا.
                                                           

 .55-54عبد الفتاح حسف البجة: أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، ص 1
 مع اختلبؼ في الكيفية التي ، كىذه العناصر تصمح لمتعبير الشفيي كما تصمح لمتعبير الكتابي أيضا

 يقتضييا كلّ منيما.
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 التفكير: -3
فالتحدث ىك ترجمة الأفكار التي تدكر في الذىف، كبدكف الفكر يصبح التحدث » 

نصر عنصر الخياؿ، الذؼ ؛ كيصمح أف يدخُل ضمف ىذا الع1«أصكاتا لا معنى ليا
يرتكز التعبير عمى العناصر الجمالية مثل سلبمة العبارة كخمكىا مف الحشك كالإطالة، »

كبعدىا عف الإبياـ كالتكمف، كحسف الأداء كتمثيل المعاني، كانسجاـ الألفاظ كعذكبة 
 .2«التكظيف، حتى يؤثر في السامع كالقارغ 

 : -الموضوع-الفكرة  -
ك المكضكع الذؼ يتـ الحديث حكلو ىك عنصر يقتضي التعبير حيث إفّ الفكرة أ

الشفكؼ كجكده، إذْ لا تعبير بلب صكت، كما لا تعبير بلب معنى، أك فكرة؛ كيشمل 
ّـ التعبير عنو جانبيف ميميف:   المكضكع الذؼ يت

 جانب الإحاطة بالمكضكع كعناصره: -أ

كضكع، كحفظا لمختمف عناصره، كذلؾ لأف جانب الإلقاء الشفكؼ يحتاج معرفة جيدة بالم
 كىك يشمل التحضير الجيد لممكضكع حتى يسيل التعامل مع عممية التعبير الشفكؼ.

 جانب التعامل مع المكضكع: -ب

كيشمل حسف الخركج مف مكضكع إلى مكضكع كالتفاعل معو، كالتعامل مع الطكارغ التي 
البرنامج الذؼ تـ تعترضو، مثل نسياف عنصر فيو أك كركد عنصر غير مدرج ضمف 

 الإعداد لو.

 الأداء: -4
كالإقتناع، عنصر رئيسي كميـ مف عناصر التحدث يسيـ في التأثير »كىك  

كيعكس المعنى المراد، كيتمثل الأداء في تمثيل المعنى كالتعبير عنو باستخداـ تعبيرات 
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الصكت يقكـ التعبير الشفكؼ عمى عناصر أدائية ثابتة منيا ، 1«الكجو، كدرجة الصكت
المسمكع أك الجيكرؼ، لأف المتكمـ في مقاـ إسماع منطكقو، أك الحرص عمى إفيامو لدػ 
المستمع. الميـ إلا إذا كاف المقاـ يفرض خفض النبرة الصكتية، فعمى المتكمـ ىنا الالتزاـ 
بخصكصية المكقف، كىذا ما يتعممو التمميذ مف القراءة الصامتة؛ كيشمل الأداء السميـ 

 الشفكؼ جانبيف ميميف ىما:لمتعبير 
 جانب الفصاحة:  - أ

كيعكس ىذا الجانب مدػ انعكاس كفاءة التمميذ المغكية كالاصطلبحية، كمعرفتو بالمغة 
العربية كمصطمحاتيا، ككذا إحاطتو بالمعاني المختمفة الي يمكف لو أف يكظفيا في عممية 

 فيـ المنطكؽ.

 جانب الإلقاء:  - ب

كف الإحاطة بو في لمحة مستعجمة، كىك يشمل كيفية إلقاء كالإلقاء ىك فف في ذاتو كلا يم
 محتكػ التعبير الكتابي، كيتـ التركيز فيو عمى جممة الأسس كخصكصا:

 طريقة النطق.-

 مخارج الحركؼ كالأصكات. -

 الأداء الحركي كالإيحائي. -

جانب التفاعل مع المكاضيع المختمفة حيث إف كل مكضكع يحتاج نبرة مخصكصة في  -
 لقاء.الإ

 الرزانة كالتأني كالحرص عمى فيـ السامعيف لما ينطقو الممقي.. إلخ -

الشعرية كالنثرية تحتاج طريقة خاصة في الإلقاء  ف ك نجدر الإشارة إلى أف كل فف مف الفكت
 حتى يتـ المقصد بحسب كل فف ككل مكضكع.
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عماؿ النبر، فعنصر الأداء المغكؼ السميـ لمحالة التعبيرية يشمل حسف الإلقاء كاست
 كالإشارة حتى يكصل مدلكلات كلبمو لمف قصد كأراد.

 كىناؾ عناصر أخرػ أىميا:
يتصف التعبير الجيد بالحيكية كالصدؽ بحيث يككف نابعا مف  الحيوية:» -

الأحاسيس كالتجارب كالدكافع الذاتية، كأف تككف المكضكعات المتداكلة مف صميـ كاقع 
 المتعمـ، ك مشكقة.

ف كضكح الأفكار في الأذىاف يساعد عمى التفكير كمعالجة إ الوضوح: -
 المكضكعات بدقة.

إف التعبير الجيد ىك التعبير الذؼ يجعل السامع أك القارغ مشدكدا لما  التأثير: -
 .1«يقرأ أك يسمع

لأف المعبر قد يككف قصير النفس، أك فاقدا لمرصيد المغكؼ  عنصر التقيد بالوقت:
في الشفكية إيجاز المطمكب حتى لا يستغرؽ كقتا طكيلب، كحتى  اك مرتبكا فمذلؾ ينبغي

نمكف التلبميذ مف تحقيق ميارة التخاطب الشفكؼ لأف التركيز عمى فكرة الإسماع 
المقصكد مف قبل المعمـ باختيار أحسف المسمكعات: كالنصكص القرآنية، كالأشعار 

 صص الصغيرة الممتعة.المشيكرة، كالحكـ النادرة، كالأمثمة الطائرة، ككذلؾ الق
كىذه العناصر ىي التي تتحكـ في العممية التعبيرية كمخرجاتيا، كيجب عمى المعمـ 

 أف يحرص عمى احتراميا كتنمية إحساس التلبميذ بيا، حتى تنجح عمميّة التعبير.

 ( أسس فيم المنطوق:7

عمى  يرتكز التعبير الشفكؼ عمى مجمكعة مف الأسس التي يجب عمى المعمـ أف يحرص
 تنميتيا:

ميل التلبميذ إلى الحديث عما في نفكسيـ، كيبرز دكر »كيقصد بو الأسس النفسية:   -
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لى الانفعاؿ  المعمـ ىنا في تشجيعيـ ليعبركا عما يشعركف بو، لأف حاجتيـ إلى الحافز كا 
ترؾ »، كعميو يجب إعطاء حريّة لمتمميذ ك1«كبيرة حيث يحركيـ كيدفعيـ إلى التعبير

في الكتابة كالتحدث كالانطلبؽ في استخداـ المغة؛ كيجب استثارة دافعية المتعمـ  مساحة لو
بنشر مكضكعاتو في الصحافة، كالإذاعة المدرسية؛ كما يجب تكجيو المتعمـ إلى ضركرة 

 . 2«إبراز كجية نظره نحك المكضكع

مف  لا بد»كلكي نعطي الحرية لمتلبميذ لمتعبير عف أفكارىـ كعكاطفيـ كأحاسيسيـ، 
تشجيعيـ عمى ممارسة التعبير في مختمف المجالات، كالتعبير عف أحكاؿ المجتمع مف 

؛ كيشمل ذلؾ أيضا التييئة النفسية لمتمميذ مف أجل 3«خلبؿ القصص كالمقالات بأنكاعيا
الخكض في عممية التعبير الشفكؼ، لأنّيا عممية قد تستدعي جانبا مف الحياء في الحديث 

نيا أحيانا تككف مخيفة بدرجة كبيرة خصكصا الحديث أماـ الجميكر، أماـ الزملبء، أك أ
حيث أثبتت بعض الدراسات أف نسبة كبيرة مف الأشخاص يخافكف مف ذلؾ خكفا كبيرا 
لذلؾ كجب تعكيدىـ كمتابعتيـ عمى ىذه الأنشطة منذ الصغر مف أجل تجاكز عتبة الحياء 

 كالخكؼ. 

مق بعدد المفردات المغكية لدػ التلبميذ، تشمل كل ما يتع»كالأسس المغوية:  -ب(
فالتعبير الشفيي لو مكانة أسبق مف التعبير الكتابي؛ كعمى المعمـ أف يدرؾ أف التعبير 
بكل أشكالو يتأثر بالميجات المحمية كلذلؾ عميو أف ييتـ بتزكيد التلبميذ بالثركة المغكية 

، 4«ىذا الأمر يتطمب جيدا خاصاكا عطائيـ الفرصة لمتغمب عمى استعمالالألفاظ العامية ك 
كىي تشمل كل جكانب المغة، كىي كثيرة جدّا شاممة لجل مناحي التعبير لأف التعبير في 
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ضركرة مراعاة سلبمة التركيب، كاختيار الجمل، كالتعبير عف » ذاتو لغكؼ، كمف ذلؾ
الاىتماـ »؛ كمف ذلؾ أيضا 1«استخداـ أدكات الربط بحسب معناىا الأفكار كصحة

تعبر عف تمؾ  لمعنى قبل المفع إذ عمى المدرس أف ييتـ بالأفكار قبل الالفاظ التيبا
تسبق اختيار الألفاظ الأفكار، كيجب عمى الطالب أف يشعر بذلؾ لأف تككيف الفكرة لديو 

 . 2«لمتعبير عنيا

 الأسس المنيجية: -

يرؼ بطريقة تعكيد الطمبة أف يعالجكا المكضكع التعب»لعلّ أىـ الأسس المنيجية ىك 
مقدمة كعرضا كخاتمة. فتخطيط المكضكع مف اىـ كاجبات  محددة، فالمكضكع يتضمف

المدرس التي يقف فييا مرشد أك مكجيا . فكتابة المكضكع يجب أف تتضمف مقدمة جذابة 
كخاتمة  مشكقة كعرض تنتظـ منو الأفكار بطريقة سميمة مع مراعاة استخداـ نظاـ الفقرات

، كما يشمل جكانب التسيير كالتكقيت الإطار 3«كضكع مف أفكارتكجز ما تضمنو الم
استخداـ طريقة »، ىذا إضافة إلى التنظيمي كالكسائل الضركرية لأداء التعبير الشفيي

التدريس الملبئمة في تدريس مكضكعات التعبير، بحيث تككف ىذه الطريقة مساعدة عمى 
يد أفكار المكضكع الذؼ يتـ تناكلو، كأف تنمية قدرات المتعمـ التعبيرية، كأف تتيح لو تحد

  .4«تربط بيف تعبيره كقراءاتو السابقة، كأف تزكده بالجديد مف الميارات كالقدرات التعبيرية

 يجعل التعبير مضبكطا منظما كيُسيـ في نجاح عممية التعبير. فيذا الإطار المنيجي

قسيمو كاستيفاء يشمل الجانب المكضكعي اختيار المكضكع كت الأسس الموضوعية:
 عناصره كعدـ الخركج عنو، كيجب أثناء ذلؾ مراعاة ما يمي:

 ربط مكضكعات التعبير بيئة المتعمـ، كبالأحداث المألكفة لديو.» -
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 مناقشة المتعمـ في بعض جكانب المكضكع، مع تحديد أفكاره الرئيسية. -

 مكضكع.البعد عف استخداـ الكممات كالتراكيب التي لا تضيف جديدا إلى  -

 استخداـ الجمل كالتعبيرات الملبئمة لمفكرة، كصحة استخداـ أدكات الربط المناسبة.  -

تنكيع مكضكعات التعبير ما بيف قصة، أك حدث جار، أك مناسبة يتـ الكتابة، أك  -
 .1«الحديث حكليا، مع عدـ قبكؿ المكضكعات المنقكلة كما ىي

كالتحضير الجيد لو ىك أساس ميـ في نجاح  فالتقيّد الجيد بالمكضكع كالإحاطة بعناصره
 عممية التّعبير سكاء كاف شفييا أك كتابيا.

 :-التعميمية–الأسس التربوية 

فعمى »كمف الأسس التربكية التعميمية احتراـ الأدكار سكاء مف طرؼ المعمّـ أك التمميذ 
ف يطمق حكما المعمّـ أف يككف ممما ببعض المعارؼ كالعمكـ أكثر مف التمميذ ليستطيع أ

صحيحا حكؿ أفكار طمبتو كمعمكماتيـ، كعميو أف يعرؼ كيف يتفاعل مع الطبيعة ككيف 
يتذكقيا، كعميو ألا يكمف طمبتو الحديث أك الكتابة في أمكر لا يعرفكنيا، مع إعطائيـ 
الفرصة كالكقت الكافييف لمتعبير؛ أما الطالب فعميو أف يمتزـ دقة ملبحظة الأشياء، كأف 

ما ىي، كأف يستند إلى ما يحس كيشعر لأف ذلؾ يساعد في انتقاء ألفاظو يضعيا ك
كمعانيو، كعميو أيضا أف ينظـ أفكاره، زيادة عمى ذلؾ فإف الطالب ينبغي أف يتقف قكاعد 

 .2«المغة كيبتعد عف السرد

 كيشمل ذلؾ:  -

التدريب إنشاء مكاقف طبيعة مف المُدرّس لكي تؤدؼ المغة كظيفتيا، كما يشمل جانب » -
 كالتمريف عمى مجالات التعبير المتنكعة.
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مدعاة  يجب أف يتـ التعبير في جك بعيد عف التكمف يشعر فيو الطالب بالحرية، كذلؾ -
 لأف ينطمق الطالب في التعبير فكرا كلغة، كما يجب تككيف دافع لمطمبة نحك التعبير. 

بمعرفة تمؾ  عند الكتابة لانيـضركرة أف يتزكد الطمبة بمستكيات كبمعايير يستخدمكنيا  -
 المعايير سكؼ يحققكف الاىداؼ المرجكة مف كتاباتيـ. 

 .1«يجب اجراء مناقشة حرة مع الطمبة الجكانب المكضكع لكي تتحدد أفكاره كعناصره -

كما يشمل ذلؾ احتراـ الآخريف كعدـ التجريح، حتى لا يغمب عمى العممية  -
 التشاحف كالتباغض.

 الأسس الفنية: 

كىي تشمل استعماؿ المغة كالراقية كتعكيد المتعمّـ عمييا عبر تعميمو مختمف فنكف 
 البياف كالبديع، كما تشمل جكانب الأداء كالفصاحة كالإلقاء.

 أسباب الضعف في التعبير الشفوي:

لا تختمف أسباب الضعف في التعبير الشفكؼ عنو في التعبير الكتابي المذككرة سابقا، 
 عضا مف الأسباب المتعمقّة بالمشافية كأىميا:كنضيف إلييا ب

أىـ الصعكبات التي يلبقييا المتعمّمكف في أداء »حيث يعدّ الخجل  الخجل والخوف:
التعبير، كيتكلد عنو الارتباؾ كضعف السيطرة عمى المكقف، كلا شؾ في أف المرانة 

لتعبير الشفيي تخفّف مف شدة الارتباؾ كتشجع الطمبة عمى الاستمرار، إف نجاحا في ا
، فالخكؼ يمكف التغمّب 2«يشعر الطالب بنشكة النصر كيدفعو لاف يكرر المحاكلة كيكررىا

 عميو بكاسطة المراف كالممارسة، ثـ يتحكؿ بعد ذلؾ إلى نشكة انتصار.

كذلؾ أفّ التعبير الكتابي يعطي فسحة في التفكير لممتعمّميف، عمى عكس  قمّة الوقت: -
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ّـ فيو العممية بطريقة ارتجالية كلا يمنح لممتعمّـ كقتالتعبير الشفيي الذ  ياكاف اؼ تت
لاستجماع أفكاره إف كاف المكضكع غير مطركؽ عند التمميذ، كىنا يمكف تجاكز ىذا 

 العامل بالتحضير الجيد قبل الكلكج ليذه العممية.

ـ في كىذا يرجع إلى المعمّ اختيار الموضوعات التي لا تنسجم مع تفكير التلاميذ:  -
إف حسف اختيار  اختياره لممكضكعات التقميدية التي لا تمثل تفكير الطالب أك اختياره؛

المكضكع الذؼ يتماشي كميكؿ الطمبة كرغباتيـ سيؤدؼ إلى اقباؿ الطمبة عميو كرغبتيـ في 
؛ فالمكضكع جانب ميـ للئقباؿ 1«التعبير عنو، سكاء أكاف ذلؾ التعبير شفييا أـ تحريريا

بير، لأجل ذلؾ تجد الطمبة يتجاكبكف مع معمّميـ في مكاضيع معيّنة يعيشكنيا عمى التع
في كاقعيـ كيمارسكنيا في يكمياتيـ، كتجدىـ لا يتجاكبكف إلا في حدكد تعبير كظيفي في 

 مكاضيع أخرػ.

كيرجع ذلؾ إلى عدـ تعكيد المعمميف لمتلبميذ عمى التعبير الشفيي كلا  عدم التعويد: -
بعضا مف »مكذجا حيّا أماميـ لأداء ىذه الممارسة، كمف ذلؾ أنّؾ تجد يصنعكف ليـ ن

ف أثر سيء في المعمميف يتحدثكف اماـ طمبتيـ بالميجة العامية، كلا يخفى ما لمعامية م
، لأف الطالب كبخاصة في المرحمة الابتدائية يقتدؼ بمعممو كيحاكيو المغةاكتساب الطالب 

كيشرح، كيكجو؛ كمف ىنا كاف مف الضركرؼ أف تككف  كيتعمـ منو الكثير حينما يتحدث،
لغة المعمميف كالمدرسيف في الصف سميمة فصيحة، كيجب عمى المعمـ أف لا يغفل عف 
تدريب تلبميذه عمى ىذا العنصر كعمى احتراـ القكاعد كتكظيف مختمف الأساليب 

يحتاج كذلؾ أف يككف ، فالتعبير الشفكؼ يحتاج أخذا كردا بيف المعمـ كالتمميذ، ك 2«كالفنكف 
المعمّـ مرنا في معاممتو لطيفا مع تلبمذتو، لأف المعمِّـ المييكب يجعل التمميذ مرتبكا مف 

 التعبير.

 كمف الأسباب الأخرػ:  -
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 .عدـ تكليد الدافع لمتلبميذ فعمى المعمّـ تحفيز تلبميذه مف حيف إلى حيف» -

كالفنكف التي تكسع خيالو كمداركو،  إىماؿ التلبميذ لممطالعة كالقراءة لمختمف الكتب -
الاشتراؾ في مياديف النشاط المغكؼ متمثمة في الصحافة كمف ذلؾ انصارفيـ عف 

 .1المدرسية، كالإذاعة كالتمثيل، كالخطابة كالمناظرات..

تؤدّؼ إلى فشل عممية التعبير كقصكرىا عف أداء المراد منيا، فيذه الأسباب كغيرىا 
 :يجب عمى المعمّـ ما يمي التعبيرضعف الطمبة في كلعلبج 

 اعطاء الطلبب الحرية في اختيار المكضكعات عند الكتابة، كخمق الدافع لمتعبير» -
ربط مكضكعات ، مع كخمق المناسبات الطبيعية التي تدفع التلبميذ لمكتابة أك التحدث

 .التعبير بفركع المغة كبالمكاد الدراسية الأخرػ 

مع مناقشتيـ في لبع كالقراءة، حتى تتسع دائرة ثقافة التلبميذ، تعكيد التلبميذ عمى الاط -
زالة  التعبير الشفكؼ المختمفة عمى مكاقفمختمف المكاضيع، ثـ تدريبيـ  ، لتعكيدىـ كا 

 الخكؼ لدييـ مع الابتعاد عف استعماؿ العامية.

 . 2«التلبميذ مراعاة معممي المغة للؤسس النفسية كالتربكية كالمغكية التي تؤثر إيجابا في -

ىذا إضافة إلى المتابعة الجادة لمتلبميذ كمعرفة مظاىر النقص التي يعانكنيا لمحاكلة 
 تصحيحيا. 

 خطكات تدريس التعبير الشفيي:

 التعبير الشفوي:خطوات تعميم ( 8

لمتعبير الشفيي خطكات ميمة يجب مراعاتيا حتى تككف ىذه العممية ناجحة، 
 كتفصيميا عمى النحك الآتي:
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أىداؼ الدرس: كتشتق الأىداؼ » : كيتـ في ىذه المرحمة تحديدما قبل التعبير -
بينيا تركز الأىداؼ الميارية عمى تنمية ميارة المعرفية كالكجدانية مف مضمكف الدرس، 

ميمة خصكصا لتلبميذ المرحمة  التي تعدّ  الكسائل التعميمية ؛ كما يتـ تحديدكاحدة
 . 1«رة عف نماذج لعبارات، أك صكر ممكنةأف تككف عا الابتدائية، كيمكف

فمعرفة الأىداؼ كتحديدىا كمحاكلة إيصاؿ التمميذ ليا إضافة إلى تكفير الكسائل 
 الضركرية التي تساعد في أداء عممية التعبير يعدّاف جانبيف ميميف لنجاح عممية التعبير.

شرح » عمىكالمقدمة ضمف المناىج القديمة كانت مبنية  :-المقدمة-التمييد  -
ف يذكر ليـ أالدرس، كيجب عميو أف يساعد طمبة ب المدرس المطمكب عممو في ىذا

المياديف التي يختاركف منيا المكضكعات، أك ىك الذؼ يختار مكضكعا معينا يميل أكثر 
، كالذؼ يختمف في مناىج التعميـ الحديثة أفّ التمييد 2«فيو أك مناقشة الطمبة إلى التحدث

تكجيو المتعمميف الى فقرة أك سند مف النصكص ؛ كيتـ ة تعمميةمف كضعي»ينطمق 
مناقشتيا قصد استيعابيا ، ثـ لفت انتباىيـ الى النمط أك التقنية المستيدفةمع ؛ المدركسة
اقتراح سندات أخرػ لتشمل عمى تقنية ؛ ستدراجيـ لتعريفيا كلمعرفة أحكاميا، كاكتكظيفيا
 .3«مماثمة

معمـ تلبميذه بالمكضكع المقترح كيقرب ليـ المفاىيـ كيحدّد كبعد ىذه المرحمة يربط ال
 أىّـ محاكر الدّخكؿ إلى المكضكع.

يعرض المكضكع »بعد تحديد المكضكع عبر الكضعية التعميمية  عرض الموضوع: - 
أف يكضح المدرس ىذه العناصر شريطة  عمى السبكرة مع عناصره الأساسية، كلا ضير

لمدرس الأفكار احيث الفكرة كالمغة يتجنب فييا  و مفأف تككف طريقة العرض تلبئم
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، فيجب عرض المكضكع مع بياف أىـ محاكره، كتقريب مختمف 1«الفمسفية كالأخيمة البعيدة
 المفاىيـ المتعمّقة بو لأجل تسييل عممية الخكض في التعبير الشفيي.

حكؿ بتشجيع المتعمميف عمى المشاركة كالتحدث »كيككف  المناقشة والشرح: -
كأثناء المناقشة يتدخل الأستاذ بيف الحيف كالآخر لػ: »، 2«المتضمنة، كتمخيصيا الأفكار

تشجيع المتعمميف عمى ك ؛ تصحيح الأخطاء كمساعدة المتعمميف عمى صياغة أفكارىـ
حمل متعمـ ، إضافة إلى المشاركة كعمى تركيب أفكارىـ كعمى التحمي بالشجاعة كاليدكء

 .3«لمناقشةأك اثنيف عمى تمخيص ا

تساىـ المناقشة في تقريب المفاىيـ بدرجة أكبر مف الشرح كفق الطريقة التقميدية، 
 لأنيا تُسيـ في بناء مفاىيـ المكضكع ذاتيا.

مف  الأفكار أف تككف » في ىذه النقطة كيراعى :عنيا والحديث الأفكار تحديد -
كل فكرة بعد الانتياء  استنتاج المتعمميف، ثـ تسجل عمى السبكرة، كمف الأفضل تسجيل

بعد تسجيل كل فكرة يقكـ المعمـ بقراءتيا  ،الحديث عف الأفكار ؛ ثـ يت ّـمباشرة مف الفقرة
قد يمجأ »، كأثناء ىذا 4«جيرية، ثـ يكجو بعض المتعمميف لمحديث عف كل فكرة منيا قراءة

الطريقة يدلو عمى  المدرس إلى تكجيو بعض الأسئمة إلى الطالب الذؼ يركـ التحدث كي
تنكيع الإجابة عف مع إظيار المباقة دكف تجريح أك نقد مع الصحيحة كالتعبير، 

، فالتعبير الشفيي يتـ كفق مبادغ النظرية البنائية التي تجعل المتعمّـ ىك أساس 5«سئمةالأ
 بناء المعارؼ، خصكصا في حصّة التعبير فإنّيا أظيار ما تككف فيو.

                                                           
 95سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 1
 268ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة2 
الديكاف الكطني ، متكسطالسنة الثانية مف التعميـ ال، دليل الأستاذ المغة العربية، كزارة التربية الكطنية 3

 .93ص، 2005 -2004، الجزائر، لممطبكعات المدرسية
 268ص، سعيد لافي: تعميـ المغة العربية المعاصرة 4
 95سعاد عبد الكريـ الكائمي: طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبير، ص 5



 طرائق تدريس التعبير في التعليم المتوسط : الرابعالفصل 

 
306 

شفكيا بمغة  المكضكعالأستاذ المتعمميف بإنتاج  يكمف»ىنا  إنتاج النص شفويا: -
، كعميو أف يحرص عمى الاستماع إلى 1«سميمة مستعينيف بما سجمكا مف رؤكس أقلبـ

 أكبر عدد مف التلبميذ.

تعرض انتاجات شفكيا كتدكر المناقشة بيف »في ىذه المرحمة  :والتقويممناقشة ال
ف بآرائيـ أك تصكيباتيـ، كيرد العارضكف المتعمميف حكليا بمغة سميمة حيث يدلى السامعك 

بجرأة عمى الملبحظة مدافعيف عف إنتاجاتيـ كآرائيـ بطريقة مقنعة، أك متراجعيف عف 
مكاقفيـ الفكرية إذا اقتنعكا بضعفيا أك فسادىا أخيرا يعقب الأستاذ عف كل ما دار بيف 

مشجعا المناقشيف  المتعمميف مؤيدا كمصكبا مف حيث المعارؼ، معرزا التدخلبت الجيدة
 .2«عمى الحكار الجاد بينيـ

كالمعمـ كفق المنيجية الحديثة مكجو فقط، يجعل التلبميذ يكتشفكف أخطاءىـ بأنفسيـ 
زداد حبيـ ، كيكيصحح بعضيـ منتكج بعض، كىكذا يزيد تركيزىـ، كتتقكػ المنافسة بينيـ

 لحصّة التعبير.

ليختبر رصيده كمعارفو المكتسبة كفي النياية يككف المعمـ عمى مكعد مع تمميذه 
كيدعكىـ إلى تكظيفيا أك الإتياف بمثميا ، فيقترح سندات جديدة مف باب الإثراء كالتنكيع

كىي عبارة عف ، يطرح بيف أيدييـ كضعية تعممية جديدة كقد ؛بمغة محترمة كمقبكلة
 .في التكجيو كالتقكيـ إلى حمياإشكالية يعينيـ 

 ؛د اجتيادات بيداغكجية قابمة لمتصرؼ، كالاستدراؾ عميياكلكف كل ىذه المعركضات مجر 
كما أف العبرة بكفاءة المعمـ الذؼ  ،فالعبرة باليدؼ كالمقصد المحدد في ثنايا المنياج

 يحرص عمى احتراـ نظاـ العرض كالمنافسة كالاستخلبص.
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 زميمي الأستاذ)ة(:

إف تدريس المغة العربية كاجب حضارؼ، يقتضي نجاحو التأديات البيداغكجية الفعّالة، 
كالنشطة. كلعلّ في مقدمة ذلؾ حسف التخطيط لمفعل التعميمي المتشابكة حدكده بيف 

 مـ كالمتعمـ كالمنياج.ثلبثية: المع

ذا كانت المغة العربية في أكساط مدارسنا اليكـ في أمسّ الحاجة إلى التفكير الكاعي   كا 
 الفعل التدريسي بكصفو غاية مطمكبة. فلؤفّ حاليا يبيف عف تردؼ مستكػ متعممييا. بقيمة

 كىذا التردؼ ليس أصيلب بقدر ما ىك حالة طارئة يمكف تجاكزىا بحسف التخطيط، 
جراء.  كالإخلبص لمفعل التربكؼ تصكرا كفيما كا 

كلأجل ىذا نضع زميمي الأستاذ)ة( ىذه الكثيقة الاستطلبعية بيف يديؾ، عمّؾ تفيدنا  
 بخبرتؾ الأكيدة فيما نريد معالجتو.

 !تقبمكا منا أسمى معاني التقدير

 المحور الأول: التزام المنياج حتمية بيداغوجية.

 اج في صحة تعميم المغة العربية؟كيف يساعد التقيد بالمني 
..................................................................................................
................................................................................................

................................................................................................. 
 ؟  ما رأيك في المواد )الأنشطة التعممية( التي أقرىا المنياج؟  كافية 

   لا          نعـ 

          لا         ؟ بالزيادة نعـ         لا          يعاد النظر فييا بالحذؼ نعـ

       لا          نعـ   في الكحدةيعاد ترتيبيا 
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 إلى أي حد يتقاطع المنياج مع كتاب العربية في المعارف ؟ 

..................................................................................................
................................................................................................

.................................................................................................. 

 .المحور الثاني: التدريس بالقدرات فمسفة بيداغوجية تيتم بالمخرجات التعميمية لصناعة الممكة

  ضعيف       متكسط         :   جيد  أثرما أثر ىذه الفمسفة عمى تعمّم العربية ؟  
 الفمسفة؟ ما ىي في رأيك شروط التدريس الفعّال بيذه 

…………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………

……………………… 

 المحور الثالث: التخطيط لمفعل التعميمي وتقويمو:

 لا          ؟   نعـ لدرسك ىل تخطط  
 لا        ؟   نعـ  ىل تعتمد عمى مكتبة لمبحث في إعداد الدروس   
 لا        ؟  نعـ  ىل تبني شبكة التقويم من السؤال إلى الجواب وفق مقاربة الكفاءات 
 لا        ؟   نعـ  ىل أنت مقتنع بما يطرحو الكتاب من الشروح 

 ات حرّة:المحور الرابع: اقتراح

 ككظيفية؟ عبّر بما تراه مناسبا لأجل تعميـ لغة عربية سميمة

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
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..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
............................................................................................ 
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 الإجراءات المنيجية لمدراسة:

بعد الاطلبع عمى الجانب النظرؼ كالتطرؽ إلى متغيرات البحث، لا بد أف نذكر 
ة مف خلبؿ تحديد أدكات أبرز الإجراءات المنيجية التي ساعدت في إجراء الدراسة الميداني

 جمع البيانات كالأساليب الإحصائية المستخدمة في ذلؾ.

 أدوات جمع البيانات:

 تعد ىذه الأداة مف أىـ أدكات البحث العممي كأكثرىا استخداما في »: الاستمارة
مياديف العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، كىي استمارة بحث يتـ مف خلبليا الحصكؿ 

لحقائق في مختمف الظركؼ كالبحث في مختمف الاتجاىات عمى المعمكمات كا
كتشتمل عمى مجمكعة مف الأسئمة التي يُطمب مف أفراد العينة »، 1«كالمكاقف

  .2«الإجابة عمييا

سؤالا، مقسمة  12وتم الاعتماد في ىذه الدراسة عمى استمارة بحث مكونة من 
 عمى أربعة محاور:

 بيداغكجية. : التزاـ المنياج حتميةالمحور الأول

: التدريس بالقدرات فمسفة بيداغكجية تيتـ بالمخرجات التعميمية المحور الثاني
 لصناعة الممكة.

 : التخطيط لمفعل التعميمي كتقكيمو.المحور الثالث

 : اقتراحات حرة.المحور الرابع

 الأساليب الإحصائية المعتمدة:
                                                           

 .225ص  ،1979بيركت: دار العمـ لمملبييف، ،أسس البحث العممي ،فاخر عاقل 1
ليف، ألمانيا: المركز الديمقراطي منيجية البحث العممي كتقنياتو في العمكـ الاجتماعية. بر ، مجمكعة مف المؤلفيف 2

 .71ص  ،2019 العربي لمدراسات الاستراتيجية كالسياسية كالاقتصادية،
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الحزم الإحصائية لاستعانة ببرنامج تـ تفريغ بيانات الاستمارات المكزعة عمى المبحكثيف با
 .21 النسخة ،Statistical Package for the Social (SPSS) لمعموم الاجتماعية

 كقد تـ مف خلبلو الاعتماد عمى التكرارات كالنسب المئكية لكل عبارة بالاستمارة.

 * تحميل المعطيات الميدانية:

 أولا: المادة التعميمية في مضمون المنياج:

 ك في المواد التي أقرىا المنياج، ىل ىي كافية؟ما رأي

 التكرار النسبة
المواد التي أقرىا المنياج 

 كافية

 نعم 48 66.66

 لا 24 33.33

 المجموع 72 100

ننطمق مف السؤاؿ المثار في عرض الاستبياف الميداني، في صيغتو الأصمية: ىل 
 المكاد التي أقرىا المنياج كافية؟

مف  % 66.7إجابة، مشكمة نسبة  48يجاب مف خلبؿ حيث كاف الرد بالإ
 .% 33.3بالسمب كبنسبة  24الحاصل. ك

بالمقبكلية  يزكمنو يتبيّف جميًّا أفّ المعارؼ العممية في مجمل الأنشطة التعميمية تتم
لأساتذة المستجكبيف. كما شكّل عدـ الكفاية لدػ نظرائيـ مف المتحفظيف اعند غالبية 

 اءتو في سياقات احتمالية، منيا: ينبغي تقبّمو، كقر 
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قد يككف ليذه الفئة قمة إدراؾ لممعارؼ في بعدىا الكمي، ككنيـ حديثي عيد 
بالمينة. أك قد يككف ىؤلاء مرتجميف في حكميـ فمـ يُخضعكا المادة للئحصاء كالمتابعة 

 مما جعميـ يصمكف إلى ذلؾ الانطباع.

ة مع تنكّع أصكليا تبقى في خانة الرضا كعميو فالراجح أفّ المعارؼ المغكية كالأدبي
كالمقبكلية، كمف شأنيا أف تحقق المقصد البيداغكجي في شخصية المتعمـ عند تكافر 

 الكفاءة.

 ما رأيك في المواد التي أقرىا المنياج ؟

 ىل يعاد النظر فييا بالحذف؟

 يعاد النظر فييا بالحذف التكرار النسبة

 نعم 55 76.38

 لا 17 23.61

 المجموع 72 100

كيراد بيذا السؤاؿ المباشر استطلبع رأؼ المعمـ انطلبقا مف خبرتو المينية، 
بنسبة  55كتخصّصو المعرفي، كتجربتو الميدانية، حيث استفرت النتائج كالآتي: 

 17يركف بضركرة حذؼ بعض المكاد التي أقرىا المنياج، في حيف أجاب  76.38%
 ىج عمى حاليا.بإبقاء المنا %23.61منيـ بطريقة 
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 ىل يعاد النظر فييا بالزيادة؟

 يعاد النظر فييا بالزيادة التكرار النسبة

 نعم 20 27.77

 لا 52 72.22

 المجموع 72 100

لا يكافقكف عمى إعادة  (%72.22أؼ )مبحكثا  52أجكبة الأساتذة كالآتي:  تكان
الزيادة في المناىج  رحكف تمنيـ يق 20مكنيا، في حيف نجد ضالنظر في المناىج كزيادة م

 كالأنشطة العممية.

 ىل يعاد ترتيبيا في الوحدة؟

 يعاد ترتيبيا في الوحدة التكرار النسبة

 نعم 36 50

 لا 36 50

 المجموع 72 100

 .( عمى ضركرة اعادة النظر في محتكػ المنياج%50نسبة المستجكبيف )ف تبيّ 

الى تعديل بالحذؼ كالزيادة كالدمج يحتاج  توأنشطمنياج المغة العربية بأفّ  نخمص
 التعميمية.حتى تتحقق الكفتءات المستيدفة مف العممية 
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  : التدريس بالقدرات:ثانيا

 ما أثر ىذه الفمسفة عمى تعمم العربية؟

 التكرار النسبة
أثر ىذه الفمسفة عمى تعمم 

 العربية

 جيد 21 29.17

 متوسط 43 59.72

 ضعيف 8 11.1

 المجموع 72 100

الأثر التعميمي في المتعمـ، بكاسطة بالاشارة الدالة عمى السؤاؿ الجكاب عف انصب 
 المستيدفةفمسفة القدرات عمى ة مالمقاربة المعتمدة في المناىج التعميمية الحالية، كالقائ

كالمتكسط  مبحكثا 21مف  (29.17) متفاكتة بيف الجيدمكفاءات، فألفينا النتائج ل
(59.1 ) 11.1كالضعيف  مبحكثا 43مف  تؤشر ىذه النسب عمى  ،مبحكثا 8مف

 ، اثر فمسفة القدرات في تعميـ المغة العربية

لمكصكؿ الى التحطـ في تقنيات العممية  يبقى البحث في الحقل التربكؼ مفتكحا،
التعميمية كاختيار الكسائل التى تقرب المعارؼ مف المتعمميف بمركنة كيسر، كىذا يتطمب 

كبيداغكجيا يسمخاف برفع مستكػ العممية التعميمية الى طمكح الامة  تككينا معرفيا
 جتماعية كالكطنية.كتحديات العصر كالحفاظ عمى القيـ الا
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 : التخطيط والتحضير البيداغوجي:ثالثا

 ىل تخطط لدرسك؟

 التخطيط لمدرس التكرار النسبة

 نعم 72 100

 لا 00 00

 المجموع 72 100

يقة التحضير الثقافي مف خلبؿ ىذه الصياغة: ىل تخطط اقتصر السؤاؿ عمى حق
، لمدلالة عمى الكعي بالميمة، %100بنسبة « نعـ»لدرسؾ؟ ككاف محصكؿ الإجابة 
 كاستعداد المعمـ النفسي كالمعرفي. 

ف كانت عممية الإعداد فعلب  مما يجعل المتابع يطمئف عمى مستكػ الآداء، حتى كا 
القسـ إلا أف إنجازه إشارة إيجابية عمى أف معمـ اليكـ يممؾ إجرائيا يتـ تحقيقو خارج مربع 

الكسيمة الثقافية الأساسية لنقل معارفو، كقد تككف مف بيف ىذه الكسائل ماىك ضركرؼ 
الحضكر كالمنياج كالكتاب كمراجع التخصص بالصفة التقميدية المألكفة كالمتمثمة في 

مف خلبؿ الإستعانة بالكسائط التقنية مف  الكسيمة الكرقية، كقد يككف الأمر متجاكزا ليذا
رقميات، كأفلبـ مصكرة كتحقيقات كمحاضرات مسمكعة، كأداءات مشيكدة، فكل ذلؾ 

 صار اليكـ مف المعنيات الفعالة حالما تكفر ليا ذكاء النقل كالتحكيل كالتكظيف.

كالخلبصة: إف المعمـ المضطمع بميامو مدرؾ لمسؤكلياتو، كحريص عمى مآلات 
طو، مالؾ لحب المينة، كمخمص ليا فيك بيذه الأخلبؽ جدير بأف يحقق الأثر الطيب نشا

 في متمقيو، بكصفو قدكة حية تزرع الإيجابية بالأداء الكافي المسؤكؿ.
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 ىل تعتمد عمى مكتبة البحث في إعداد الدروس؟

 التكرار النسبة
تعتمد عمى مكتبة البحث 

 في إعداد الدروس

 نعم 67 93.05

 لا 05 6.94

 المجموع 72 100

 

مف الأساتذة يقركف بنعـ  67بالاطلبع عمى النتيجة الخاصة بالسؤاؿ المكجو ألفينا 
في استحضار الكتاب، كالرككف إلى المكتبة المتخصصة ساعة الإعداد، كبذلؾ تشكل 

كىذه نتيجة ترتقي إلى درجة الامتياز، كتمنحنا الشعكر بأف  % 05.93نسبتيـ ما قيمتو 
ليكـ خرّيج مؤسسات تككينية أكاديمية، يحمل مف تقاليد البحث العممي، كالمنيجي معمـ ا

 ما يجعمو باحثا متحريا الحقيقة.

كىذا بدكره يؤثر في حس تمميذه الذؼ يفيـ عف أستاذه فكرة الإتقاف في معالجة 
ت المعارؼ كحمميا كتحميميا كتحكيميا، لأف مانح المعرفة لو بالضركرة مصادره الخاصة ذا

 المصداقية كالاعتبار.

 % 46,9( مف المعمميف فقط كبنسبة 05فيما نجد في ىذا الاستبياف أف خمسة )
ممف غابت صفة الإعداد الثقافي، كىذا أمر في الحقيقة طارغ عمى أخلبقيات المينة، 

 ككنيا سمبية لا ينبغي ملبحظتيا.
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الحس الميني كعدـ كلعل التبرير ليا يعكد في نظرنا إلى عكامل شتى، أىميا غياب 
ف كانت تشكل رقما لا يكاد يبيّف، كما  الشعكر بالتبعات المعنكية لدػ فئة للؤسف حتى كا 
يمكف رصد عامل آخر كىك صفة الكسل كالتسيّب المذيف يتسبباف في آفة الاغترار 
بالمحمكؿ المعرفي الحاصل لمثل ىؤلاء، مف خلبؿ الشعكر بالاكتفاء، كمف ثـ الاستغناء 

 لكسائط المادية كرقية كانت أك رقمية.عف كل ا

كطبقا ليذه السمبية أثرىا المشيف في محصكؿ المتعمميف فشتاف بيف تمميذ تمقى 
المعرفة مف مصادره المحققة الأصيمة بإتقاف كآخر تمقاىا مشافية مرتجمة لا يعرؼ عنكاف 

ة المككنيف مف كتاب كلا اسـ عالـ، كىذا في الحقيقة أمر ينبغي استدراكو عف طريق الساد
 خلبؿ التكعية كالمتابعة كالمحاسبة.

 ىل تبني شبكة التقويم من السؤال إلى الجواب وفق مقاربة الكفاءات؟

 التكرار النسبة
تبني شبكة التقويم من السؤال إلى 

 الجواب وفق مقاربة الكفاءات

 نعـ 66 91.66

 لا 6 8.33

 المجمكع 72 100

كابا كفق مقارنة الكفاءات، ىذه صيغة السؤاؿ ىل نبني شبكة التقكيـ سؤالا كج
بعدد   66.91المكجو في ىذا المحكر، حيث أسفرت النتائج عف الإجابة بنعـ ما نسبتو 

 . 72مف  6بعدد   8.33بنسبة « لا: »ػ، كب72مف  66
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كبمجرد قراءة عجمى ندرؾ أف السادة الأساتذة في الميداف كاعكف بمقتضيات السؤاؿ 
كجيا، فالكثرة الكاثرة تنزاح لمتخطيط كالنظر في كضع السؤاؿ، كمعنى ذلؾ كالجكاب بيداغ

أنيا كمف خلبؿ تككينيا المعرفي كالأكاديمي عمى إطلبع بشركط طرح المطالب، كبنائيا 
كتحميميا كمف ثـ قياسيا في سياؽ فمسفة التدريس بالقدرات، كىذا يجعمنا نفيـ أيضا أف 

ركحات التقاكيـ النظرية كالإجرائية لخطة قياس كرصد صنف المعمـ اليكـ عمى إطلبع بأط
 القدرات لدػ المتعمميف كربطيا بالمجالات الثلبث المخاطبة لشخصية المتعمـ كىي: 

المجاؿ العقمي كالكجداني كالحس الحركي، فمعنى ذلؾ أف كاضع السؤاؿ يراعي ىذا 
ض المعرفي كالبيداغكجي المعطى حقيقة، كمف ثـ يتدرج في إثارة سؤالو رابطا إياه بالغر 

لمكصكؿ إلى الكفاءات المحققة في المسار التعميمي التَّعمُمي، فضلب عف احترازه لخطة 
تكزيع الدرجات بكل مكضكعية كمصداقية، مما يعمى مف شأف القيمة في معالجة الأداءات 
نحك أساسيات عممية محسكبة، في حيف تغيب ىذه المكاصفات لدػ الفئة المقصرة في 

عاة مثل ىذه القكانيف الضابطة لتقكيـ كتقييـ كقياس أداءات المتعمميف كما تنجـ أحكاـ مرا 
مغالطة يكـ الإشيار بالنتائج كما يترتب عنيا مف سكء تكجيو، كالحل مع مثل ىذه العينة 
ىي التكعية، كتكجيو العناية إلى ممارسة التقكيـ العممي كفق منصكصات النماذج الجديرة 

 بالإتباع.
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 ىل أنت مقتنع بما يطرحو الكتاب من الشروح ؟

 أنت مقتنع بما يطرحو الكتاب من الشروح  التكرار النسبة

 نعم 02 2.77

 لا 70 97.22

 المجموع 72 100

طبعا إف الكتاب المدرسي كسيمة أساسية في عممية التبميغ المعرفي، كىي كسيمة 
، فالكتاب المدرسي منجز ثقافي كمعرفي لمتمميذ أصلب قبل أف تككف معينا كظيفيا لممعمـ

بيداغكجي يتسـ في الغالب بالفنية كالاحتراؼ، كالتخصص لأنو حصيمة فريق عمالي ليـ 
مف الدراسة كالذكؽ كالعمـ ما يجعمو منتخبا لمتدريس، فيك يتضمف في العادة نصكصا 

دػ التمميذ لكف منتقاة كمرتبة كذات مصداقية كمقاصد متبكعة ببيانات كشركح تدعـ الفيـ ل
الإشكاؿ الكاقع في مثل ىذه الفنيات ىك: ىل يكتفى بتمؾ الشركح بكضعيا صالحة دائما ؟ 

 أـ يمكف الاستدراؾ عمييا أك تجاكزىا بالكمية ؟ 

 772.فبالرجكع إلى المعطيات الرقمية لمسؤاؿ المطركح أعلبه يتبيف أف ما نسبو  
طريقة الشركح كما تحممو مف معمكمات، في فقط قد اقتنعكا ب (02مبحكثيف اثنيف )بعدد 

، غير راضية كلا مقتنعة، كىذه 70كبعدد   22.97حيف تبقى الغالبية العظمى بنسبة 
المعضمة تدفعنا لمتساؤؿ ما أسباب ذلؾ ؟ فبالعكدة إلى مضاميف الكتاب المدرسي نجد 

اب بعينو، رغـ كثير مف المحاسف، إلا أف ظاىرة الارتجاؿ، كعدـ الاستقرار عمى كت
 كتعييف المجاف، كتكجيو الفعل بخمفيات كأفكار مسبقة....
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كميا قد خفضت مف منسكب القابمية بمثل مضاميف الكتاب النصية كما يتبعو مف 
الشركح، كلاسيما إذا كازنا مثل ىذا الكتاب بسابقة مف الكتب المدرسية في أعكاـ سمفت 

ما ذكرنا كنضيف إلييا تناقض الكفاءة، كسكء لتبيّف الفارؽ جميا، كأسباب ذلؾ تعكد طبعا ك
اختيار العناصر المؤىمة لبناء ىذه المشاريع الحساسة، كالتراخي في التحقيق كالتدقيق 
كالمراجعة كالأمثمة عمى ىذا كثيرة في سنكات خمت، كطبعا مثل ىذه التراكمات لا تبشر 

 بمحصكؿ معرفي مرض.

ميمية ليذه الكثيقة الدراسية، ىي أنو لابد مف كالذؼ ننتيي إليو في نياية القراءة التح
تحييف الكثائق البيداغكجية الرسمية كفي مقدمتيا المنياج، عمى أساس متطمبات التككيف 
كمضامينو الكاجب ربطيا بحركية الكاقع في المجاؿ  التقني التكاصمي بالأخص، كالمعرفة 

كالتحكـ في قضاياىا تنظيرا  الذكية التي مف شأف إطار التعميـ اليكـ الانسجاـ معيا،
 كاستعمالا.

مع اقتراح كجكب الانفتاح عمى المناىج العالمية ذات السمعة لنقل الخبرات الممكنة 
كالدفع بإطار القطاع لاستغلبؿ فرص التككيف بقكة، كفق مخطط عممي يراعي 
خصكصيات التكجو التعميمي لممدرسة الكطنية، فضلب عف اعتماد نمط تككيني مستمر 

 مفئات الجامعية ممف يحممكف كفاءات في غير تخصص التعميمية.ل
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 2222لسنة خلاصة بيانات شهادة تعليم المتوسط 
تطلب تنظيم امتحان شهادة التعليم المتوسط وسائل بشرية ومادية لضمان نجاح العملية 

حيث جهزت مراكز الامتحان في جميع دوائر وبلديات الولاية ، وسخر لذلك تأطير بشري .
وبيداغوجية تسمح للممتحن  يسهر على توفير كل ما تتطلبه العملية من لوازم لوجيستية

بإجراء الامتحان في ظروف ملائمة تساعده على التركيز في الإجابة عن الأسئلة 
باستحضار المعلومات واختيار المناسب منها لطبيعة السؤال ، واستغلال الوقت بكيفية 

ارج عقلانية تتيح له مراجعة الإجابة وتصحيحها قبل فوات الأوان ، وأن لا يتأثر بما يجري خ
قاعة الامتحان ، لأن ذلك يؤثر على تركيزه ويشوش معلوماته وقد يفقده صواب الإجابة 

 ويؤثر على النتيجة في النهاية .

 91: عدد المراكز

 10427المسجلين: عدد 

 6253عدد الناجخين: 

 مؤطر  944تلميذ  044لكل  :عدد هيئة التأطير

 .%19: نسبة النجاح

خلال المخططات البيانية في الاشكال التوضيحية يمكن مراجعة هذه البيانات من 
التالية )جدول المعطيات الاولية، الخرائط حسب الدوائر والبلديات، ونسب النجاح حسب 

 الجنس في مختلف المواد الممتحن فيها(.

 
 



 2222سنة  –نتائج امتحان شهادة التعليم المتوسط لولاية تيارت 

 الحاضرون البلدية المؤسسات الرقم
الناجحون 

في 
 الامتحان

نسبة 
 النجاح

 العلوم الفيزيائية و التكنولوجيا علوم الطبيعة و الحياة اللغة الفرنسية الرياضيات اللغة العربية

 النسبة مجموع اناث ذكور النسبة مجموع اناث ذكور النسبة مجموع اناث ذكور النسبة مجموع اناث ذكور النسبة مجموع اناث ذكور
 تٌارت -متوسطة الشهٌد عمار محمد  1

 100 166 0 166 82 136 0 136 93 154 0 154 98 162 0 162 100 166 0 166 100 166 166.00 تٌارت

 فرندة -متوسطة بوعلمة ع المار  2
 98 115 52 63 65 76 39 37 51 60 33 27 81 95 46 49 91 107 51 56 95 111 117 فرندة

 83 52 33 19 71 45 30 15 81 51 35 16 68 43 26 17 90 57 36 21 92 58 63 تٌارت تٌارت -متوسطة اٌت عمران امٌنة  3

 لرطوفة -متوسطة الاخوة مسري  4
 86 50 31 19 38 22 13 9 52 30 24 6 71 41 25 16 93 54 36 18 86 50 58 لرطوفة

 94 44 33 11 47 22 18 4 32 15 14 1 34 16 13 3 91 43 32 11 85 40 47 شحٌمة  شحٌمة -متوسطة بن سلٌمان ابراهٌم  5

 فرندة -متوسطة بلمرسلً المرسلً  6
 88 49 29 20 30 17 11 6 36 20 14 6 48 27 15 12 98 55 35 20 84 47 56 فرندة

 تٌارت -متوسطة حلوز فغول  7
 87 99 56 43 59 67 41 26 56 64 48 16 64 73 44 29 78 89 57 32 81 92 114 تٌارت

 83 85 56 29 34 35 25 10 36 37 28 9 53 55 37 18 81 83 56 27 79 81 103 لصر الشلالة لصر الشلالة —متوسطة عبد الحمٌد بن بادٌس  8

 76 105 55 50 22 31 15 16 49 68 43 25 73 101 53 48 79 109 61 48 78 108 138 تٌارت تٌارت -متوسطة بن براهٌم بلماسم  9

 تٌارت -متوسطة زٌان شرٌف عبد الحمٌد  10
 79 143 80 63 42 76 45 31 56 101 65 36 57 103 56 47 81 146 87 59 77 139 180 تٌارت

 رحوٌة -متوسطة بلعربى جلول  11
 75 116 66 50 34 52 31 21 35 54 38 16 64 98 53 45 79 121 65 56 76 117 154 رحوٌة

 ملاكو -متوسطة باى منور  12
 80 59 31 28 49 36 25 11 22 16 14 2 92 68 36 32 69 51 34 17 76 56 74 ملاكو

 74 48 22 26 40 26 15 11 38 25 15 10 66 43 19 24 85 55 26 29 75 49 65 تٌارت تٌارت -متوسطة زرولً المٌلود  13

 فرندة -متوسطة جبارة الحاج  14
 78 120 71 49 50 77 48 29 34 53 39 14 44 68 41 27 77 119 77 42 75 115 154 فرندة

 699 811 47 34 60 70 39 31 41 47 27 20 47 55 34 21 78 90 55 35 72 83 116 تٌارت تٌارت -متوسطة نواوربة الطٌب  15

 تٌارت -متوسطة بلحسن بكوش  16
 69 109 76 33 43 67 46 21 39 62 48 14 41 65 50 15 84 132 88 44 71 112 157 تٌارت

 تٌارت -متوسطة حمدانى ملٌكة  17
 84 147 68 79 35 62 29 33 59 103 55 48 60 106 50 56 82 145 70 75 71 125 176 تٌارت

 65 158 89 69 39 95 60 35 25 61 39 22 50 122 70 52 89 216 129 87 70 171 244 السولر السولر -متوسطة لخضر التومى  18

 63 60 38 22 58 55 35 20 38 36 29 7 66 63 39 24 84 80 48 32 69 66 95 فرندة فرندة -متوسطة راٌح الناصر  19

 تٌارت -متوسطة بوحلاسة مرسلى  20
 95 52 36 16 53 29 21 8 56 31 23 8 38 21 16 5 76 42 30 12 69 38 55 تٌارت

 40 33 21 12 54 44 27 17 23 19 13 6 55 45 23 22 84 69 43 26 68 56 82 عٌن بوشمٌف عٌن بوشمٌف -متوسطة محٌوتى بلعٌد  21

 دحمونى —متوسطة بلحسن بلحسن  22
 58 61 39 22 34 36 19 17 36 38 25 13 50 53 34 19 79 83 52 31 68 71 105 دحمونً

 82 45 30 15 25 14 10 4 51 28 23 5 55 30 21 9 82 45 32 13 67 37 55 عٌن الحدٌد عٌن الحدٌد - 6متوسطة جدٌدة ب 23

 فرندة -متوسطة الألفى أحمد  24
 78 143 80 63 45 82 52 30 24 45 35 10 38 69 43 26 74 136 86 50 67 123 184 فرندة

 عٌن الذهب —متوسطة كبوش عابد  25
 89 164 95 69 42 78 54 24 17 32 28 4 28 52 34 18 80 147 98 49 66 122 184 عٌن الذهب

 67 89 44 45 35 47 25 22 22 29 19 10 44 58 35 23 87 116 64 52 65 87 133 فرندة فرندة -متوسطة بن شران منصور  26

 60 62 33 29 29 30 15 15 32 33 20 13 44 45 24 21 77 79 43 36 65 67 103 لصر الشلالة لصر الشلالة -متوسطة فاطمً أبً سلهام  27



 62 85 55 30 45 61 45 16 23 32 29 3 37 51 38 13 80 110 73 37 65 89 137 فرندة فرندة -متوسطة لندوز محمد  28

29 
 مشرع الصفاء -متوسطة عمر الفاروق 

مشرع 
 الصفاء

111 72 65 36 48 84 76 21 33 54 49 5 19 24 22 19 27 46 41 31 41 72 65 

 السولر -متوسطة طالب عبد الرحمان  30
 72 78 47 31 30 33 24 9 19 21 17 4 39 43 26 17 83 91 58 33 64 70 109 السولر

 76 77 45 32 32 32 23 9 20 20 17 3 46 46 31 15 79 80 49 31 63 64 101 تاخمارت تاخمارت -متوسطة علواش ع المادر  31

 حمادٌة -متوسطة جرار بن عبد الله  32
 81 77 42 35 39 37 19 18 26 25 17 8 47 45 28 17 79 75 39 36 63 60 95 حمادٌة

 السولر -متوسطة بن عٌسى عبد المادر  33
 68 102 62 40 36 54 29 25 34 51 39 12 47 70 45 25 78 116 73 43 63 94 149 السولر

 75 73 41 32 35 34 18 16 36 35 26 9 37 36 21 15 88 85 43 42 63 61 97 تٌارت تٌارت -متوسطة طاهري عبد المادر  34

 ملاكو -متوسطة الإخوة ختال  35
 65 109 73 36 25 41 25 16 34 56 42 14 53 88 60 28 75 126 84 42 63 105 167 ملاكو

 74 103 69 34 17 24 14 10 14 20 19 1 44 62 39 23 89 124 83 41 61 85 140 مدرٌسة مدربسة -متوسطة لزرق محمد  36

 وادي لٌلى -متوسطة مٌهوبى عبد البالى  37
 50 50 31 19 40 40 27 13 34 34 24 10 32 32 23 9 91 91 55 36 59 59 100 وادي لٌلً

 تٌارت -متوسطة باي محمد  38
 57 83 49 34 19 28 22 6 31 45 37 8 38 55 32 23 68 98 64 34 59 85 145 تٌارت

 62 112 60 52 25 46 27 19 20 36 29 7 45 81 49 32 77 140 84 56 58 106 182 عٌن دزاربت عٌن دزاربت -متوسطة خالدى بومدٌن  39

 55 42 20 22 51 39 18 21 38 29 15 14 36 27 13 14 58 44 26 18 57 43 76 تٌارت تٌارت -متوسطة الاخوبن بن عمار  40

 86 79 43 36 35 32 21 11 23 21 13 8 28 26 14 12 82 75 46 29 57 52 92 حمادٌة حمادٌة -متوسطة بربارة محمد  41

 71 92 55 37 38 49 31 18 18 23 21 2 24 31 24 7 80 103 61 42 56 72 129 عٌن الذهب عٌن الذهب -متوسطة الشهٌد شٌخاوي عمر  42

 66 81 54 27 20 25 15 10 26 32 23 9 30 37 24 13 84 102 69 33 56 68 122 لصر الشلالة لصر الشلالة -متوسطة ابوالٌمظان  43

 78 122 63 59 36 57 32 25 23 36 25 11 34 53 32 21 82 129 72 57 55 87 157 تٌارت تٌارت -متوسطة حسانً حاج  44

 73 105 74 31 12 17 14 3 27 39 32 1 30 43 28 15 74 107 78 29 55 79 144 تٌارت تٌارت -متوسطة رحو عبد المادر  45

 70 43 31 12 28 17 16 1 23 14 14 0 39 24 17 1 66 40 33 7 54 33 61 لرطوفة لرطوفة -متوسطة عٌسات المرسلى  46

 61 108 58 50 26 45 26 19 27 48 36 12 45 79 46 33 68 120 63 57 54 95 176 تٌارت تٌارت -متوسطة مفدى زكرٌاء  47

 55 98 56 42 30 53 29 24 22 39 24 15 37 66 35 31 68 122 70 52 54 96 179 السولر السولر -متوسطة مزبان بشٌر  48

 69 89 42 47 25 32 22 10 19 24 19 5 30 39 17 22 66 85 48 37 53 69 129 لصر الشلالة لصر الشلالة -متوسطة احمدتوفٌك المدنً  49

 57 34 18 16 33 20 10 10 7 4 3 1 32 19 11 8 67 40 24 16 53 32 60 مدرٌسة مدرٌسة -متوسطة عامري عمر  50

 58 83 44 39 39 56 32 24 22 32 24 8 24 35 25 10 72 103 61 42 53 76 143 عٌن كرمس عٌن كرمس -متوسطة عٌساوي لخضر  51

 60 128 72 56 41 86 47 39 17 35 30 5 20 43 27 16 84 179 102 77 52 111 212 عٌن الذهب عٌن الذهب -متوسطة بوشٌخى مدنى  52

 46 73 48 25 29 46 29 17 48 77 57 20 27 43 25 18 67 107 64 43 52 83 159 تٌارت تٌارت -متوسطة ولد براهٌم السعٌد  53

 54 69 43 26 29 37 15 22 8 10 8 2 23 30 20 10 91 116 68 48 52 66 128 مدروسة مدروسة -متوسطة لراشى مرسلى  54

 45 87 56 31 38 73 40 33 21 40 29 11 37 72 42 30 73 141 85 56 52 100 194 دحمونً دحمونى -متوسطة الاخوة واصل  55

 43 43 24 19 49 49 31 18 22 22 19 3 27 27 18 9 78 77 47 30 52 51 99 عٌن بوشمٌف عٌن بوشمٌف -متوسطة بلعسل طاهر  56

 66 45 28 17 15 10 5 5 32 22 18 4 16 11 7 4 82 56 37 19 51 35 68 عٌن بوشمٌف عٌن بوشمٌف -متوسطة مالن بن نبى  57



 64 103 60 43 31 49 25 24 18 28 22 6 33 52 32 20 76 122 75 47 51 82 160 عٌن كرمس عٌن كرمس -متوسطة خٌثر بودالى  58

 59 152 76 76 27 69 39 30 45 116 68 48 43 111 61 50 62 160 88 72 51 132 258 تٌارت تٌارت -متوسطة بكر بن حماد  59

 68 72 45 27 17 18 8 10 37 39 19 20 43 46 25 21 63 67 46 21 51 54 106 مهدٌة مهدٌة —متوسطة دروبش محمد المدعو فوضٌل  60

 66 74 39 35 28 31 17 14 31 35 23 12 44 49 25 24 63 70 43 27 51 57 112 رحوٌة رحوبة -متوسطة عباس لزرق  61

 45 51 33 18 27 31 24 7 28 32 25 1 33 38 23 15 74 84 58 26 51 58 114 تٌارت تٌارت -سكن  2222متوسطة الجدٌدة حى  62

 48 114 67 47 5 11 45 32 5 11 57 20 28 67 45 22 76 180 108 72 51 121 238 تٌارت تٌارت -متوسطة اٌت عمران محمد  63

 49 95 57 38 48 94 53 41 31 61 37 24 36 70 39 31 70 137 82 55 51 99 195 السولر السولر -متوسطة اسعد على  64

 52 36 22 14 7 5 5 0 20 14 12 2 20 14 10 4 81 56 31 25 51 35 69 تٌدة تٌدة -متوسطة الاخوة بزروق  65

 60 113 58 55 21 40 23 17 29 54 37 17 32 59 30 29 65 121 66 55 50 93 187 السولر السولر -متوسطة حسناوي عبد المادر  66

 49 49 28 21 40 40 17 23 30 30 16 14 38 38 24 14 74 75 44 31 50 50 101 تٌارت تٌارت -متوسطة مٌهوبى عبد المادر  67

 66 57 36 21 10 9 5 4 3 3 3 0 31 27 17 10 83 72 43 29 49 43 87 مدرٌسة مدربسة -متوسطة الاطرش كمال  68

 49 76 49 27 44 69 40 29 16 25 20 5 35 54 32 22 66 103 61 42 49 77 156 تٌارت تٌارت -متوسطة عٌسات بن عودة  69

 54 92 50 42 25 43 24 19 13 22 15 7 40 68 36 32 67 115 67 48 49 84 171 تاخمارت تاخمارت -متوسطة جٌلاٌلى أحمد  70

 53 27 14 13 27 14 5 9 14 7 7 0 24 12 8 4 73 37 20 17 49 25 51 شحٌمة شحٌمة -متوسطة الشٌخ بوبكر  71

 61 67 45 22 32 35 24 11 20 22 18 4 47 51 34 17 68 74 46 28 49 53 109 فرندة فرندة -متوسطة للاٌلٌة احمد  72

 48 48 31 17 28 28 14 14 46 46 28 18 41 41 23 18 57 58 32 26 49 49 101 عٌن بوشمٌف عٌن بوشمٌف -متوسطة طاهً الحاج  73

 56 102 54 48 25 46 24 22 18 32 18 14 26 47 26 21 73 133 74 59 48 88 182 عٌن كرمس عٌن كرمس —متوسطة عواد محمد  74

 54 112 65 47 31 65 37 28 21 44 35 9 20 42 26 16 66 138 82 56 48 100 208 عٌن الذهب عٌن الذهب -متوسطة عباس على  75

 60 38 15 23 32 20 12 8 40 25 14 11 38 24 13 11 63 40 20 20 48 30 63 تٌارت تٌارت -متوسطة البشٌر الابراهٌمى  76

 53 42 27 15 29 23 13 10 24 19 14 5 21 17 10 7 74 59 42 17 48 38 80 السولر السولر -متوسطة بن سعدة بوبكر  77

 45 116 66 50 38 96 58 38 13 33 23 10 36 93 49 44 64 162 95 67 47 120 255 تاخمارت تاخمارت -متوسطة فارس مٌسوم  78

 62 129 70 59 29 59 36 23 24 50 35 15 40 82 46 35 58 120 80 40 47 97 207 دحمونً دحمونً -متوسطة رحمانً امحمد  79

 57 102 53 49 39 70 42 28 21 37 31 6 42 75 43 32 56 100 66 34 47 83 178 تٌارت تٌارت -متوسطة واصل مصطفى  80

 64 103 60 43 31 49 25 24 18 28 22 6 33 52 32 20 76 122 75 47 51 82 160 عٌن كرمس عٌن كرمس -متوسطة خٌثر بودالى  58

 59 152 76 76 27 69 39 30 45 116 68 48 43 111 61 50 62 160 88 72 51 132 258 تٌارت تٌارت -متوسطة بكر بن حماد  59

 68 72 45 27 17 18 8 10 37 39 19 20 43 46 25 21 63 67 46 21 51 54 106 مهدٌة مهدٌة —متوسطة دروبش محمد المدعو فوضٌل  60

 66 74 39 35 28 31 17 14 31 35 23 12 44 49 25 24 63 70 43 27 51 57 112 رحوٌة رحوبة -متوسطة عباس لزرق  61

 45 51 33 18 27 31 24 7 28 32 25 1 33 38 23 15 74 84 58 26 51 58 114 تٌارت تٌارت -سكن  2222متوسطة الجدٌدة حى  62

 48 114 67 47 5 11 45 32 5 11 57 20 28 67 45 22 76 180 108 72 51 121 238 تٌارت تٌارت -متوسطة اٌت عمران محمد  63

 49 95 57 38 48 94 53 41 31 61 37 24 36 70 39 31 70 137 82 55 51 99 195 السولر السولر -متوسطة اسعد على  64



 52 36 22 14 7 5 5 0 20 14 12 2 20 14 10 4 81 56 31 25 51 35 69 تٌدة تٌدة -متوسطة الاخوة بزروق  65

 60 113 58 55 21 40 23 17 29 54 37 17 32 59 30 29 65 121 66 55 50 93 187 السولر السولر -متوسطة حسناوي عبد المادر  66

 49 49 28 21 40 40 17 23 30 30 16 14 38 38 24 14 74 75 44 31 50 50 101 تٌارت تٌارت -متوسطة مٌهوبى عبد المادر  67

 66 57 36 21 10 9 5 4 3 3 3 0 31 27 17 10 83 72 43 29 49 43 87 مدرٌسة مدربسة -متوسطة الاطرش كمال  68

 49 76 49 27 44 69 40 29 16 25 20 5 35 54 32 22 66 103 61 42 49 77 156 تٌارت تٌارت -متوسطة عٌسات بن عودة  69

 54 92 50 42 25 43 24 19 13 22 15 7 40 68 36 32 67 115 67 48 49 84 171 تاخمارت تاخمارت -متوسطة جٌلاٌلى أحمد  70

 53 27 14 13 27 14 5 9 14 7 7 0 24 12 8 4 73 37 20 17 49 25 51 شحٌمة شحٌمة -متوسطة الشٌخ بوبكر  71

 61 67 45 22 32 35 24 11 20 22 18 4 47 51 34 17 68 74 46 28 49 53 109 فرندة فرندة -متوسطة للاٌلٌة احمد  72

 48 48 31 17 28 28 14 14 46 46 28 18 41 41 23 18 57 58 32 26 49 49 101 عٌن بوشمٌف عٌن بوشمٌف -متوسطة طاهً الحاج  73

 56 102 54 48 25 46 24 22 18 32 18 14 26 47 26 21 73 133 74 59 48 88 182 عٌن كرمس عٌن كرمس —متوسطة عواد محمد  74

 54 112 65 47 31 65 37 28 21 44 35 9 20 42 26 16 66 138 82 56 48 100 208 عٌن الذهب عٌن الذهب -متوسطة عباس على  75
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 جيمع المواد
 10427 الحاضرون

 6253 الناجحون 

 61% نسبة النجاح

 اللغة العربية

 3217 ذكور

 4667 اناث

 7884 مجموع

 77% نسبة النجاح

 الرياضيات

 1851 ذكور

 2464 اناث

 4322 مجموع

 42% النسبة

 اللغة الفرنسية

 1001 ذكور

 2096 اناث

 3043 مجموع

 30% النسبة

علوم الطبيعة 
 و الحياة

 1566 ذكور

 2111 اناث

 3611 مجموع

 35% النسبة

العلوم الفيزيائية 
 و التكنولوجيا

 2949 ذكور

 3815 اناث

 7494 مجموع

 74% النسبة

 (2222جدول ملخص نتائج امتحان شهادة التعلٌم المتوسط )تٌارت 

ممتحن فييا )المغة العربية تمثل يمثل ىذا الجدول مختمف نسب النجاح في المواد ال
ثم % 76نسبة تقدر بـ  العلوم الفٌزٌائٌة و التكنولوجٌاتمييا  %77عمى نسبة تقدر بـ أ 

 .%53واخيرا المغة الفرنسية بـ  %57ثم الطبيعة والحياة بـ  %64الرياضيات بـ 

 فرزتيا نسب النجاح في مختمف المواد نسجل ما يمي:أوبنظرة تحميمية لمعطيات التي 

  تفردت المغة العربية والعموم الفزيائية والتكنولوجيا بالمرتبة الاولى قياسا لباقي
 المواد؛ 

 ( ؛ %57و %64الرياضيات وعموم الطبيعة و الحياة نسبيما متقاربة) 
 ىداف المنتظرة منيا.ائج المغة الفرنسية عن طموحات الألا تعبر نت 
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 المواد اللغوية

 

جمالية ذكورا لمغة الفرنسية من حيث النتائج الإبين مادتي المغة العربية وايلاحظ الفارق 
ناث في المغة الإغة الواحدة حيث نجد نسبة نجاح ناثا، ويميز الفارق الجنسي في  الما  و 

ن كانت نسبة نجاح الاناث العربية يتجاوز نسبة الذكور والامر نفسو بالنسبة لمغة الفر  نسية وا 
مر يحتاج الى تفسير، ولعل التفسير القريب ىو أكبر من نصف نسبة نجاح الذكور وىذا أ

 كفاءة التأطير والوسائل المعتمدة في التعميم.

41% 

59% 

نجاح اللغة العربية نسبة  
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 يةعلمالمواد ال

 

 

في المواد العممية قياسا بالنسبة لممواد المغوية حيث جاءت نسبة العموم  النجاح تقاربت نسب
 الفزيائية والتكنولوجيا اعمى من بقية المواد العممية الاخرى.

  ؛%76العموم الفزيائية والتكنولوجيا 

39% 
61% 

 نسبة نجاح مادة علوم الفزيائية والتكنولوجيا

43% 
57% 

 نسبة نجاح مادة الرياضيات

43% 
57% 

 نسبة لنجاح مادة علوم الطبيعة والحياة
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  ؛%64الرياضيات 
  57عموم الطبيعة والحياة%. 

 التالي:يمكن قراءة ىذه النتائج من خلال الرسم البيان 
 

 

 مةحالة أشبال الأ
وفي مختمف المواد المغوية والعممية، ذكورا  %033مة بنسبة نجاح شبال الأتفردت حالة أ

مة، ونقل ىذه التجربة شبال الأى بحث سر نجاح التعميم في مدارس ألتاج إفقط، وىذا ما يح
لى التعميم العام عمنا نقضي عمى التفاوت الكبير في نسب النجاح بين الذكور والإناث )في إ

لى بحث معمق سوسيولوجيا وبيداغوجيا لموقوف عمى إخر التعميم العام( الذي يحتاج ىو الآ
 سر ىذا التفاوت بين الجنسين.

77% 

42% 

30% 

35% 

74% 
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التعممي عمى الفعل مة ندرك نجاعة مردود ة لمرسم البياني الخاص بأشبال الأوبقراءة فاحص
، وىذا  %033و %24ن النسب مثيرة للاىتمام حيث تراوحت بين مستوى ىذه المدارس لأ

يحيمنا الى التفكير جديا في نقل ىذه التجربة الى التعميم العام مع الالتزام بالجدية التي تطبع 
 شبال الثورة.أمدارس 
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 خاتمة :

تم بعون الله وتوفيقو إنجاز البحث بخاتمة، لخصت فييا بعض نتائجو في 
 النقاط التالية: 

 مكانية تحميل العممية التعميميةبعد جيد استحال معو الوقوف عمى إ /
يمكن من التحكم في أدواتيا، باعتبارىا مجالا  التعممية في الحقل التربوي تحميلا

حيويا ييتم بعدة جوانب، مينية فنية اجتماعية نفسية... ما يجعل ضبطيا صعب 
المنال في ضل الانفجار المعرفي المتعدد المشارب والمتنوع المقاصد، أعجزني 

 عما كنت أريد الوصول إليو وأقنعني أن البحث ليس سيلا ولكنو ليس مستحيلا .
  العممية التعميمية تبنى عمى ثنائية المدخلات والمخرجات والنتائج المتحققة

منيما تدل عمى مسار تعمم يؤشر عمى انتظام العممية التعميمية اذا كانت العلاقة 
بين المخرجات والمدخلات علاقة وظيفية تعتمد عمى بناء التعممات وتنفيذىا في 

عمى توظيف فنيات عرض التعمم المستويين النظري والتطبيقي، مع القدرة 
بالأسموب الذي يضمن النتائج العممية المستيدفة من المرحمة التعممية وممارستيا 

 من طرف المتعمم في حياتو اليومية. 

 

  متشعب المسك بأجزائو صعب لمممتيا لصياغة إن موضوع الدراسة
ما يستجد متساوقة مع ، اطرحو  تناولا منيجية تتجاوب مع مناىج توصف بالتجديد

في حقل التعميمية من رؤى تساير العصر وتنتظم وفق متطمباتو سعيا وراء المردود 
التربوي الذي يحقق الغايات والأىداف، ويجعل من الكفاءة بديلا من جمع المعرفة، 

 .في نموذج المقاربتين )المقاربة بالمضامين والمقاربة بالكفاءات (
 مية / التعممية حاضرا بالرغم من ما زال دور المعمم في العممية التعمي

الطروحات البيداغوجية التي نادت وتنادي بتقميص دوره، لأن علاقة ) معمم متعمم 
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محتوى ( علاقة عضوية تقوييا حرارة الفعل التعممي، من خلال الشعور المتبادل، 
ح وفتالمادة المعرفية وتبقى الوسائل العممية عاملا مساعدا في إثارة التعمم، وتقريب 

آفاق مستوى التفكير لدى المتعممين بتنويع طرق اكتساب المعرفة بما توفره ىذه 
الوسائل من إمكانات تجعل الصعب سيلا والبعيد قريبا ... والخلاصة المفيدة في 

 اعتماد الحركية التي تحدثيا فنيات المعمم والوسيمة العممية واستجابة المتعمم .

  الكفاءات(، التي اعتمدت في  )المضامين، الأىداف،كل المقاربات
المنظومة التعميمية حتى اليوم لم يقوم مردودىا البيداغوجي عمى مستوى التطبيق، 
وتم الانتقال من مقاربة إلى مقاربة دون داع بيداغوجي، ولعل الداعي الوحيد ىو 
مسايرة ما يستحدث من تطور في المناىج الغربية التي تكيفت وتتكيف مع العصر 

تكنولوجيا، وجربنا المقاربات عمنا نستطيع التكيف مع العصر، مشى لإنتاج ال
العصر وبقينا نردد مفاىيم المقاربات، وننتظر مقاربة جديدة أخرى نتبناىا، لا أعيب 
نما أعيب النماذج التطبيقية بالرغم من أن المقاربات لا تمغي  تبني المقاربات وا 

  بعضيا بل تتكامل في بعض التطبيقات .
 الاستعانة بنقاط التقاطع بين النظريات التعميمية والمقاربات بيدف  محاولة

الاستفادة من خلاصتيا البيداغوجية لأضبط بيا مدخلات المادة بمخرجاتيا وصولا 
إلى النتائج المستيدفة، في شكل كفاءات وميارات معرفية . استنتجت من ىذا 

ل، فإدراك العين غير يقيني، التقاطع أن العلاقة بين النظريات كعلاقة العين بالعق
دراك العقل يقيني، والنتيجة أن العين لا تدرك نفسيا والعقل يدرك نفسو، وىو  وا 
حال النظريات التعميمية فييا ما يدرك بالمشاىدة، وما يدرك بالعقل ويبقى تقريب 

 ىذه العلاقة من وظيفة المعمم باعتباره عصب العممية التعميمية التعممية .

 نتباه في نموذج الجيل أو التجييل في العممية التعميمية اعتماد ما يمفت الا
المقاطع والمحاور بقصد توظيف التعميم الفعال الذي يجعل كل المواضيع التعميمية 
منتظمة في محور واحد، يستمد منيا المتعمم معارفو بمفاىيم واضحة تساعده عمى 
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مرجعية الدالة عمى إيجابية استثمارىا في مختمف المجالات المعرفية والنتيجة ال
 في امتحان شيادة التعميم المتوسط. %77النموذج نسبة 

  لا يتفاءل الميتم بعممية التعميم في الجزائر بالرغم من التطور الذي حدث
في مجال طرائق التعميم، واعتماد اسراتيجيات في الاعداد والتدريب وتنويع نماذج 

الذاتي والتعميم التعاوني والتعميم الفعال ...، فما التعميم، كالتعميم المصغر والتعميم 
تزال الطريقة الإلقائية ىي السائدة وما تزال النمطية في التعميم ىي الغالبة، الأمر 

 الذي يعطل الاكتساب الجيد لممعارف والميارات .

  ركزت المنيجية الجديدة عمى نموذج التجييل في العممية التعميمية عمى
يم المنطوق وفيم المكتوب، ابتداء بالمنطوق تمييدا لاستعمال التعبير بنوعيو ف

مفردات محاور المقطع، وانياء بالمكتوب لتوظيف المفردات تحريرا ىذا يؤكد بأن 
التعبير رافد من روافد المغة العربية، ووسيمة من وسائل تنويعيا تعبيرا عن الأفكار 

م المربين لأىميتو في العممية في مختمف الحقول المعرفية لذلك نال التعبير اىتما
 التواصمية باعتبار العممية التعميمية عممية تواصمية 

  اعتمد المنظور الجديد في عرض المعمومات المعرفية عمى مفاىيم المدرسة
البنائية بتوظيف الطرائق النشطة التي تعد المتعمم أساسا في ممارسة العممية 

قيقة المطابقة بينو وبين البستاني الذي التربوية بناء وتفاعلا، ولعل المشابية د
يغرس الوردة ويتعيدىا بالسقي في أوقات مناسبة يختمف عن الانسان الذي يمد يده 

العمم عممان عمم حمل، وعمم »لقطفيا . تحيمنا ىذه المشابية إلى قول ابن عبد ربو 
خير  استعمل، فما حمل منو ضر وما استعمل منو نفع، فقميل العمم يستعممو العقل

  . «من كثير يحفظو القمب

  لعل ما يدعو إلى التفاؤل في مستقبل تفعيل الفعل التعممي ىو استغلال
بيداغوجيا الإدماج التي تمكن المتعمم من التصرف في توظيف معموماتو 
ومكتسباتو في وضعيات ذات دلالة، بإنجاز مشاريع ملائمة لممقطع التعممي، 
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لجزئي، المرحمي، النيائي( لتتحقق الكفاءات بالاعتماد عمى أنواع الإدماج )ا
والميارات المستيدفة من العممية التعممية التي تبقى الرىان الوحيد لنجاح المنظومة 

 .التربوية في بلادنا إذا توفرت الإرادة 

  لم يحقق التقويم باعتباره تقدير الشيء واعطائو قيمة صالحة لمحكم عميو
عممية التعميمية الممارسة لمفيوم التقويم اجراء ايجابا او سمبا، والملاحظ في ال

لاستيداف الكفاءات والميارات في بناء التعممات وتنفيذىا لا تستجيب عمميا 
لأىداف التقويم المبني عمى قياس ما اكتسبو المتعمم خلال مرحمة تعميمية معينة، 

ت التي لافتقاده تصميم السؤال الذي يثير فكر المتعمم وليس استرجاع المعموما
تنسى بعد فترة من اكتسابيا، ما يجعل المعايير غير عممية، وحتى يصبح لمتقويم 

 فائدة عممية يجب أن يكون المعمم ممما بفنيات قياس نتائج التقويم.
  تبين لي من خلال البيانات المرجعية لامتحان شيادة التعميم المتوسط

ربية والعموم الفزيائية المتمثل في نتائج مواد الامتحان أن نتائج المغة الع
والتكنولوجية متميزة عن بقية نتائج المواد الاخرى مما يستدعي دراسة تحميمية 
لموقوف عمى سر ىذا التميز، أيعود إلى تحسن مستوى التأطير التربوي وتوفير 
الوسائل العممية ومناخ العمل المساعدين عمى ىذا التحسن التربوي أو عمى شيء 

  آخر يجب الكشف عنو.
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 ملخص

مرحمة  (، تيدف ىذه الدراسة إلى معالجة العممية التعميمية التعممية ، في منياج المغة العربية
المنظومة التربوية في  التعميم المتوسط( باعتماد المقاربات )المضامين ، الأىداف الكفاءات ( في

 . لاكتساب الممكة المغويةيؤسسان  الجزائر ، مع التركيز عمى فيم المنطوق والمكتوب ، باعتبارىما

ومكن  ، إن اعتماد منياج الجيل الثاني شكل رؤية استرتيجية في معالجة المفاىيم التعميمية
 .المتعمم من صناعة معارفو بنفسو في إطار المقاربة بالكفاءات

 الكممات المفتاحية : التعميمية ، التعمم ، المنياج ، الجيل الثاني ،الاستراتيجية
Summary 

The current doctoral thesis aims to address the educational-learning process in the Arabic 

language curriculum that is assigned for middle school education, in the Algerian educational 

system. Much focus is put on understanding both the oral and written skills, as they are mainly 

meant to establish the basis of the linguistic-proficiency acquisition. The recent adoption of the 

second generation curriculum formed a strategic vision in addressing educational concepts. It 

enables the learner to build up his own knowledge within the framework of the competency-based 

approach. 

Keywords: Educational, learning, curriculum, second generation, strategy 

Résumé 

La thèse de doctorat en cours vise à aborder le processus d'éducation-apprentissage dans le 

programme de langue arabe qui est assigné à l'enseignement moyen, dans le système éducatif 

algérien. L'accent est mis sur la compréhension des compétences orales et écrites, car elles sont 

principalement destinées à établir la base de l'acquisition des compétences linguistiques. L'adoption 

récente du programme de deuxième génération a formé une vision stratégique pour aborder les 

concepts éducatifs. Il permet à l'apprenant de construire ses propres connaissances dans le cadre de 

l'approche par les compétences. 

Mots-clés : Éducatif, apprentissage, curriculum, deuxième génération, stratégie 

 


