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 استفتاح
 بسْــــــــــــم اللـــــــو الرّحمــــــــــــــــن الرّحـــــيـــم

نِ 2( الْحَمْدُ لِلَّوِ رَبِّ الْعَالَمِينَ )1)﴿ ينِ 3الرَّحِيمِ ) ( الرَّحْمََٰ ( مَالِكِ يَـوْمِ الدِّ
( صِرَاطَ 6( اىْدِناَ الصِّرَاطَ الْمُسْتَقِيمَ )5( إِيَّاكَ نَـعْبُدُ وَإِيَّاكَ نَسْتَعِينُ )4)

 ﴾(7الَّذِينَ أنَْـعَمْتَ عَلَيْهِمْ غَيْرِ الْمَغْضُوبِ عَلَيْهِمْ وَلََ الضَّالِّينَ )

 آميـــــــن

هَاجًالِ  ...﴿قال الله تعالى:   .﴾  ...كُلٍّ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنـْ

  48المائدة 

 أعوذ بالله من الشيطان الرّجيم

رَبِّ أَوْزعِْنِي أَنْ أَشْكُرَ نعِْمَتَكَ الَّتِي أنَْـعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَىَٰ وَالِدَيَّ وَأَنْ  …﴿
إِنِّي تُـبْتُ إِليَْكَ وَإِنِّي مِنَ  ۖ  وَأَصْلِحْ لِي فِي ذُرِّيَّتِي  أَعْمَلَ صَالِحًا تَـرْضَاهُ 

 ﴾…الْمُسْلِمِينَ 

 15الأحقاف 



 شكر وتقدير
الحمد لله الّذي يسّر أمرنا ىذا و تممو بالخير و ألهمنا الصبر  و القوّة 

 وساعدنا على اتمامو ليكون علما لمن يتعلم.

كامل عبارات الَحترام إلى الأستاذ   ونتقدم بالشكر و العرفان و التقدير و
الفاضل الدكتور بن جامعة طيب الذي شرّفنا بقبولو تأطيرنا كما نشكره على 
مساعدتنا و على كل ما بذلو من جهد في تقديم التوجيهات  و النصائح 

القيمة و الَرشادات البناءة طيلة مدة انجاز ىذا البحث و نسأل الله عزّ و 
لعافية والسكينة، و أن يبقى ذخرا و منارة للعلم و جل لو دوام الصحة و ا

 طالبيو .

كما نتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ الكريم بوتمرة نمر الّذي لم يبخل علينا 
 بالمادة العلمية والنصائح السديدة التي ساعدتنا كثيرا في عملنا 

 والله ولي التّوفيق.

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

              

 

 

 

 
 

 

 



 مقدمة
 

 أ‌
 

الصلاة  و و الحمد لله ربّ العرش العليم، الذي منّ علينا بنعمة العلمحيم بسم الله الرّحمن الرّ     
أمّا السلام على أشرف الخلق سيدنا لزمد، و على آلو و صحبو أجمعين ومن ولاه إلى يوم الدين و 

 بعد:

في جميع النواحي السياسية  عرفت الددرسة الجزائرية وكغيرىا من دول العالم الثالث عدة بروّلات    
الاقتصادية و الاجتماعية والثقافية بعد الاستقلال، وكان لابد من ابزاذ الحلول التطبيقية العاجلة و 

حت قوّة الأمة في وأصب من الدناىج أداة لبناء الفرد. لتساىم في خروج البلاد من التخلف ، فابزذت
تستطيع أن تفكر، ويمكنها أن تغير، فالأمة العارفة ىذا العصر تقاس بدا لدى أبنائها من عقول مبدعة 

ىي الأمة القوية والمجتمع الدتقدم ىو المجتمع الدتعلم، الذي يوفر لأفراده نظاما تعليميا متقدما يجمع بين 
الكفاءة و الكفاية والجودة و النوعية،ولكي يستطيع النظام التربوي أن يكون كذلك لابد لو من 

خلاتو ، وبخاصة مناىجو التعليمية التي ينبغي لذا أن توضع وفق أسس ومعايير تطوير ذاتو وبذديد مد
 علمية تتلاءم مع معطيات القرن الذي نعيشو.

كل ىذا نادى بضرورة تطوير الدناىج وبرديثها لتتماشى مع التغيرات التي بردث في المجتمع فتؤثر     
ما يحتاجو كل من الدعلم و الدتعلم في العملية التعليمية /  وفيركذلك السعي إلى ت و وتتأثر بو، فيو

 التعلمية.

ولدا كان الدنهاج التعليمي ىو الوسيلة الأساسية والذامة لكل الدراحل التعليمية في نجاح الأداء     
ونظرا لتغير مفهوم الدنهاج من الدفهوم التقليدي إلى الدفهوم الحديث، الذي أصبح  ،الوظيفي للأستاذ

عليو.إذ أصبح يضم برامج جديدة  ضمّ التعليم ولزتوياتو ولاسيما بعد الاصلاحات التي طرأتي
تعتبر وسيلة ىامة لسير الدنظومة التربوية.ونظرا لدواجهة التحدي ظهرت استراتيجيات جديدة مناىج و 

لالدام الذي مسّ جميع النواحي وحاول االتحديث في الدنهاج التربوي  خاصةأهمها عملية الاصلاح و 
 بجميع لزتويات الدنهاج.



 مقدمة
 

 ب‌
 

ر المناهج الحديثة في ثأ "وللتطرق إلى كل ما سلف ذكره جاء موضوع بحثنا موسوما ب:     
لزاولين بذلك  متوسط نموذجا( "مرحلة التعليم الي في هالشف التعبير) التعلمية العملية التعليمية

  من غيرىم  وىي الدختصين أكثرو بويين ذىن التر  إلىموعة من التساؤلات التي تتبادر الاجابة عن لر
 :كالآتي

 ما مفهوم الدنهاج و ماىي التغيرات التي مستو؟ 

 ما الذي ينبغي أخذه بعين الاعتبار أثناء عملية تطوير الدناىج ؟

 ،/التعلميةعلى العملية التعليمية  ما ىو الأثر الذي خلّفو تطوير الدناىج وبرديث الدناىج التربوية
 وخاصة في نشاط التعبير الشفوي في مرحلة التعليم الدتوسط؟

 ة اشكاليات ثانوية سنتناولذا تفصيلا في ثنايا البحث .ويندرج برت التساؤلات الرئيس

وقد فرضت علينا طبيعة الدوضوع اتباع الدنهج الوصفي الدلائم لدثل ىذا النوع من     
 حيث جاءت خطة بحثنا مقسمة إلى مقدمة وفصلين البحوث،معتمدين في ذلك على آلية التحليل.

 تتبعهما خابسة.

،عناصر  حيث تطرقنا فيو إلى: مفهوم الدنهاج" المناهج التربوية" عنوناه  :الفصل الأول      
،أنواع الدناىج وتنظيماتها، تطوير  ،أثر بناء الدنهاج أسس بناء الدنهاج مستويات الدنهاج، الدنهاج،
 الدناىج.

الذي  الجانب النظريوفصلنا فيو بين " العملية التعليمية/ التعلمية"  اهنعنو  :الفصل الثاني       
 مبادئها،مراحل العملية التعليمية و  ليمية،عناصر العملية التع : تعريف العملية التعليمية، ا فيوتناولن

الذي تضمن: أثر الدناىج  والجانب التطبيقية التعليمية، التكوين البيداغوجي. صعوبات العملي
 ذجا .، التعبير الشفوي في السنة الاولى متوسط نمو  /التعلميةالحديثة في العملية التعليمية



 مقدمة
 

 ج‌
 

ميلنا ورغبتنا في دراستو وخاصة أنّ لو علاقة  ومن الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الدوضوع ىو    
 .ولكوننا طلبة في بزصص التعليمية تأملنا بأن نفيد بو زملاءنا وخاصة الدبتدئين منهم  ،بديدان الوظيفة

وكأيّ عمل جاد لابد لو من أن يتعرض لعقبات تعيق تقدمو ،كصعوبة حصر الدوضوع كون     
موضوع الدناىج واسع و متباين في دراستو،وكذا صعوبة فرز الدادة العلمية في بعض الأحيان،لكن رغم  

خراجو في صورتو النهائية التي بين أيدينا قدر الدستطاع الالدام بالدوضوع وإذلك حاولنا جاىدين كل 
                ىادفين في نهاية الدطاف إلى جعلو نقطة بداية لدا سيأتي من دراسات مستقبلية في ىذا الدوضوع.

 نتائج.وختمنا بحثنا بخابسة كانت عبارة عن حوصلة لكلّ ما توصلنا إليو من 

علينا واجب الوفاء أن نعترف بالفضل للأستاذ الدكتور بن جامعة طيب الدشرف على  ويفرض    
وكان دائما  ل علينا بها،ان لنا الشرف بالعمل في ظلّ ارشاداتو التي لم يبخىذا العمل ، والذي ك

يفوتنا أن نشكر  فادة بها. فنسأل البارئ جلّ في علاه أن يجازيو عنا خير الجزاء،كما لاحاضرا للإ
السادة أعضاء اللجنة الدناقشة على ما منحوه من وقتهم الثمين لقراءة ىذه المحاولة التي نرجو من الله 

موصول لكل من ساىم في انجاز ىذا العمل من ،والشكر  أن تكون قد أصابت ىدفها ومبتغاىا
 قريب أو بعيد.

  م 2019جوان  01الدوافق ل. ه 1440رمضان  22تيارت في يوم 

 بوستة فايزة                              

 معروف فيروز                               
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يشكّل الدنهاج الأرضيّة الأساسيّة الّتي تبتٍ عليها قواعد الدعرفة ، لا تستقيم أيةّ منظّمة تعليميّة    
  لا تنطلق برالرها من منهاج حدّدت فيو الغايات ك الأىداؼ بدقّة عاليّة ، تراعي فيو سمات العصر 
     ك متطلّباتو ، لصناعة معرفة نوعيّة تسقى من طبع صاؼ أشبو أبراج نور يضيء الدّركب الصّعبة 

 فما الدنهاج؟  1ك لغعلها سالكة  . قاؿ الله تعالذ "لكلّ جعلنا منكم  شرعةن كمنهاجا..."

 ة نهج(كرد في الدعجم الوجيز )مادّ  منهاجا كقدمشتقّة من الفعل نهج ،ينهج ، كلمة»لغة: المنهج 

نهجا: كضح كاستباف .كيقاؿ نهج أمره ،كنهيجا :تتابع نفسو من الاعياء .كيقاؿ نهج  -نهج الطرّيق 
 كسلكو . كيقاؿ نهج نهج فلاف :سلك مسلكو . الطرّيق بيّنو،

 ،كاستنهج سبيل فلاف :سلك مسلكو . استبانو كسلكو انتهج الطرّيق :

 2الدرسومو،كمنو:منهاج الدراسة،كمنهاج التّعليم،كلضولعا )ج( مناىج."الطرّيق الوضح كالخطةّ المنهاج:

كالّذم يعتٍ حلبة    currereكما يعود مصطلح الدنهج في اللّغة الإلصليزيةّ إلذ "أصلو اللاتيتٍ       
ه التّسابق التّي يتنافس فيها الدتسابقوف للوصوؿ إلذ نقطة الفوز،ك ىذا يعتٍ افّ الدنهج في اللّغة معنا

  3الدسار كالدسلك كالوسيلة المحدّدة كالخطةّ الّتي توصل إلذ ىدؼ اك غاية معيّنة ".

 كيتقاطع التّعريف العربي كالإلصليزم في الدسلك كالخطةّ .

طرحت منذ سنوات اشكاليّة برديد مصطلح الدنهاج الّذم يتأرجح بتُ مصطلحات  اصطلاحا:    
 ، كالبرنامج. كالدخطّط الدّراسيّ  curricula)الدنهاج )

                                                           
 48الدائدة ،- 1
 .636ـ ،ص1998الدعجم الوسيط ، معجم اللّغة العربيّة، سنة - 2
 .154الدناىج التّعليميّة بتُ التّطورات ك بردّيات الدستقبل، برك لزمد، ك دبضوني دليلة  ، ص- 3
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"كللإشارة فإفّ أغلب الباحثتُ ك الدّارستُ لؽيلوف إلذ استعماؿ مصطلح "منهاج" كلعلّ السّبب      
في ذلك ىو تواجد مرحلة دقيقة في اطار تعليم ك تعلّم اللّغات .حيث تطرح قضايا الدنهاج باعتبارىا 

 1رىانات أساسيّة ك مطالب حيويةّ."

 داخل الفصل أك خارجو كفق تعلمتُتي تقدّمها الددرسة إلذ الدالدنهج ىو بصيع الخبرات التًّبويةّ الّ  "    
سليمة لتساعد على برقيق النّمو الشّامل من بصيع النّواحي  رعايةلزدّدة ك برت  كحدات تعليمية

 2كالنّفسيّة ." كالاجتماعيةالجسميّة كالعقليّة 

، في إطار إحدل الدواد الدّراسيّةى تنظيم الأنشطة لوحدة تعليميّة صغتَة "كينطبق ىذا التّعريف عل    
                                                                                                                                                   3."ة الدرتبطة بعدّة مواد دراسيّة كالّتي تستغرؽ عدّة سنواتأك على الأنشطة الدتعدّد

الدنهج بأنوّّ" بصيع الخبراتّ الدخطّطة  الّتي توفرىا الددرسة  (Rose nejlie) روز نجليكقد عرّؼ 
 4برقيق النّتاجات التّعليميّة الدنشودة إلذ أفضل ما تستطيعو قدراتهم." لدساعدة الطلبة في

الدنهج  بأنوّ "ىو كلّ دراسة أك نشاط أك   (Stefan romini)استيفان رومينيكعرّؼ     
خبرة يكتسبها أك يقوـ بها التّلميذ برت اشراؼ الددرسة كتوجيهها سواء أ كاف في داخل الفصل أك 

 5خارجو".

 .درسة نتيجة ما لػدّده الددرّسوفالدنهج ىو ما لػدث للأطفاؿ في الد (Kelly)كيليكعرّؼ "       

الدنهج ىو"كلّ الخبرات الّتي تتضمنها الددرسة أك الذيئة أك الدؤسّسة برت (Dolle) دولكعرّؼ 
 اشراؼ ك رقابة ك توجيو معتُّ.

                                                           
 .10أسس بناء الدناىج في تعليميّة اللّغة العربيّة ، خليفة صحراكم ،عنابة، الجزائر ،ص- 1
 .01، ص2007د الدناىج التًّبويةّ ك مناىج التًّبيّة الريّاضيّة ، منذر ىاشم الخطيب ،جامعة ،بغدا- 2
 2ابذاىات حديثة في الدناىج ك طرؽ التّدريس، التطبيقات في لراؿ التًّبية الأسريةّ ،كوثر حستُ كوجك، عالد الكتب ،ط - 3

 .12،ص  2001
 .01،منذر ىاشم الخطيب ، نقلا عن ركز لصلي،ص  الدناىج التًّبويةّ ك مناىج التًّبية الريّاضية  - 4
 .20صنقلا عن استيفاف ركميتٍ ـ ،1993مناىج التًّبية بتُ النّظريةّ ك التّطبيق، علي الديرم ك آخركف ،دار الفوقاف ، -  5
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تأتي إلذ الددرسة ك تعتبر الددرسة الدنهج ىو كلّ الخبرات التًّبويةّ الّتي (Reagan) ريجانعرّؼ 
 1مسؤكلة عنها ".

إلّا أنّها تتضمن في  طرحهاك معالجتها للقضايا التًبويةالتّعاريف ك إف اختلفت في  ىذه "إفّ بصيع     
 2لرموعها كابذاىاتها الأىداؼ كالمحتول كالطرؽ كالوسائل ثمّ التّقونً."

سلول لزمد علي مرتضى اشارة دالةّ برديدا لدفهوـ الدنهاج قاربت فيو حددت  مفهوم المنهاج:     
بتُ التّعريف اللّغوم، كالاصطلاحي بقولذا :" تعدّ الدناىج التًّبويةّ كسيلة التًبية الأساسيّة لتحقيق 
أىداؼ المجتمع . فالنّظاـ التًّبوم اعتمد دائما على نظاـ مدرسي يعكس كجهة نطر في العمليّة 

ك الفلسفة الّتي يؤمن بها . ك لذا أخذ الدنهج الددرسي أكثر من تعريف كفقا لنظرة الددرسة  يةّ التًّبو 
لكلّ من الدتعلّم ك المجتمع ، ك تبعا للفلسفات التًّبويةّ السائدة ك النّظرة إلذ مهمّة التًّبية ، لشاّ أدل إلذ 

د من التّعريفات الّتي تعكس اختلاؼ كبتَ حوؿ مفهومو ، ك تعريفو كأسس بنائو ، ككجدت العدي
 3كجهات النّظر الدختلفة ك سنعرض فيما يلي بعضا منها:"

أضاؼ لزمد طارؽ برديد الدنهاج كما ىو مستغل في الأدبيات التًّبويةّ ثلاثة معاني        
كاقع بالقوؿ:"فهو بالدعتٌ الأكّؿ بصلة من النوايا يتهيأ سلفا قصد عمل الدستقبل ، ك ىو بالدعتٌ الثاني 

((realite  ّأم كلّ ما ىو معيش من طرؼ الأستاذ ك تلاميذه في قسم معتُّ ثمّ بالدعتٌ الثالث نظرية
  (theorie curriculaire)  4     منهاج

ة من البرنامج في ( بالقوؿ:"خطةّ عمل بيداغوجيّة أكثر شموليّ Dhainautدانيو يعرفّو )ك       
لكنّو أيضا تعريف للغايات التًّبويةّ الدستهدفة ك بزصيص للأنشطة التّعليميّة التّعلميّة ك  ،لستلف الدواد

                                                           
 .21الدرجع السابق، ص - 1
 .  65، ص1995رؤل مستقبليّة في مناىجنا التًّبويةّ ،علي اليافعي ،دار الثقّافة، الدكحة ، :ينظر - 2
ك تطوير الدناىج في رياض الأطفاؿ ،أسما جريس إلياس كسلول لزمد علي مرتضى ، دار الإعصار  ابذاىات حديثة في تصميم- 3

 .17، ص 1436/ 2015، 1العلمي ،ط
 .31،ص  1993،  4مفهوـ الدنهاج ك مفهوـ البرنامج ،طارؽ لزمد، لرلّة علوـ التًّبية ،ع - 4
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     الّتي يقتضيها برنامج الدضامتُ ك أختَا اشارات دقيقة حوؿ الطرّيقة الّتي سيتم بها تقييم )التّعليم 
 أك التّلميذ(.

 ىناؾ من استحضر ثلاثة مفاىيم ك ىو يتحدّث حوؿ الدناىجك 

 méthode ) (نهاج أك منهج _ م"

 les méthode pédagogiques)  (_ الدنهاج البيداغوجي 

 1 " ( le curriculum_ الدنهاج الدّراسي )

بصلة من الأفعاؿ بزطّطها "الدنهاج الدّراسي بانوّ  Delandsherre دولاند شيركلػدّد      
لاستثارة التّعليم . فهي تشتمل برديد أىداؼ التّعليم ك مضامينو ك طرقو ك أساليب تقييم مواده 
الدّراسيّة بدا فيها بالطبع الكتب الددرسيّة ، كما يشمل مفهوـ الدنهاج بهذا الدعتٌ لستلف الاستعدادات 

 2"الدتعلّقة بالتكوين اللائم للمعلّمتُ .

، مة الفكريةّ كاستعداد الدتعلّمتُبتوسيع أبعاد الدنهاج حيث يؤكد على الدلاء دولاند شيرزت اشارة كبسيّ 
 ك مضامتُ الكتب .

كقد تبتُ لنا من خلاؿ تتبع بعض القواميس التًّبويةّ ك مصنّفاتها أنّها لا بذمع على تعريف         
تارة يتم برديده على أنوّ : بصلة من كاحد للمنهاج : فهي تتضمن تعريفات متنوعة ك متشبعة ، ف

النوايا برضّر قبليا قصد عمل مستقل ، كمرة تعرفو على أنوّ ما لؽارس عمليا داخل الددارس . ك تارة 
التقنيات الدستعملة لتحقيق أىداؼ متوخاة من العمل التًّبوم يقصد بو لستلف الطرؽ ك الوسائل ك 

ريفا نسقيا ، حيث منهاج التّدريس كنسق ىو لكليّة من كالتّعليمي . كتارة أخرل يعرّؼ الدنهاج تع
كالتّحولات حيث تكوف كلا   العناصر ك الدكونات الدنتظمة بشكل مركب خاضع لنظاـ من العلاقات

                                                           
رفة العلميّة إلذ الدعرفة الددرسيّة ،علي آيت أكشاف، نقلا عن دانيو، دار اللّسانيات ك الديداكتيك لظوذج النّحو الوظيفي من الدع - 1

 .41،ص  2005 1الثقّافة ،ط 
 .42الدرجع نفسو ،ص  -  2



المناهج التربوية                                                                         الفصل الأول   
 

9 
 

تفاعلاتو بالعناصر ك  كظيفة كلّ عنصر ، ز كذلك علاقاتومنسجما ك متسعا يتحدّد من خلالو موقع ك 
برقيق أىداؼ ك مرامي لزدّدة . كقد يعرّؼ الدنهاج تعريفا بنيويا الاخرل كالمحيط. كذلك من أجل 

 حيث ىو لرموعة من العناصر ك البنيات الّتي تشكل الدكونات الدّاخليّة لدنهاج التّدريس .

الدنهاج بزطيط للعمليّة التًّبويةّ ك الأنشطة التّعليميّة من بدايتها إلذ نهايتها ك يشمل ىذا      
 التّخطيط :

 د الأىداؼ."بردي - أ
 برديد لزتول التّعليم الدرغوب. - ب
 برديد طرائق التّدريس ك كسائلو ك أدكاتو. - ت
 المحيط البشرم ك الدادم الّذم يقوـ عليها. - ث
 بتٌ ك نظم التّعليم ، ك شركط تنظيم البرنامج.- ج
 1التّقونً."- ح

ا في التّخطيط لأمّ كيستنتج من ىذه الطركحات الدختلفة لدفهوـ الدنهاج أنّها تتقاطع توظيف      
 الحاجة ، ك  يزداد الدنهاج ألعيّة في النّشاط التًّبوم . نشاط تتطلّبو

 بعـض الانتقــادات الموجـهة إلى المفـهـوم التقـليدي للمنهـاج :

كليس في الدناىج التعليمية لظوذجا متميزا  ليس في الحياة نظاما لظوذجيا باستثناء النظاـ الالذي،      
لانسجاـ لزتوياتها مع البيئة كقدرات الدتعلمتُ كتوفر  لظاذج برقق الغايات كالأىداؼ نسبيا،كإلظا 

كقدرات الدعلم على التفاعل الدتجدد في حركية العملية التعليمية  الوسائل التي تساعد على تنفيذىا،
 ما يلي:كعليو لغب اعتبار  بات العصر؛الدنسجمة مع متطل

 

                                                           
 .42،43الدرجع السابق ،ص - 1
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      عـلم :          أ / المت

.عدـ اىتماـ الدنهج بالنمو الشامل للطالب،حيث اىتم بالجانب الدعرفي للطالب )الدعلومات( 1"  
 كألعل الجوانب الأخرل العقلية كالجسمية كالنفسية كالدينية كالاجتماعية....إلخ.

.التًكيز في تنمية العقل على جانب الحفظ من خلاؿ شحنو بالدعلومات بدلا من تدريبو على 2
 يات التفكتَ كحل الدشكلات بػػػػػأسلوب علمي.عمل

بالدادة الدراسية فقط ،لشا أدل إلذ  الاىتماـ.العاؿ حاجات الطلاب كميولذم كمشكلاتهم،نتيجة 3
 انصراؼ بعض الطلاب عن الدراسة.

.عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ ،إذ يتعامل بصيع الطلاب بدستول كاحد من حيث 4
 الدقدمة كالكتب كطريقة التدريس كالامكانات الدتاحة كغتَىا.الدعلومات 

 .عدـ الاىتماـ بتكوين العادات الحسنة كالابذاىات الالغابية لدل الطلاب.5

    .تعويد الطلاب على السلبية كعدـ الاعتماد على أنفسهم ؛أم لد يهتم الدنهج بالتعلم النشط 6
 أك التعلم الذاتي للطلاب.

 اسية:ب / المادة الدر 

 .تضخم الدادة الدراسية نتيجة الزيادة الدستمرة في الدعرفة.1

 .عدـ ترابط الدواد الدراسية نتيجة اىتماـ كل معلم بدادتو الدراسية.2

 .العاؿ الجانب العلمي للمقرر ،رغم ألعيتو في اكتساب الدهارات ك تنمية التفكتَ العلمي.3

 ج / البـيـئة: 

التقليدم على الدعلومات كطبعها في مقررات دراسية موحدة لجميع الطلبة أدل تركيز الدنهج      
 إلذ ضعف ارتباط الدراسة بدشكلات البيئة المحلية التي يعيشوف فيها، _كذلك في البيئات الدختلفة_



المناهج التربوية                                                                         الفصل الأول   
 

11 
 

ك ىذا ما أدل إلذ  كما أدل إلذ  عدـ قدرة الددرسة على ملاحظة التغتَات التي بردث في المجتمع،
                       فشلها في مساعدة الطلبة على التكيف مع الحياة كالاسهاـ في حل مشكلاتها.                                                         

 د / المـعـلــم:

اعدتهم على أدل اقتصار دكر الدعلم على شرح الدقررات الدراسية كتبسيطها للطلاب بقصد مس    
 برصيل الدعلومات كاجتياز الامتحانات  إلذ حرماف الدعلم من فرص النمو الدهتٍ كالإبداع.

 ه / المناخ المدرسي العـام:

 . العاؿ الأنشطة بجميع أنواعها نظرا للتًكيز على الدعلومات فقط.1

ك قلة  مات كحفظها،كنفورىم منها نتيجة التًكيز على الدعلو  . اصابة الطلاب بالدلل من الدراسة،2
 الاىتماـ بالأنشطة ،لشا أدل إلذ نسبة التسرب في التعليم.

 .سيادة الجو التسلطي في الحياة الددرسية سواء في علاقة الطلاب بالدعلمتُ أك إدارة الددرسة.3

 و / طـرق التدريس:

اقتصر استخداـ الدعلم في التدريس على طريقة الالقاء لدساعدة الطلاب على حفظ الدعلومات    
 بالدقرر الدراسي استعدادا للامتحاف.

 ز / أسالـيب التـقويـم:

تول الدعرفي للمقررات اقتصرت مكونات الدنهج الدراسي في ظل مفهومو التقليدم على المح   
 ل دكف الاىتماـ بالدكونات الاخرل.أم اقتصرت على المحتو  ؛الدراسية
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 ط / المباني والمرافق المدرسية

طالدا يركز  أصبحت الدباني كالدرافق الددرسية غتَ صالحة لدمارسة الطلاب للأنشطة التعليمية الدختلفة،  
 1"الدنهج على حفظ الطلاب للمعلومات

 لمـفهـوم الحديـث للمنهــاج:       إلى ابعـض الانتقـادات الموجـهة 

 رغم الدميزات التي يتسم بها الدنهج بدفهومو الحديث إلا أنو كجهت لو بعض الانتقادات ألعها:  

. رأل البعض أف الدنهج بدفهومو الحديث لا يهتم الاىتماـ الكافي بالدعرفة التي تتضمن خبرة 1"
 الانساف عبر تارلؼو الطويل.

نهج بديوؿ الطلاب إلذ صعوبة في تطبيقو ، كعدـ توفر عنصرم الاستمرار كالتتابع . أدل ارتباط الد2
 في خبرات الدنهج.

. لػتاج تطبيق الدنهج بدفهومو الحديث إلذ نوعية خاصة من الدعلمتُ على درجة عالية من الكفاءة 3
 الدناسبة.حتى يتمكنوا من اكساب الطلاب الدعلومات كالدهارات كالجوانب الوجدانية 

.لػتاج تطبيق الدنهج بدفهومو الحديث إلذ امكانات مادية كبتَة مرتبطة بالدباني الددرسية كالدرافق 4
كالدعامل بحيث تصبح ذات مواصفات خاصة مناسبة لدمارسة الطلاب للأنشطة اللازمة لعمليتي 

 2التعليم كالتعلم."

 الفرق بين المنهاج التربوي و المقرّر الدراسي:

لؽرّكف بها برت "الدنهج التًبوم يشمل كلّ الأنشطة التي يقوـ بها التّلاميذ ك بصيع الخبرات التي       
ك ىو يشمل المحتول ك طرائق التّدريس ك الغرض من ذلك . ك عند ك ضعو لغب  ، الددرسةإسراؼ 

ا الدتعلّم. أمّا الدقرّر ، كىو يتحقّق نتيجة للدّراسة الدنظّمة التي يتلقاىضع البيئة التعليميّة في الحسبافك 
                                                           

                                                                                                    28، 27، 26ـ، ص2013،القاىرة،  4لدنهج بتُ النظرية ك التطبيق، أبضد حستُ اللقاني ،دار عالد الكتب للنشر،ط_ ا1
       .                                                                                                                           32،33_ الدرجع السابق،ص 2
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الدّراسي فهو المحتول الّذم يدرسو الطاّلب في مكاف معتُ ك بيئة معيّنة ، فهو إذف جزء من الدنهج 
 1الدّراسي." 

 مقارنة بين المنهاج التقليدي و المنهاج الحديث: 

 :ة في الحقل الديداكتيكيلؽكن الدوازنة بتُ الدنهاج التقليدم كالدنهاج الحديث من حيث المجالات التالي

   
 المجال     

 
 المنهاج التقليدي                

 
 المنهاج الحديث                

 
 

 طبيعة      
 المنهاج     

 الدقرّر الدراسي مرادؼ الدنهاج -
 ثابت لا يقبل التعديل -
 يركز على الكم دكف الكيف-
 يركز على الجانب الدعرفي في إطار ضيّق-
 
 
 يكيّف الدتعلّم للمنهاج-

 الدقرّر الدراسي جزء من الدنهاج -
 مرف يقبل التعديل -
 يركز على الكيف-
 تواكب تيم بطريقة التّفكتَ كالدهارات اليهت-

 التّطور
 يهتم بجميع أبعاد لظو الطلّبة-
 يكيّف الدنهاج للمتعلّم-

 
 

 المادة      
 الدراسية   

 غاية في ذاتها-
 لغوز إدخاؿ أمّ تعديل عليها  لا-
يبتٌ الدقرّر الدراسي على التّنظيم الدنطقي -

 للمادة
 
 مصادرىا الكتاب الدقرّر-

 كسيلة تساعد على لظو الطاّلب لظوا متكاملا-
 تعدّؿ حسب ظركؼ الطلّبة -
 يبتٌ الدقرّر في ضوء سيكولوجية الطلّبة-
 
 الدواد الدراسية متكاملة كمتًابطة-
 متعدّدةمصادرىا -

                                                           
 .60تًبوية في الجزائر أم مفهوـ للاصلاح؟ ،نصتَه سالد ك آخركف ، ،دط ، صلالاصلاحات ا- 1
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 طريقة    
 التّدريس  

 تقوـ على التّعليم كالتّلقتُ الدباشر-
 
 لا تهتم بالنّشاطات-
 تستَ على لظط كاحد-
 تغفل استخداـ الوسيلة التّعليميّة-

تقوـ على توفتَ الشركط كالظركؼ الدلائمة -
 للمتعلّم

 تهتم بالنّشاطات ك أنواعها-
 لذا ألظاط متعددة-
 تعليميّة متنوّعةتستخدـ كسائل -

 
 المتعلّم     

 
 

 سلبي غتَ مشارؾ-
لػكم عليو بددل لصاحو في امتحانات -

 الدواد الأساسيّة

 إلغابي مشارؾ-
 لػكم عليو بددل تقدّمو لضو الأىداؼ الدنشودة-

 
 

 المعلّم     

 علاقتو تسلّطيّة مع الطلّبة -
لػكم على مدل لصاح الدتعلّم في  -

 الامتحانات
 يراعي الفركؽ الفرديةّ بتُ الطلّبةلا  -
 يشجّع على تنافس الطلّبة -
 
 دكر الدعلّم ثابت )ملقّن( -
 يهدّد بالعقاب كيوقعو -

 علاقتو تقوـ على الانفتاح كالثقّة كالاحتًاـ -
لػكم عليو في ضوء مساعدتو للطلّبة على  -

 النّمو الدتكامل
 يراعي الفركؽ الفرديةّ بينهم -
على التّعاكف في اختيار يشجّع الطلبة  -

 الأنشطة كطرؽ لشارستها
 دكر الدعلّم متغتَّ كمتجذّر -
 يوجّو كيرشد كيتابع-

 
 ةياحال     
 المدرسيّة    

 بزلو الحياة الددرسيّة من الأنشطة الذادفة -
 
لا ترتبط الحياة الددرسيّة بواقع حياة  -

 المجتمع
 لا توفّر جوّ دلؽقراطيّ  -

تهيّء الحياة الددرسيّة للمتعلّم الجو الدناسب  -
 لعمليّة التعلّم

تقوـ على العلاقات الإنسانيّة بدفهومها  -
 الواقعي 

توفّر للمتعلّمتُ الحياة الدلؽقراطيّة داخل  -
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 لا تساعد على النمّو السّليم  -

 الددرسة
 تساعد على النّمو السّومّ داخل الددرسة -

 
 البيئة    

  عيةالاجتما 
 للمتعلّمين  

الطاّلب كفرد مستقل لا كفرد  معيتعامل -
 في إطار اجتماعي متفاعل 

البيئة الاجتماعيّة للمتعلّم كلا يعدّىا  يهمل-
 من مصادر الدتّعلم

 لا يوجّو الددرسة لتخدـ البيئة الاجتماعيّة -
يقيم الحواجز كالأسوار بتُ الددرسة كالبيئة -

 المحليّة

 الطاّلب كفرد اجتماعي متفاعليتعامل مع -
 
ل القيمة الاجتماعيّة للمتعلّم كيعدّىا هملا ي-

 من مصادر التعلّم
 يوجّو الددرسة لتخدـ البيئة الاجتماعية-
 1لا يوجد بتُ المجتمع كالددرسة أسوار. -

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

ـ، 2009، 1الدناىج التًّبوية )نظرياتها،مفهومها أسسها،عناصرىا،بزطيطها،تقولؽها( ، لزمد حسن بضادات ،دار الحامد،ط-1
 .44ص
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 المناهج الحديثة           المناهج القديمة              الملامح
 العمق-
 مشكلات-
 
 
المهارات -

 والمعرفة
الفروق -

 الفرديةّ
نقاط -

التلاقي 
ومسارات 

 المنهج
 التناسق-
 التكامل -
 لزور التًّكيز-
 الدوارد-

 سطحي  -
 تركّز على مهارات التّفكتَ بشكل منفصل-
 
 
 تركّز على الدعرفة فقط-
 
 تتجاىلها -
 
 تركّز على مسارات الدنهج فقط-
   
 
 
 تناسق جزئي-
 مواد منفصلة-
 تركّز على الأنشطة -
 الحتميّة الأكادلؽيّة-
 

 عميق -
تركّز على مشكلات كاقعيّة تنطوم في سياقها  -

 التّعلم  استًاتيجياتعلى مزيد من 
 
 تركّز على الدهارات في إطار حل الدشكلات  -
 
 تؤكّد عليها-
 
 تركز على نقاط التّلاقي بتُ بصيع الدتعلّمتُ-
 
 
 
 تناسق تاـ-
 تاـ تكامل انتقائي-
 لسرجات ك نتائج التّعلم-
الحاجات الشّخصيّة الوثيقة ك غتَىا من الدوارد -

 1الدستخدمة
 

 

                                                           
يناير 1،ع 2اىر إسماعيل صبرم ،كليّة التًّبية ، جامعة طيبة المجلد مداخل مستجدّة لبناء مناىج التّعليم كتطويرىا ،م-  1

 .50ـ،ص2008
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 :عــنـاصــر المـنـهــاج

يبتٌ الدنهاج التًبوم )الدراسي( من لرموعة من العناصر التي اختلف الدختصوف كالتًبويوف في      
أفّ آراءىم بصيعا جاءت للدلالة على تكاملها خلاؿ العملية التعليمية ،فهي متًابطة  برديدىا،إلاّ 

 ترابطا  كثيقا لغعل كلّ عنصر يؤثر في بقية العناصر كيتأثر بها،كلعلّ ىذه الآراء الدقتبسة تؤكد ذلك : 

كالتقونً،أمّا دكره فحدّدتها :الأىداؼ كالمحتول كطرائق التدريس كالنّشاط الددرسي " أنهاّ قانييرل الل    
في: الأىداؼ كالمحتول كالأنشطة التًبوية كالوسائل التعليمية كالدنشطات الادراكية كالوسائل التقولؽية 
كطرؽ التدريس ،كيرل الربيعي بأنّها :الأىداؼ  كالمحتول كطرائق التدريس كالوسائل التعليمية كالأنشطة 

 1ونً".التعليمية كالفعاليات الدصاحبة كالتق

كمن خلاؿ ىذه الآراء اتضح لنا أفّ الدنهاج التًبوم يتكوف من ستة عناصر رئيسية بسثلت في :     
 الأنػشػطػة التػعلػيػميػة ،طػرائػق التػدريػس،الػػوسائل التػعػليمية ك التػقػويػم(. الدػحػتول، )الأىػػداؼ،

من الاجابة عليها عند بناء أمّ منهاج كىي  تشتَ ىذه العناصر إلذ أفّ ىناؾ أربعة أسئلة رئيسية لابد  
 كالآتي:

 . لداذا نعلّم ؟  كيشتَ ىذا السؤاؿ إلذ الأىداؼ الدراد برقيقها في التعلّم.1"

 . ماذا نعلّم ؟  كيشتَ إلذ الدادّة الدراسية )المحتول( الذم سنعلّمو.2

بوية الدستعملة لتحقيق . كيف نعلّم ؟ كيشتَ إلذ الطرائق كالأساليب كالأنشطة كالتقنيات التً 3
 الذدؼ. 

 2.كيف لضكم على مكوناتو نتائج التعليم ؟ كيشتَ إلذ أسلوب التقونً الدتّبع."4

                                                           
 .50ـ،ص1،2016الدناىج التًبوية الدعاصرة،لزمود داكد الربيعي ،دار صفاء للنشر كالتوزيع،عماف،ط_ 1
الكرنً لزسن الزىتَم كآخر،دار _الدناىج التًبوية الحديثة)مفهومها،نظرياتها،أسسها،مكوناتها،أنواعها،بزطيطها،تقولؽها(،عبد  2

 .99ـ،ص1،2018الاعصار العلمي للنشر ك التوزيع،عماف الأردف،ط
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 1كلؽكن توضيح العلاقة بتُ عناصر الدنهاج من خلاؿ الشكل الآتي:

 

 

 

     

 

 

إفّ العناصر الدذكورة تشكل بصيعها الأجزاء الدتكاملة فلا ينظر إلذ أمّ عنصر بدفرده لافّ ذلك يفرغو  
من مضمونو ،بدعتٌ أفّ الدنهج التًبوم الحديث عبارة عن )نظاـ (متكامل تتفاعل عناصره مع بعضها 

كإفّ كلّ عنصر من العناصر الستة يعد )نظاما فرعيا( من النظاـ الكلّي  لتحقيق أىدافو،البعض 
 )الدنهاج(.

العلاقة فيما بينها كتتشابك صعودا ك ىبوطا،آخذة كمن خلاؿ الدخطط لصد أفّ العناصر تتبادؿ      
كيتضمنها كيعمل على كالمحتول ينبئ بالأىداؼ  فالأىداؼ بردد المحتول، ثرة متأثرة،مؤ  معطية،

يقدـ المحتول بواسطة لرموعة من الطرؽ كالأنشطة التي تناسب طبيعة ىذا المحتول لدساعدة  برقيقها،
لأخرل حيث يؤثر فيها كالتقونً يرتبط ارتباطا كثيقا بالعناصر ا الطلبة على برقيق أىداؼ التعلّم،

 .كيتأثر بها 

 تفصيل كفق ما يلي:كلؽكننا أف نتناكؿ عناصر الدنهاج بشيء من ال

 

                                                           
 .100،101_الدرجع السابق،ص 1

 النظاـ التعليمي
 التقونً 

 الأىداؼ

 التقنيات التًبوية

 المحتول

 الأنشطة

 نظاـ الدنهج طرائق التدريس ك أساليبها
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 أوّلا : الأهداف التعليمية:

بسثل أىداؼ الدنهج أكّؿ عنصر من عناصره بزطيطا كبناء ،كنعتٍ بذلك أنوّ من الضركرم برديد      
قبل برديد أك بناء عنصر من العناصر الأخرل -أىداؼ الدنهج الدستمدة من فلسفة المجتمع كغاياتو

 للمنهج.

: "التغتَ الدتوقع حدكثو في سلوؾ التلاميذ نتيجة لدركرىم كتفاعلهم كيعرؼ الدنهج باعتباره لػدث     
 1مع الخبرات التعليمية التي تؤدم إلذ برقيق النمو في شخصياتهم كتعديل سلوكهم في الابذاه الدرغوب"

ة في برقيق أكبر قدر كبذلك فإفّ برديد الأىداؼ بصورة كاضحة كسليمة ،مسألة في غاية الألعي"     
 كمن ىنا يتمّ اختيار الدسارات التعليمية لشا يؤدم إلذ مردكدات فعالة للفرد كالمجتمع، لشكن منها،

الواضحة كالدناسبة كبرديد المحتويات كاختيار الوسائل كالأدكات الدلائمة التي تساعد في برقيقها كفي 
 2."في مراحل الدنهج ك فقراتو ك مفرداتو بصيعا تقونً الدناىج كالطلبة كمعرفة نواحي القوّة كالضعف

 فكلما برددت الأىداؼ بدقة برققت النتائج التعليمية فما ألعية الأىداؼ التًبويةّ:  

 أهميّة تحديد الأهداف التربوية:

اىتم الدربوف بالأىداؼ اىتماما كبتَا كذلك بعدّىا الخطوة الأكلذ التي تساعد على رسم التخطيط     
كأكجو النشاط الاخرل كبعدّىا البعض بدثابة القائد كالدوجو لكافة الأعماؿ ،كلؽكن تبياف ألعيتها من 

 3خلاؿ ما يأتي:

 مو كتراثو كآمالو كاحتياجاتو كمشكلاتو..تعتٌ الأىداؼ التًبوية في لرتمع ما بصياغة عقائده كقي1"

                                                           
_الدناىج الدراسية )عناصرىا كأسسها كتطبيقاتها( ، صلاح عبد الحميد مصطفى ،دار الدريخ 1

 .45ـ،ص2004للنشر،الرياض،الد.ع.س،دط،
 .51الدعاصرة،لزمود داكد الربيعي،ص_الدناىج التًبوية  2
 .102،103_الدناىج التًبوية الحديثة،عبد الكرنً لزسن الزىرم كآخر،ص 3
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. تعتُ الغايات لسططي الدناىج على اختيار المحتول التعليمي للمراحل الدراسية الدختلفة كصياغة 2
 أىدافها التًبوية الدهمة.

. تساعد الأىداؼ التًبوية على تنسيق كتنظيم كتوجيو العمل لتحقيق الغايات الكبتَة كلبناء 3
 كمهاريا ككجدانيا في المجالات الدختلفة  اعقلي الإنساف الدتكامل

 . تؤدم الأىداؼ التًبوية دكرا باركا في تطوير السياسة التعليمية كتوجيو العمل التًبوم لأمّ لرتمع.4

. يساعد برديدىا في التنفيذ الجيد للمنهج من حيث تنظيم طرائق التدريس كأساليبها كتصميم 5
 كسائل كأساليب لستلفة."

 اشتقـاق الأهـداف:مصادر 

 تشتق الأىداؼ التًبوية من مصادر متعددة نذكر منها على سبيل الدثاؿ لا الحصر:

     / ثقافة المجتمع كحاجاتو ك أىدافو كما يسوده من قيم كابذاىات كما ىو عليو من حضارة كفن "أ
 ك فكر كأدب...إلخ

 / الأفكار كالدبادئ التًبوية السائدة في المجتمع.ب 

 طبيعة التلميذ كحاجاتو كمشكلاتو كميولو كمستول نضجو كقدرتو العقلية ./ ج 

،كما يواجو المجتمع من مشكلات نتيجة التطور العلمي  /  طبيعة الدواد الدراسية أك الدعرفة الانسانيةد 
 كالتكنولوجي 

 ق / الجديد في لراؿ العلم بدختلف فركعو ،كالجديد في لراؿ التًبية كالتعليم.
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افع كرغبات كابذاىات معدم الدناىج كالبرامج التًبوية كالدتعلمتُ الدشاركتُ في اعدادىا / دك و 
 1كتنفيذىا."

 تصنف الأىداؼ إلذ ثلاثة مستويات: تـصنـيـف الأهــداف : 

 : كىي الأىداؼ العامة كبسثل أىداؼ المجتمع لأنوّ يستغرؽ برقيقها مدة زمنية طويلة. .الغايات1

كىي أىداؼ أقل عمومية  كبسثل أىداؼ التًبية كأىداؼ الدراحل التعليمية الدختلفة، : . الأغراض2
 من الغايات كتتحقق في مدة زمنية أقل.

ثل الأىداؼ الخاصة بكل مادة دراسية كبكل درس لزدد ،كىي أىداؼ : كبس . الأهداف السلوكية3
 2"."اجرائية منها أقصر من مدل الأىداؼ

 صياغة الأهداف: 

 صياغة الأىداؼ بعدة مراحل على النحو الآتي :بسر 

.برويل أىداؼ المجتمع إلذ أىداؼ عامة للتًبية كيشتًط فيها أف تكوف كاضحة كلزددة كغتَ 1"
 متداخلة.

ثمّ  ي.برديد أىداؼ كل مرحلة من مراحل التعليم ،إذ لغب البدء بصياغة أىداؼ التعليم الأساس2
 التعليم الاعدادم)الثانوم(.

برديد أىداؼ كل مرحلة لغب برديد أىداؼ كل مادة من الدواد التي يتم تدريسها بهذه .بعد 3
الدرحلة ،كيتطلب ذلك الاىداؼ العامة لكل مادة على مستول الدرحلة ككل ثّم مستول كل صف 

  دراسي تدرس فيو ىذه الدادة.

                                                           
 .47_ الدناىج الدراسية )عناصرىا ك أسسها كتطبيقاتها،( صلاح عبد الحميد مصطفى،ص 1
 52_الدناىج التًبوية الدعاصرة،لزمود داكد الربيعي،ص 2
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 ي على حدل،.برديد أىداؼ كل موضوع من الدوضوعات التي تتضمنها الدادة في كل صف دراس4
 1 ثمّ الدخوؿ في التفصيلات ،بحيث ينتهي بتحديد أىداؼ كل درس من الدركس اليومية."

 ثـانـيـا : الـمـحتـوى:

لرموعة من الدعارؼ مرتبة ،منسجمة ،تتلاءـ مع كل مستول من مستويات التعليم كيعرّؼ      
التعليمية ،كما تشتمل عيو من معلومات كمعارؼ كمهارات يتمّ اختيارىا كتنظيمها على  بأنوّ:"الدادة

 2لضو معتُ بقصد برقيق النمو الشامل للمتعلمتُ كتعديل سلوكهم."

 كمن ىنا يتضح أفّ المحتول يعتبر من أىم عناصر الدقرر الدراسي كأكثرىا تأثتَا في برقيق الأىداؼ.

 عناصر المحتوى ومكوناته: 

 إفّ تصنيف بلوـ في برديد مكونات المحتول ىي:

      3 ".القيم كالابذاىات 3. الدهارات النفسية الحركية      2.الدعارؼ     1"

 ئق ك الدبادئ ك الدصطلحات...إلخ.كتشتمل الدعارؼ على الدفاىيم ك الحقا

  انـتــقــاء المـحـتوى:

 :يعتبر مادة معرفية دقيقة الدلالة بذعل صياغة الأىداؼ قابلة للتطبيق ،كلؽكن برديدىا كما يلي
 .برديد الخبرات الدناسبة من معلومات ك مفاىيم كمهارات كقيم كابذاىات بطريقة علمية منظمة.1"

 .اختيار الدوضوعات.2

 .اختيار الأفكار الرئيسية داخل الدوضوعات .3

                                                           
 .57_الدرجع السابق ،ص 1
 .59_ الدناىج الدراسية،صلاح عبد الحميد مصطفى ،ص 2
 60الدناىج التًبوية الدعاصرة لزمود داكد الربيعي ،ص- 3
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 1الدرتبطة بالأفكار.".اختيار الدادة 4

 مـعايـيــر انـتـقـاء المـحـتوى:

كجدت  لكي يتم انتقاء المحتول بطريقة علمية سليمة لا بزضع لأىواء لسططي ككاضعي الدناىج ،
                      لرموعة من الشركط أك الدعايتَ من أبرزىا ما يلي:                                                                               

 .أف يكوف المحتول مرتبطا بالأىداؼ حتى يتستٌّ برقيقها.1"

لدعارؼ التي لػتويها دقيقة كخالية من الأخطاء أف تكوف ا .أف يكوف المحتول صادقا ك لو دلالتو أم؛2
 العلمية.

كذلك يوجد الدافع لديهم للإقباؿ على  .أف يراعي المحتول ميوؿ ك حاجات الدتعلمتُ كمشكلاتهم،3
 الدراسة كييسّر عملية تعلّمهم.

 .أف يكوف المحتول متوازنا في شمولو كعمقو .4

 .أف يراعي المحتول الفركؽ الفردية.5

 تبط المحتول بالواقع الاجتماعي كالثقافي الذم يعيش فيو الدتعلم..أف ير 6

 2.أف يكوف متسقا مع التصور الاسلامي شكلا ك مضمونا."7

 وسـائـل انـتـقـاء المـحــتـوى:

لا لؽكن أف يكوف للمحتول أثرا في العملية التعليمية إف لد تكن ىناؾ كسائل تربوية داعمة لانتقائو 
 كنذكر منها:

                                                           

61الدرجع السابق، ص - 1  
64. 63 62 61ينظرالدناىج الدراسية، صلاح عبد الحميد مصطفى، ص- 2  
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كيتصل بهذا  ء الخبراء ك الدختصتُ في الدواد الدراسية كالدناىج كعلم النفس كفلسفة التًبية،.أرا1"
 فحص كمراجعة بذارب الدناىج في لرتمعات أخرل كمراجعة الدراسات كالأبحاث التًبوية كالنفسية.

 .الدؤبسرات التًبوية كحلقات البحث كالندكات العلمية .2

،ثمّ اع الاجراءات كالعمليات بدهمة ماالدواقف الوظيفية لتحديد أنو .التحليل من خلاؿ دراسة 3
 تصنيفها لاستخدامها كأساس لوضع ما يناسب من خبرات .

.الدسح ،للحصوؿ على الدعلومات التي تتعلق بأنواع الدشكلات الحساسة التي تواجو الدتعلمتُ في 4
القراءة،أك مسح ابذاىات الدتعلمتُ في  حياتهم اليومية مثلا،أك مسح ميوؿ كاىتمامات الدتعلمتُ في

الدسائل الاجتماعية الدختلفة ،كمن الواضح أفّ استخداـ كسيلة كاحدة قد لا يفي بالغرض بساما لذا 
 1من الدفيد الاستخداـ الدتكامل لذذه الوسائل."

 تنـظـيم مـحتـوى المـنهج:    

كتنظيم لزتول  ي( تتطلب تنظيما،تعليمي/تعلم علمي، كلّ عملية مهما كاف بعدىا )معرفي،     
 الدنهج ضركرم لانسجاـ العملية التعليمية:

  إفّ عملية تنظيم لزتول الدنهج تعتٍ كضع الخبرات كالأنشطة التعليمية التي تّم اختيارىا كالتي
عم بعضها البعض ،كما بسثل لزتول الدنهج في صورة منظمة برقق التًابط كالتكامل كيد

على لزتول الدادة الدراسية في كلّ الصفوؼ من ناحية كعلاقة ىذه الدادة لتنظيم يشتمل ىذا ا
 بغتَىا من الدواد الأخرل من ناحية ثانية.

                                                           

 .120،121الدناىج التًبوية الحديثة ،عبد الكرنً لزسن الزىتَم،ص-1
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  إفّ بناء الدنهج على أسس علمية كأىداؼ موضوعية ىو الأساس الذم يتمّ من خلالو اختيار
كلؽكن المحتوم الدناسب كمن الأفضل دمج الأساليب بعضها ببعض لإنتاج لزتول جيد 

 ابصالذا:

 كالذم يتناسب مع خصائص لظو الدتعلمتُ ."_الأسلوب المنطقي : 

 كالذم يراعي حاجات كقدرات الدتعلمتُ كاستعداداتهم._الأسلوب النفسي : 

 كالذم ينظم لزتول الدنهج على امتداد الأعواـ الدراسية الدختلفة._التنظيم الرأسي : 

 1 كالتماسك بتُ كحدات الدنهج." الذم يتمّ بالتًابط_التنظيم الأفقي : 

 مبـادئ تـنـظـيـم المـحـتـوى:

  .الانتقاؿ من الدعلوـ إلذ المجهوؿ" 

 .الانتقاؿ من البسيط إلذ الدركب 

  .الانتقاؿ من الداضي إلذ الحاضر 

  .الانتقاؿ من المحسوس إلذ المجرد 

  .الانتقاؿ من السهل إلذ الصعب 

  ".ّ2الانتقاؿ من الجزء إلذ الكل 
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 ثـالثا : طـرائـق التـدريـس:

الدتبادؿ بينها ، كتتجلى ألعيتها في التأثتَ  جا من عناصر الدنهيس عنصرا مهمّ تشكل طرائق التدر       
كبتُ كلّ العناصر الأخرل،فلكل موضوع طرائقو الدناسبة لأىدافو كلزتواه،كمواده التعليمية ،كأنشطتو 

 كأساليب تقولؽو.

التدريس بأنّها :"الاجراءات التي يتّبعها الدعلم لدساعدة تلاميذه على برقيق  كتعرّؼ الطريقة في      
الأىداؼ التعليمية،ك قد تكوف الاجراءات مناقشات أك توجيو أسئلة،أك إثارة لدشكلة ،أك لزاكلة 

 1جراءات."شاؼ ،أك غتَ ذلك من الإلاكت

كقد خضع مفهوـ الطريقة للتغتَات النابصة عن الابذاىات ك التيارات الحديثة في علم النفس "     
كفلسفة التًبية كأىدافها،كالتطورات الاجتماعية كالعلمية كالتكنولوجية كالاقتصادية التي أسهمت في 

 وضوعاتتشكيل فكر المجتمع الدعاصر كتطوره،لذا اقتًح بعض التًبويتُ طرائق حديثة لتدريس الد
الدختلفة بدا يوفر فرصا ك ظركفا متنوعة تساعدىم على اكتساب الدعلومات كالدهارات الدطلوبة ،كتوفر 

 2"التفاعل كالعلاقات الالغابية بتُ الطلبة كمدرسيهم.

 معايير انتقاء الطريقة المناسبة:

سبة حتى برقق الذدؼ توجد عدة معايتَ أك شركط ينبغي مراعاتها عند اختيار الطريقة التدريسية الدنا
 منها ، كمن أبرزىا ما يلي :

 .ملاءمة الطريقة للأىداؼ التعليمية الخاصة بدوضوع معتُ .1"

 .ملاءمة الطريقة للمحتول.2
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.ملاءمة الطريقة لدستول التلاميذ من حيث خلفياتهم الدعرفية كابذاىاتهم لضو الدادة كمستول لظوىم 3
 العقلي.

 لدمارسة السلوؾ الدراد تعلّمو..إتاحة الفرصة للتلاميذ 4

 .اقتصادية الطريقة في الوقت كالجهد.5

 .إثارة دكافع التلاميذ كتشويقهم إلذ التعلّم .5

 1.إتاحة الفرصة للتلاميذ للمشارؾ في العملية التعلّمية ."6

 تـصـنيـفـات طـرائـق التـدريـس:

صنّف التًبويوف طرائق التدريس تصنيفات عديدة اعتمادا على بصلة الأسس كدكر كلّ من الدعلم      
النشاط الفكرم الحاصل )...( كالدتعلم،كأعداد الدتعلمتُ كطبيعة التفاعل بتُ الدعلم كالدتعلمتُ،كطبيعة 

 :للمواد ك تصنف كالآتي

في ضوء ىذا الدعيار تقسّم طرائق :  التصنيف على أساس دور كلّ من المعلم والمتعلم  (1
 التدريس إلذ:

 الالقاء كالعرض. المحاضرة، أ/  طرائق يكوف فيها الدكر الفعاؿ للمعلم كطرائق:

البرامج  التعلم الذاتي )التعليم الدبرمج، ب/ طرائق يكوف فيها الدكر الفعاؿ للمتعلم كطرائق:
 المحوسبة.......كغتَىا(

 بذمع بتُ دكر الدعلم كالدتعلم كما ىو الحاؿ في) الدناقشة(. ج/  طرائق
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 كتصنّف ىنا ضمن فئتتُ: :التصنيف على أساس عدد الطلبة  (2

 كحل الدشكلات كالتعلم التعاكني. كالدناقشة، : كالمحاضرة، طرائق في التدريس الجمعيأ /  

 الحاسوبي.كالتعليم  : كالتعليم الدبرمج، طرائق في التدريس الفرديب /  

 : كتصنّف في فئتتُ:يعة التفاعل بين المعلم والمتعلمالتصنيف على أساس طب (3

 كالدناقشة العصف الذىتٍ. كالإلقاء،  طرائق يتمّ فيها التفاعل بين المعلم والمتعلم مباشرة :أ/ 

ن : كالتدريس التلفزيوني ع طرائق يتمّ فيها التفاعل بين المعلم والمتعلم بصورة غير مباشرةب/ 
 طريق الدكائر الدغلقة أك الدفتوحة.

 : كتصنّف ضمن فئتتُ: التصنيف على أساس الصلاحية للمواد الدراسية (4

 كالمحاضرة كالدناقشة. تصلح لدختلف الدواد، :طرائق تدريس عامّةأ /

أك طرائق تدريس  : تصلح لدادة بعينها ،كطرائق تدريس اللغة العربية،طرائق تدريس خاصةب/  
 .1"أك العلوـ أك غتَىا من الدواد... الاجتماعيات،

 رابعا : الأنـشـطـة التّعـليمـيّة:    

"برتلّ الأنشطة التعليميّة مكانا مهمّا في الدنهج ، تأثتَا كبتَا في تشكيل خبرات الدتعلم، كمن ثمّ      
 ل.تعديل سلوكو ،إذ تعمل في علاقات تبادلية ك تفاعلية مع عناصر الدنهج الأخر 

 "كلّ جهد عقلي أك بدني يبذلو الدعلم أك الدتعلّم ،أك كلا لعا، كيعرّؼ نشاط التعليم كالدتعلم بأنوّ:
 2قصد برقيق ىدؼ ما ."
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"إفّ الدنهج القدنً يركز على اكساب الطلبة الدعلومات الدتنوعة كيهمل الأنشطة العالا كاضحا ،      
،"بينما الدناىج الحديثة فقد اىتمت بالأنشطة 1الدنفصلة ".كقد أطلق عليو منهج الدواد الدراسية 

اىتماما بالغا كأصبحت تتضمن أنشطة عديدة كمتنوعة تعمل على برقيق أىداؼ تربوية متنوعة تتمثل 
كتنمية قدراتهم  في اكساب التلاميذ الدعلومات كالدعارؼ كالدهارات كالابذاىات كالعادات الصحيحة،

 2لعمل الجماعي التعاكني ،كغتَ ذلك."كا على التفكتَ العلمي،

 :صنّفت الانشطة تباعا للغرض منها  إلذ : تصنيف الأنشطة التّعليميّة

 كالقراءة ك الاستماع ك الدلاحظة . نشاطات للحصوؿ على الدعلومات،" .1

 كصنع النماذج كاستعماؿ القواميس كالدراجع. نشاطات لتنمية الدهارات العلمية، .2

كقراءة قصة أك شعر أك الدشاركة في عمل مسرحي أك  نشاطات لتحقيق أىداؼ كجدانية،  .3
 الرحلات.

 نشاطات تكوين الدفاىيم كالتعميمات كمشاىدة تطبيقات النظريات كالتعميمات في الحياة. .4

 : تهدؼ الأنشطة التعليمية إلذ:أهـداف الأنـشـطـة التعـليميـة 

 ا الاسلامية .مساعدة الدناىج على برقيق أىدافه .1

شخصية الناشئ كتربيتو اجتماعيا كخلقيا  التهذيبية كتقويةالدمارسة العملية للفضائل كالآداب  .2
 ككجدانيا.

الربط بتُ الددرسة كالبيئة من أجل التعليم بالدمارسة كالاحتكاؾ كايصاؿ الناشئتُ بالتًاث  .3
 الاسلامي .
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 الجة الخجل كالارتباؾ كالعزلة.إشاعة ركح البهجة كالانبساط كركح العمل الجماعي كمع .4

 شغل أكقات فراغ الطلبة بدا يفيدىم كيتفق مع ميولذم . .5

 : إفّ اختيار الأنشطة التعليمية يتطلب مراعاة عدة معايتَ نذكر منها: مـعـايـير اخـتيـار الأنـشـطـة

 .برديد الذدؼ الذم يوجو ألر نشاط الطلبة،كمدل ارتباطو بالدنهج .1"

 .مراعاة ما يناسب الطلبة قدرة كاستعدادا كطاقة،فلا يثقل الطالب بأعماؿ ترىقو.2

.مراعاة ميل الطلبة استجاباتهم كما يرغبوف كاحتًاـ آرائهم كابتكاراتهم كابراز شخصياتهم مع مراعاة 3
 تنوع موضوعاتهم.

 زـ لنفقاتها ..توفتَ الامكانات كالدعدات اللازمة كالاستفادة القصول منها كالداؿ اللا4

.بزطيط كلّ مشركع كدراستو كتقدلؽو امر يشارؾ فيو الددرسوف كالطلبة،كلغب أف يكوف مرنا بحيث 5
 1يسمح بالتعديل كالتهذيب."

 خامسا : الـوسـائـل التـّعليـمـيّة:  

أدكات يتوصل بها الدعلم لتحقيق أىداؼ  بسثل الوسائل التّعليمية عنصرا من عناصر الدنهج،كىي      
 التعليم،كيندرج اعتبار الوسائل كلّ ما يستعاف بو لتسهل التعليم من مباف كمعدات كأجهزة كأدكات ،

كتتوقف جودة التعليم على نوع ىذه الوسائل لأفّ التعلم ىو النتيجة النهائية لتفاعل التلميذ مع كلّ 
 2"ىذه الوسائل.

( الوسائل التعليمية بأنّها :"أجهزة كأدكات كمواد كتقنيات كأساليب 2000بلي )كقد عرّؼ الش      
متنوعة تؤلف بدجموعها تشكيلة من الدعينات التعليمية،بدعتٌ إنّها كسائل تساعد التعلم على التعلم 
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لدزيد لذ اإفهي بوجو عاـ تهدؼ  كلذذا يطلق عليها أحيانا تسمية الوسائل الدعينة، كالدعلم على التعليم،
 1كمن ىنا جاءت تسميتها الاخرل بوسائل الايضاح" من التوضيح للتعبتَ الفظي أك الرمزم،

كمن خلاؿ ىذا التعريف يتضح افّ الدربتُ اختلفوا في تسمية الوسائل التعليمية كمن ىذه     
 ية الوسيطة،الوسائل الدعيار  كسائل الايضاح، الدعينات التًبوية، الوسائل السمعية البصرية، التسميات:

 كسائل تكنولوجيا التعليم...ك غتَىا.

إفّ التعامل مع الوسيلة التعليمية  :المبادئ التي ينبغي مراعاتها عند التعامل مع الوسيلة التعليمية
 يقتضي من مستعمليها مراعاة الدبادئ التالية:

 .ارتباطها بالطريقة ك اختصارىا للوقت كالجهد .1"

 ) تتناسب مع التقدـ العلمي التقتٍ(. .أف تساير متطلبات العصر2

 .القدرة على استخدامها كتشغليها.3

 .التنوع في استخدامها في الدرس لدواجهة الفركؽ الفردية.4

 .ارتباطها بالأىداؼ التعليمية.5

 .أف تتميز بالدقة العلمية حتى لا تكوف مفاىيم خاطئة .6

 2السابقة.".بذذب اىتماـ الطلبة كانتباىهم ك ترتبط بخبراتهم 7
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 لؽكن تصنيف أنواع الوسائل التعليمية إلذ فئتتُ:تصنيف الوسائل التعليمية : 

 ،الرسوـ التوضيحية ،الصحف كالمجلات كتشتمل على الكتاب الددرسي، أ/المواد التعليمية:
 ،الثابتةالصورة  أشرطة التسجيل، أشرطة الأفلاـ التعليمية، النماذج كالعينات، الرحلات كالزيارات،
 أشرطة التسجيل ...

 جهاز الفيديو، جهاز التسجيل الصوتي، كتشتمل على جهاز الدذياع، ب / الأجهزة التعليمية :
السبورة  جهاز عرض الصور الدعتمة، جهاز عرض الأفلاـ الحلقية، جهاز السينما، جهاز التلفزيوف،

 الضوئية جهاز الحاسوب الآلر...

 ية الشكل )الحواس ك الادراؾ ( على النحو الآتي: كلؽكن تقسيم الوسائل من ناح 

 : كتعتمد على الادراؾ البصرم. سائل البصريةو ال " أ_

 :كتعتمد على الادراؾ السمعي . ب_ الوسائل السمعية

 كتعتمد على عمليتي الادراؾ السمعي كالبصرم. ج_ الوسائل السمعية البصرية :

كحاسة اللمس ىي  :تضمّ لرموعة من الدواد التي تعتمد على الادراؾ الحسي، د_ الوسائل الملموسة
 1النماذج ،الأدكات الذندسية ." المجسمات، الأساس في استعمالذا مثل:

 مزايا الوسائل التعليمية : 

 "تقرب الدعلومة إلذ الطلاب كتوفر الوقت كالجهد كتثبت الدعلومات .

 صدؽ الانطباعات مع بقاء الأثر كفهم ما يصعب فهمو. .تساعد على2

 .تساىم في علاج مشكلة الزيادة الذائلة في الدعرفة الانسانية كعلاج الفركؽ الفردية للطلاب.3
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 .تساىم في تعليم أعداد متزايدة من التلاميذ في فصوؿ مزدبضة لأنّها بزلق الاىتماـ كالإثارة كالانتباه.4

لدل الطلاب كتوفر خبرات حقيقية أك بديلة براكؿ نقل الواقع إلذ أذىاف  .بزاطب أكثر من حاسة5
 الطلاب.

 1.تعالج مشكلة التأىيل التًبوم لدل كثتَ من الدعلمتُ."6

 سادسا:الـتقـويم:

 يعتبر التقونً أحد العناصر الأساسية للمنهج إلاّ أنوّ لؼتلف عنها في قدرتو على التأثتَ فيها،فهو       
يكشف لنا عن مدل لصاح الدنهج في برقيق أىدافو،كمن ثّم يزكّدنا بتغذية راجعة لإعادة النظر في 

 عناصر الدنهج بعد برديد جوانب القوة كالضعف فيها.

أك للمنهج كلّو  كيعتٍ التقونً في الدنهج "عملية تشخيص كعلاج لدواقف التعلم أك أحد جوانبو،     
 2الأىداؼ التعليمية للمنهج ." كذلك في ضوء أك أحد عناصره،

كمن ىنا فإفّ التقونً عملية مستمرة تستَ جنبا إلذ جنب مع عملية التعلم كالقصد منها ىو العلاج    
 كذلك استنادا إلذ أدلة كشفت عنها الدمارسات الديدانية. كالتحستُ كالتعديل،

 أنـواع التـقـويـم: 

 أ / التقويم التشخيصي: 

ذلك النوع من التقونً الذم يتمّ قبل كضع أمّ منهج للحصوؿ على معلومات أساسية  ىو "      
حوؿ عناصره الدختلفة حيث يزكد مصمم الدنهج أك الكتاب أك الوحدة الدراسية بدجموعة من 

 الدعلومات كالبيانات عن مستويات التلاميذ العقلية كالوجدانية كالجسمية 
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مات عن الخبرات السابقة لذم كيزكدىم كذلك بددل استعداد ىؤلاء كيزكّده أيضا بدعلو  كالاجتماعية،
كمعرفة ميولذم كاىتماماتهم كأنواع الدهارات التي يتقنونها كالدعارؼ  التلاميذ لتقبل الدوضوعات الجديدة،

ك بذلك لػدد مصمم الدنهج الأىداؼ التي يتمّ في ضوئها اختيار المحتول كطرائق  التي تعلموىا،
كيطلق على ىذا التقونً احيانا بالتقونً  ائلو كأنشطتو كأساليب التقونً الدناسبة،التدريس ككس

 التمهيدم.

 ب / التقويم البنائي ) التكويني(:

كيهدؼ إلذ تصحيح الدسار عن طريق  ىو ذلك النوع الذم يصاحب الاداء أك التنفيذ،      
كالتعلم من عقبات كلذلك يطلق عليو ة التعليم يالتشخيص كالعلاج الفورم لكلّ ما يعتًض عمل

أحيانا تقونً أداء التصحيح الذاتي .كىذا النوع من التقونً يزكّد كاضعي الدنهج كمنفذيو معا بالتغذية 
 الراجعة على مدل برقيق الدنهج الأىداؼ الدوضوعة .

 ج / التقويم الختامي:

كيطلق  داؼ الدنهج الددرسي،ىو تلك العملية التي تستهدؼ الوقوؼ على مدل ما برقق من أى   
كيتمّ في نهاية العمل التًبوم بقصد الحكم على التجربة كلها كمعرفة  عليو أحيانا بالتقونً النهائي،

الالغابيات كالسلبيات كالاستمرار في التجربة أك الانصراؼ عنها . كلػدث ىذا النوع من التقونً عند 
و يستهدؼ الحصوؿ على تقدير عاـ لتحصيل التلاميذ دراسة الدهج الدقرر اك الوحدة كى الانتهاء من

 1"كبرديد مستوياتهم النهائية.

ك كلّ مشركع بنائي لػتاج إلذ  : العملية التعليمية عملية بناء، الأسس التي يقوم عليها التقويم 
 :لزددة فيما يلي أسس

 "ارتباط عملية التقونً أغراض لزددة .

                                                           
 .83، 82_ الدرجع السابق، ص  1
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 للغرض..اختيار أداة التقونً الدناسبة 2

 .التنوع في أدكات التقونً.3

 .الاستعماؿ الدناسب لأدكات التقونً.4

 .شمولية التقونً.5

 .الاستمرار في عملية التقونً.6

 1.برديد القرارات التًبوية أك الحكم عليها ."7

 للتقونً كظائف عديدة منها :_ وظـائـف التـقـويـم : 

التنوع في ميولذم كقدراتهم التحصيلية،ما يساعد في  "معرفة مستول الطلبة قبل بداية التدريس كدرجة
 اختيار المحتويات الدلائمة كتنظيمها كصياغة الاىداؼ الدلائمة .

 .برديد مواطن  القوة كالضعف لدل الطلبة .2

 .استعماؿ نتائج التقونً في برستُ الدناىج بصفة عامة .3

 ..معرفة مدل ما برقق من الأىداؼ الدخطط لذا في البداية4

 .الحكم على قيمة الأىداؼ التًبوية.5

 .اكتشاؼ نواحي القوة كالضعف في عمليات تنفيذ الدنهج .6

 .الكشف عن حاجات الدتعلمتُ كمشكلاتهم.7

كبهذا  .التقونً عملية تشخيصية كقائية علاجية تعطي الدعلم تغذية راجعة عن أدائو كفاعلية تدريسو،8
 الضعف في العملية التدريسية . يتم تعزيز عناصر القوة كمعالجة عناصر

                                                           
1
 .142_ الدناىج التًبوية الحديثة ، عبد الكرنً لزسن الزىتَم ،ص  
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.يقدـ التقونً لسرجات مهمة لأغراض البحث كالتقصي في تعليم الدواد الدراسية كمناىجها بحثا 9
 1كتعديلا كتطويرا." كبزطيطا،

لذا تتطلب عمليتا التعليم كالتعلم من الدعلم أف لغمع لرموعة من البيانات بشكل مستمر كيتخذ     
فالعملية التعليمية عموما تستَ كفق خطوات منظمة تبدأ بتحديد  رارات،في ضوئها عددا من الق

الأىداؼ التي تشتَ إلذ أنواع التعلم أك الدخرجات التي يتوقع من الدعلم برقيقها في نهاية العملية 
 كابزاذ قرارات الدخوؿ في مراحل جديدة. كتساعده في لصاح عمليات التقونً، كتوجيو عملو،

  :مستويات المنهاج

 قصد مستهدؼ من العمليّة التّعليميّة. لو  للمنهاج مستويات ثلاثة ،كلّ مستول من ىذه الدستويات

بزطيط الدنهاج على الصّعيد الوطتٍ ك )الدنهج القومي / الرّسمي( كالّذم يوضع  :ىو"المستوى الأول
ىذا الدستول  بإشراؼ من الدصالح الدختصّة  بالوزارة الوصيّة على التّعليم ،ك أىم ما لؽيّز الدنهاج على

لمجتمع ك قيمو الدوحّد ك تركيزه على الدبادئ الأساسيّة ك تربصتو ، مبدئيا ، فلسفة اىو طابعو الشمولر ك 
 العليا ك تشخيصها من خلاؿ التوجيهات الرسميّة ك الدذكرات ك الكتب ، الددرسة كغتَىا.

:يكمن في تشخيص ىذا الدنهاج ك إعادة صياغتو خلاؿ تنفيذ التوجيهات  المستوى الثاني
كؼ حياة المحليّة كظر  الاحتياجاتكالدذكرات الوزاريةّ بدراعاة خصوصيات كل مؤسسة ك إمكانياتها ك 

 الجماعة الّتي تنتمي إليها .

تي ينجزىا كلّ مدرّس حسب يتمثل في برلرة الخطط الدراسيّة ك برضتَ الدّركس ال :المستوى الثالث
الأقساـ الدّراسيّة التي يتعامل معها ، كما يتمثل أيضا في النشاط التّعليمي الفعلي ك اسلوب بزصصو ك 

يذ القرارات . كىنا نصل إلذ أدنى مستويات الدنهاج ك أغناىا. الدرّس في التعامل مع التوجيهات ك تنف
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على اعتبار أنوّ لؽثل الدرحلة النهائية ك الدقيقة في تأثتَ الدناىج في شخصية التلميذ ك برقيق أىدافو 
 1كالعامة ك الخاصّة".

 أسس بناء المنهاج:

كىي أداة المجتمع  إفّ الدناىج التًبوية لا تأتي من فراغ كلا تعد أك توضع إلّا على أرض الواقع،    
ك لذلك فالدنهج التًبوم ىو انعكاس صادؽ لواقع ىذا المجتمع  لإعداد الأجياؿ بالصورة التي يرجوىا،

 مرآة تعكس الأكضاع  و إلاّ ف ىنهج التًبوم في بلد من البلداف إكىذا يدعونا إلذ القوؿ بأفّ الد
 السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالصحية لذذا البلد .

 ىي كافة الدؤثرات التي تتأثر بها عمليات الدنهج في مراحل بزطيطو كتنفيذه،:" أسس المنهاج التربوي
 لبناء كبزطيط الدنهج،كىذه الدؤثرات كالعوامل تعد الدصادر الرئيسية للأفكار التًبوية التي تصلح أساسا 

فالدنهج لابد أف يستند إلذ فكر تربوم أك نظرية تربوية متكاملة ذات أبعاد تشمل فلسفة المجتمع الذم 
 2كنوع الدعرفة التي نرغب في تزكيده بها " نعيش فيو كطبيعة الدتعلم الذم نعدّه كنربيو،

التي يقوـ عليها بناء الدنهاج كىذه كتسود ميداف الدناىج ابذاىات لستلفة رئيسية بسثل الأسس      
 الابذاىات ىي :

 أولا: الأساس الديني:

لقد تعامل الدين الاسلامي مع الانساف ككل متكامل حيث تهدؼ التًبية الاسلامية إلذ تعديل  "   
 كلعل ىذا يوضح مدل عمق سلوؾ الفرد لضو الأفضل كإلذ احداث تنمية شاملة في شخصية الفرد،

كما أنها ركزت على  كلقد تأثر الدنهج الدراسي تأثتَا كبتَا بها، كبتُ الدناىج الحديثة.العلاقة بينها 
 ثلاثة ألظاط من الأىداؼ ىي:

                                                           

 .55ص.2012،مام  6/7ملاءمة الدناىج ك البرامج من أجل مدرسة الجودة ،لزمد الدريّج ،عدد مزدكج - 1 
 .65الدناىج التًبوية ) نظرياتها ، مفهومها ، أسسها ، عناصرىا ،بزطيطها ، تقولؽها ( ، لزمد حسن بضادات ،ص- 2
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ركزت التًبية الاسلامية على العمل لدا لو من فوائد ىامة بالنسبة للفرد  أ: الأهداف المهارية :
رامتو كىيبتو كلغنبو الاقتًاض ككذا كالمجتمع ،حيث يوفر لو ضركريات الحياة الأساسية كلػفظ لو ك

 1"الفوائد المحرمة.

 كىناؾ العديد من الأدلة التي تؤكد على ألعية العمل نذكر منها :

" فإذا قضيت الصّلاة فانتشركا في الأرض كابتغوا من فضل الله كاذكركا الله كثتَا  قول الله تعالى :
 2لعلّكم تفلحوف "

حيث يكوف العمل في أفضل صوره عندما يأتي  ل كتربطو بالعبادة،برث ىذه الآية القرآنية على العم
 بعد العبادة مباشرة.

 .فإفّ الغدك بركة كلصاح " "باكركا الغدك في طلب الرزؽ،قال رسول الله صلى الله عليه و سلم :
كيقوـ  كبردّثوا عن أحدىم فقالوا :يصوـ النهار، ركم أفّ قوما قدموا على النبّي صلى الله عليو كسلّم،

فقاؿ الرسوؿ صلى الله عليو كسلّم " أيّكم يكفيو طعامو كشرابو" قالوا كلّنا ،فقاؿ  الليل ،كيكثر الذكر،
 3"كلّكم ختَ منو"

 كلشا سبق يتضح لنا أفّ الأىداؼ الدهارية تتمثل في تنمية قدرة الفرد على العمل. 

كتشتَ العديد من الأدلة  تفكتَ،: تتمثل تزكيد الفرد بالدعرفة كمهارات الب/الأهداف المعرفية 
ا كاف كالشواىد إلذ اىتماـ التًبية الاسلامية بالأىداؼ الدعرفية كمثاؿ ذلك : قوؿ الله تعالذ :"كم

                                                           
ـ،ص 2013،القاىرة،1الدناىج الدراسية ) التحديات الدعاصرة ك فرص النجاح( ،رفعت لزمود بهجات، دار عالد الكتب ، ط- 1

48. 
 .10الجمعة  - 2
 .49_الدناىج الدراسية)التحديات الدعاصرة ك فرص النجاح(،رفعت لزمود بهجات،ص 3
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لا نفر من كلّ فرقة منهم طائفة ليتفقّهوا في الدين كلينذركا قومهم إذا رجعوا الدؤمنوف لينفركا كافة فلو 
 1إليهم لعلّهم لػذركف"

حيث تؤكد التًبية  تتمثل في تنمية الجانب الأخلاقي في الشخصية، :لوجدانيةج/ الأهداف ا
كالابذاىات السليمة في تربية شخصية  الاسلامية على الدكر الذاـ الذم تقوـ بو عملية تنمية القيم،

 الفرد كبضايتو من الانزلاؽ كالتطرؼ كالغلو.

يتضح لنا لشا سبق أفّ الاسلاـ نظاـ كامل للحياة ،لذا فإفّ منهج التًبية في الاسلاـ لؼدـ ىذا      
النظاـ لأفّ الاسلاـ كجو للفرد عنايتو أكّلا لأنوّ ىو لبنة المجتمع .إذ عاملو على أنوّ مادة كعقل كركح 

 تية عند بناء الدنهاج الدراسي :لذا فإنوّ لغب أف تراعى القواعد الآ لكل منها احتياجاتو كضركراتو،

أىداؼ الفهم كالتحليل كالتطبيق .الاىتماـ بالأىداؼ الدعرفية الدرتفعة الدستول الفكرم مثل 1"
 التقونً.ك 

 .الانتقاؿ من ثقافة الذاكرة إلذ ثقافة الابداع التي تركز على النقد كالتحليل كالاستنباط كالاستنتاج.2

الدعلم على خطوات تعليم الدهارات في مراحلها الثلاث كىي الدرحلة الدعرفية_مرحلة  .تدريب3
 الدشاىدة_مرحلة الدمارسة(.

.الاىتماـ بتدريس القيم الدختلفة كربطها بالجانب الدعرفي للموضوع كابتكار الأساليب الدناسبة لتقييم 4
 القيم.

عدـ قبوؿ الظواىر الغامضة إلّا  لدل الدتعلم مثل:.التًكيز على تدريس الابذاىات العملية الالغابية 5
 بعد اخضاعها للقياس كالدشاىدة كالدركنة العقلية...إلخ

.الاىتماـ بتعليم الدهارات العملية للطلاب كتعليم مهارات عمليات العلم الدختلفة الأساسية 6
 كالتكاملية.
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 ت لدل الطلاب..التًكيز على تنمية أىم نتائج التعليم كىي الفهم كالاىتماما7

 1.التًكيز على التًبية الاجتماعية للطفل لأنّها شرط تكوين المجتمع الفاضل."8

 ثانيا:الأساس الفلسفي:

كاختيار لزتواه كأنشطتو  يلعب ىذا الاساس دكرا كبتَا في بزطيط الدنهج الدراسي كبرديد أىدافو،"     
لحياة الانساف بينما بسثل التًبية إطارىا العلمي  كالفلسفة ىي الاطار النظرم التعليمية كأساليب تقولؽو،

كتعمل الددرسة على  ،كىناؾ صلة كثيقة بتُ الدنهج الفلسفة فالفلسفة التًبوية تنبثق عن فلسفة المجتمع،
 ية كفلسفة المجتمع معا.بخدمة المجتمع عن طريق صياغة مناىجها كطرائق تدريسها في ضوء فلسفة التً 

ع إلذ برقيق فهم أفضل لفكرة الحياة كتكوين الدثل الشاملة حولذا كلتطبيقها تهدؼ فلسفة المجتم    
في الحياة لابد الاعتماد على فلسفة تربوية خاصة تكوف بدثابة الوسيلة لتحقيق ىذه الافكار كالدثل ك 

 2"القيم كالدعتقدات التي يؤمن بها .

 الفلسفات التربوية:

رس فلسفية كاف أساسها الخبرة التعليمية النابذة عن التفاعل لقد ظهرت في ميداف التًبية عدة مدا"   
كلكلّ مدرسة فلسفية رأيها في بناء الدنهج  بتُ التلميذ كالبيئة التي يستطيع أف يستجيب إليها،
 كالفلسفة التقدمية: الدراسي ك سنتطرؽ إلذ الفلسفة الأساسية أك التقليدية،

 الأساسيّة أو التّقليديةّ أو الجوهريةّ: الفلسفة-1

كإفّ الوظيفة الأساسية  ترل ىذه الفلسفة أفّ التًبية ىي عملية حفظ كنقل التًاث الاجتماعي،     
للمدرسة بوصفها ككيلة عن المجتمع في تربية الأبناء ىي نقل التًاث الثقافي إليهم من الآباء ككضعو في 

 قالب تربوم مبسط.

                                                           
 .51،52كفرص النجاح( ،رفعت لزمود بهجات،ص_الدناىج الدراسية ) التحديات الدعاصرة  1
 .90،ص2013،عماف،الأردف،1_الدناىج كبرليل الكتب،ابتساـ  الزكيتٍ  كآخركف، دار صفاء،ط 2
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 تقدمية:_الفلسفة ال2

أثرت الفلسفة التقدمية على الدناىج التقليدية كعلى الفلاسفة التقليديتُ لدرجة أفّ بعض أنصار      
الفلسفة التقليدية نادل بوجوب الجمع بتُ المحافظة على التًاث الاجتماعي كبتُ الستَ كفق 

 دارس لعا:كما أدّت إلذ ظهور نوعتُ من الد مقتضيات التغيتَ الاجتماعي كحاجات الطلاب،

عبارة عن مواد دراسية مفصلة تعطي الددرستُ حرية في  مناىجها أ/ المدارس التقليدية المعدلة:
 اختيار طرائق التدريس كالسماح للتلاميذ بنشاط لزدكد.

مناىجها مواد مقررة من الدواد الدراسية بالإضافة إلذ نشاطات إضافية للمنهج  ب/ المدارس الثنائية:
أكقات الدراسة بحيث نصف الوقت الددرسي للنشاطات كلؼصص النصف الآخر بسارس في غتَ 

 1"لدراسة الدواد الدراسية التقليدية

 الأساس النفسي: ثالثا:

لقد توصلت بحوث ك دراسات علم النفس إلذ لرموعة من الدبادئ حوؿ طبيعة الدتعلم "     
طبيعة عملية التعلم التي لغب مراعاتها كحوؿ  كخصائص لظوه كحاجاتو كميولو كقدراتو كاستعداداتو،

كمساعدتهم على النمو  كذلك من أجل توفتَ الفرص الحقيقية للمتعلمتُ، عند كضع الدنهاج كتنفيذه،
كبسكينهم من مواجهة متطلبات الحياة كبرمل الدسؤكلية في ضوء ما تسمح بو فطرتهم كما فيها من 

 2."إمكانات للمتعلم كالنمو على الدستول الشخصي

 كمن ىنا كجب التقيد عند تصميم منهاج تربوم بدبادئ نفسية كىي :

                                                           
 .91،92_الدرجع السابق،ص 1
 .87،ص1،2008عماف ،الأردف،ط دار حامد للنشر كالتوزيع، _بزطيط الدناىج كصياغتها ،عبد اللطيف حستُ فرج، 2
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ينمو الطفل بالتدريج من لستلف الجوانب لظوا متواصلا فهي عملية مستمرة كبالتالر عند كضع "    
الدناىج التًبوية لغب الأخذ بعتُ الاعتبار مراحل النمو الدختلفة فكل مرحلة لذا خصائصها ،كبالتالر 

 بأخذ ما يلي:عليو أف 

 .لغب أف يقدـ الدنهج خبرات متدرجة في الصعوبة طبقا لدرحلة النمو التي يتعامل معها الدنهج 

  أف يقدـ الدنهج خبرات متكاملة حتى يضمن عنصر الاستمرار في الخبرة بإعطاء كاجبات
 تتناسب مع النضج الجسمي كالعقلي كالاجتماعي.

  الدتعلم من بصيع جوانبو.تنويع الأنشطة كطرؽ التدريس الحي تشمل 

 .التنويع في الأسئلة التي يطرحها الدعلم لكي تراعي كل الدستويات 

 / حاجات التلاميذ: 2  

تعرؼ الحاجة بأنها حالة توتر أك اختلاؿ في التوازف يشعر الفرد بو بخصوص ىدؼ معتُ كيرغب       
 في عمل شيء لبلوغ ىذا الذدؼ كإزالة التوتر.

فالدنهج الددرسي حتُ يتخذ حاجات  كقد تنبو الدنهج لألعية كضع حاجات الدتعلم في اعتباره،      
فإفّ التلاميذ يقبلوف على ذلك بطريقة أكثر  التلاميذ أساسا لاختيار الدواد الدراسية كالأنشطة العلمية،

ذ يسهم في برقيق حاجاتو كيزداد نشاطهم ،كما أفّ كضوح الذدؼ لشا يتعلمو التلمي فعالية كالغابية،
 1"إزاء ىذه الدادة

 كيتمثل دكر الدنهج لضو حاجات التلاميذ الدختلفة فيما يلي:

فالشعور بالنجاح يؤدم  نبغي أف يشعر التلميذ دائما بقدرتو على النجاح كالتفوؽ في دراستو، -1 
 إلذ الدزيد منو.

                                                           
، دار الفجر للنشر كالتوزيع ،عماف،الأردف،ط_الدنهج  1  .158،ص1،2009التًبوم الحديث، حساف لزمد حازـ
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 في النشاط الذم يناسبولغب تنويع النشاطات الددرسية حتى لغد كل تلميذ حاجاتو -2

كيضعها في اعتباره في العملية  ينبغي حرص الدعلم على التعرؼ على حاجات التلاميذ الدختلفة،-3
 طبقا للفركؽ الفردية لتلاميذه.ا يساعد على اشباع ىذه الحاجات التعليمية بد

لددرسة كباقي التلاميذ ينبغي أف تشعر التلميذ دائما بالطمأنينة كأنوّ مقبوؿ من معلمو كمن إدارة ا-4 
 .حتى يقبل على الددرسة بنفس راضية

 / ميول التلاميذ: 3

إفّ معرفة ميوؿ الأفراد في لستلف الأعمار كالصفوؼ الدراسية يساعد على اختيار كتنظيم مادة        
كبالتالر ينبغي  كتدؿّ على رغباتو كدكافعو، فالديوؿ تعبر عن شخصية الفرد، التعلم ذات الدعتٌ للمتعلم،

 أف ندرس ميوؿ الجماعة التي نريد اف لططط لذا الدنهاج لذا كجب مراعاة :

 .ميوؿ كل تلميذ حسب ما لديو من استعدادات كقدرات 

 .يهتم الدعلم بتنمية الديوؿ السليمة لدل التلاميذ كتكوين ميوؿ جديدة 

  كيساعدىم على اشباعها.يبحث الدعلم عن حاجات الدتعلم الأساسية التي بزدمها الديوؿ 

  كبالعلاقات التي تربطو بتلاميذهإفّ الديوؿ يكوّنها التلاميذ لضو الدادة ما تتأثر بشخصية الدعلم،، 
 كلذا لغب أف تكوف علاقة الدعلم بتلاميذه سوية.

    / الفروق الفردية: 4

 ية كالاجتماعية كغتَىا،يقصد بها اختلاؼ الأفراد عن بعضهم في النواحي الجسمية كالعقلية كالدزاج   
كتطويع الدنهج الددرسي بعناصره الدختلفة لدقابلة  لذا لغب الأخذ بهذه الفركؽ عند تصميم الدنهاج،

 حاجات كميوؿ التلاميذ.

 



المناهج التربوية                                                                         الفصل الأول   
 

44 
 

 / الخبرات: 5

بها تفاعل الفرد مع الدوقف الدعتُ كقياـ الفرد بأداء سلوكيات معينة في ىذا الدوقف حتى  يقصد   
كلغب أف لػرص  لإكساب الفرد لجوانب معينة كالدعلومات كالدهارات كغتَىا. يتكيف معو بنجاح،

ب أف كما لغ ،دـ من خلالذا الدعلومات الوظيفيةالدنهج على تقدنً خبرات تعليمية مناسبة للتلميذ تق
 1"لػرص على توفتَ مواقف متنوعة تنمي لدل التلميذ الدهارات الدختلفة.

 رابعا : الأساس الاجتماعي:

كتتمثل في التًاث  لؽثل الأساس الاجتماعي القول الاجتماعية الدؤثرة في كضع الدنهاج كتنفيذه، "    
التي يهدؼ إلذ حلها الثقافي للمجتمع كالقيم كالدبادئ التي تسوده كالاحتياجات كالدشكلات 

أك النظاـ  ىذه القول تشكل ملامح الفلسفة الاجتماعية كالأىداؼ التي لػرص على برقيقها.
كعليو فدكر الدنهاج ىو أف يعكس مقومات الفلسفة  المجتمعات، الاجتماعي لأم لرتمع من

لذلك بزتلف  تمع،الاجتماعية كلػولذا إلذ سلوؾ لؽارسو الطلبة بدا يتفق مع متطلبات الحياة في المج
 2".الدناىج من حيث الشكل كالدنطق من لرتمع لآخر تبعا لتباين تلك القول 

 أ/ طبيعة البيئة ومكوناتها:

إفّ الدنهاج الفعاؿ لغب أف يعرؼ الدتعلم بيئتو بكلّ مكوناتها بدختلف الوسائل كالطرؽ مثل  "     
إلذ غتَ ذلك من الوسائل التي تنقل الدتعلم الدعسكرات الدراسية كما  الرحلات العلمية، :الزيارات،

 كما لغب أف ينمي الدنهاج لدل الدتعلم القدرة على التفكتَ بدستوياتو الدختلفة. جسديا إلذ بيئتو،
يساعد على اكساب الابذاىات البيئية السليمة ليسلك الدتعلم سلوكا بيئيا سليما قولا  أف كما لغب

 كفعلا.

                                                           

 .134،135،ص_ الدرجع السابق1
 .159ـ ،ص 1،2011_الدناىج التًبوية الحديثة ،توفيق ابضد مرعي ،دار الدستَة للنشر ،عماف،الأردف،ط 2
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بوم من تشكيل علاقة كعي بتُ البيئة الطبيعية كالدتعلمتُ كلؽكنهم من كبقدر ما يتمكن الدنهاج التً 
صيانتها كاستثمارىا كتكييفها لصالحهم فإنوّ يكوف قد راعى جانبا من الأسس الاجتماعية في بناء 

 الدنهاج.

 المجتمع ومحدداته: ب / 

لآماؿ كالدصالح التي تعيش يعكس الدنهاج التًبوم بدرجات متفاكتة الخبرات كالظركؼ كالدواقف كا      
كلذذا فإفّ الدنهاج التًبوم يتحمل مسؤكلية اجتماعية بفضل ما لػتلو من مكانة  فيها بصاعة من الناس،

في العملية التًبوية نفسها من ناحية كبفضل ما يعود عليو النظاـ الاجتماعي في برقيق افتًاضات 
مؤسساتو لدواجهة التغتَات الاجتماعية أساسية تتصل بفلسفتو كأىدافو كصيانة كيانو كتطوير 

 .1"الدتسارعة

 :ذا الأساس فعلى الدنهاج أف يتضمنكعلى ى

 حتياجات الأساسية للفرد كالمجتمعبرديد الا. 

 ،لذا علينا أف نعلّم الأجياؿ القدرة على الاستقلاؿ  إدراؾ أفّ عالد اليوـ عالد الدستقبل
 .تَ كقبوؿ التجديد كاختلاؼ الآراءكالتفك

 أف تكوف خبرات الدنهاج كبرالرو متنوعة كمرنة ،تستوعب التغتَات الجديدة في الدعرفة لشا  لغب
 يتلاءـ مع ظركؼ المجتمع كإمكانياتو كاحتياجاتو.

  العمل على تكامل الخبرة التعليمية التي تتصل بركح العمل الجماعي كتأكيد الابذاىات
 لتكوين ذىنية قيمة عامة بتُ أفراد المجتمع. التعاكنية الدلؽقراطية التشاركية في ابزاذ القرار

 

                                                           
 .161،162الدرجع السابق،ص، -1
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 :ج / التراث الثقافي

 " إذا كاف النظاـ التًبوم ىو أداة المجتمع لتحقيق أغراضو الاجتماعية كالثقافية فإفّ الدنهاج
لدتعلم كالمجتمع التًبوم ىو كسيلة النظاـ التًبوم في إدراؾ أىدافو العامة ذات العلاقة با

 .كالتًاث الثقافي

  كحتى ينسجم الدنهاج مع ىذه الدهمة لغب أف يتضمن عموميات الثقافة الدتمثلة في الدفاىيم
كالأفكار كالقيم التي تعمل على توحيد الابذاىات كخلق الانسجاـ في الشخصية الثقافية 

كما لغب أف برتوم موضوعات الدراسة على بصيع مكونات  كالمحافظة على كياف المجتمع.
 الثقافة .

 كبرليل التًاث  ،رفة إلذ ما سبق لغب أف يقوـ الدنهاج بنقل التًاث من جيل إلذ آخبالإضا
الثقافي كتقولؽو كتقدنً أرفع لظوذج من التًاث إلذ الدتعلمتُ كالعمل على تعديل بعض جوانب 

  1."القصور فيو

 د/احتياجات المجتمع و مشكلاته:

الاحتياجات حالات من عدـ الاتزاف برتاج إلذ إشباع كألّا برولت إلذ مشكلات متسلسلة      
،كاحتياجات أفراد المجتمع متنوعة لا حصر فيها تتطلب الفكر كالإرادة ،لذا فمن كاجب الدنهاج 

لقيم مساعدة الدتعلمتُ على امتلاؾ الفكر كالتفكتَ الدناسب لدواجهة ىذه الدشكلات كالابذاىات كا
 القادرة على مواجهتها.

 

 

                                                           
ـ ،  2007، 1_أسس بناء الدناىج التًبوية كتصميم الكتاب التعليمي،لزمد لزمود الخوالدة،دار الدستَة للنشر،عماف،الأردف،ط 1
 .21ص



المناهج التربوية                                                                         الفصل الأول   
 

47 
 

 ه / البعد المعيشي و الاقتصادي للسكان:

ينبغي على الدناىج التًبوية أف تستجيب لدا برملو البيئة من إمكانيات كذلك يربط أىدافها      
كما لغب أف يهتم الدنهاج بخصوصيات البيئة  كخبراتها بواقع يسود فيو ،ألظاط معيشية كاقتصادية،

ذلك بإدخاؿ الدعلومات كالدهارات التي تساعد في فهم البيئات كبرستُ الدستول السكانية ك 
 الاقتصادم كالدعيشي.

 و / التركيبة الاجتماعية للسكان:

تقوـ الدناىج بدكر كبتَ في مواجهة الدفاىيم الطبقية أك الطائفية أك الاقليمية الضيقة أك تعدد     
لبناف مثلا( .كما تقوـ بدكر لؼدـ النظاـ الديتٍ ،كذلك بأف الجماعات الدينية كالدذاىب ) كما في 

بررـ إدخاؿ النظريات أك الفلسفات الفكرية التي تتعارض مع الفكر الديتٍ في سبيل المحافظة على  
 كياف المجتمع كنظامو الديتٍ .

 ي / التغير الاجتماعي:

الناس ،لذلك فالدنهج الددرسي لػدث التغتَ الاجتماعي حينما تتداخل عناصر جديدة في حياة      
 أك الدشكلات التي تعتًضهم  مطالب بعدـ بذاىل الدواقف الجديدة التي يواجهها التلاميذ في حياتهم،

 1."أك الأدكات كالوسائل كالأحداث التي تظهر في لرتمعهم

 خامسا :الأساس المعرفي:

كمن الدعلوـ  لشارستو لحياتو اليومية،"الدعرفة ىي نتاج النشاط العقلي كالحسي الذم يقوـ بو في       
كي  كنوافذ الحس لديو للوصوؿ إلذ مدركات حقيقية لدا لػيط بو، أفّ الفرد يستخدـ قواه العقلية،

فهي في أبسط معانيها المحصلة النابذة عن العمليات العقلية من  يتمكن من التكيف السليم مع بيئتو،
كذلك  بالإضافة إلذ عوامل الحس الدغذية لذا، كيب كبزيل،فهم كإدراؾ كتدبتَ كتفكر كحفظ كبرليل كتر 

                                                           
 .34،36_الدرجع السابق ،ص 1
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من خلاؿ تفاعلها مع البيئة الخارجية المحيطة بالإنساف ،من أشياء كموجودات كظواىر كحقائق كنظم 
 1كغتَىا". ثقافية  كاجتماعية،

 لذا اعتبرت الدعرفة أساسا مهما من الأسس التي لغب أف يراعيها الدنهج الدراسي.

 بيعة المعرفة:المنهج وط

 كمعرفة ذاتية كموضوعية . تتفاكت الدعرفة في طبيعتها فهي :معرفة مباشرة كغتَ مباشرة،"

 :/ المعرفة المباشرة وغير المباشرة1

المعرفة أمّا  أم جاءت بالدمارسة كالتطبيق، ىي التي بّست عن خبرة مباشرة؛ المعرفة المباشرة     
 ؛فهي التي جاءت عن طريق الاطلاع على الكتب أم معرفة كصفية. غير المباشرة 

 كمن كاجب الدنهاج أف يهتم بالدعارؼ الدباشرة دكف أف يهمل الدعارؼ غتَ الدباشرة.

 / المعرفة الذاتية والموضوعية: 2

ن كل معرفة من الدعارؼ لذا أبعاد ذاتية كلذا أبعاد موضوعية كلذا انعكاسات على الدنهاج ،فم     
 2"كاجب الدنهاج أف يهتم بذاتية الانساف العارؼ كبنفسيتو كانفعلاتو.

 المنهج ومصادر المعرفة:

فمن كاجب الدنهاج ككاضعو الاىتماـ بحواس  ىي مرشد أساسي لضو الحقيقة كالدعرفة، الحواس: "/ 1
 التلاميذ كاستخدامها .

                                                           
 .204،203،ص2003_اصوؿ الفلسفية للتًبية،علي خليل أبو العينتُ كزميلاه،دار الفكر للنشر كالتوزيع،عماف،دط، 1
 .78،79التًبوية، لزمد حسن بضادات،ص، _الدناىج 2
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كمن كاجب  كترتبط بالإدراؾ الحسي، يقصد بو عملية التفكتَ التي يقوـ بها الانساف،/ العقل : 2
الدنهج الاىتماـ بالتفكتَ العقلي للتلاميذ ،ككذا الاىتماـ بتوجيو مدركاتهم الحسية عن طريق الفهم 

 العقلي .

إفّ الدعرفة التي تتم عن طريق الحدس ىي معرفة ذاتية مباشرة كمن كاجب الدنهج / الحدس : 3 
 يتو بالوسائل الدناسبة.تشجيع التعلم الذاتي عند التلاميذ كتنم

كالددرسة تعمل على نقل  كىي ما خلّفو السلف من الآباء كالأجداد من تراث ثقافي،/ التقاليد :  4
 ىذا التًاث إلذ التلاميذ.

يقصد بو الخبرة الذاتية كالعمل اللذاف تتحقق بواسطتهما الدعرفة عند الانساف ،كمن  / الوجود : 5
 لتعلم بشكل مناسب ككاسع.كاجب الدنهاج أف يوفر فرصا ل

 كإلذ أشخاص لستارين ىم الأنبياء كالرسل، تتم عن طريق كحي الله تعالذ، حي والإلهام:و / ال6
 فنكتفي بتفستَىا كبياف مقاصدىا .

 لابد للمنهج أف يهتم بجميع أنواع الدعرفة كمصادرىا بشكل يؤكد كحدتها كتكاملها.

 تتمثل حقوؿ الدعرفة فيما يلي : المنهج وحقول المعرفة :

كمن كاجب الدنهج أف لؽثل ىذه  الفنوف التعبتَية، الرياضيات، مثل اللغات، / العلوم الرمزية :1
 العلوـ بلغة سليمة كرياضيات صحيحة كفنوف تعبتَية ،حتى يتستٌ للتلاميذ الاستفادة منها.

 تتعلق بالقيم الأخلاقية ./ العلوم الأخلاقية :  2

 كتشمل العلوـ الفيزيائية كالكيميائية كالحيوانية...لعلوم التجريبية : / ا 3

 كتشمل الدين كالفلسفة كالتاريخ.../ العلوم الجامعية :  4
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كمن كاجب الدنهج أف يشمل ىذه العلوـ كلػقق التًابط كالتكامل فيما بينها على لضو يؤدم إلذ كحدة 
 1"الدعرفة التي تقدـ للتلاميذ.

 المـنهـج:أثــر بنـاء 

 . مفهومنا للطبيعة الإنسانية:1

 اىتم الباحثوف كالفلاسفة كعلماء النفس كالدربوف كعلماء الاجتماع بخصائص الطبيعة الإنسانية،"     
كدكر  كحاكلوا الاجابة عن الإستفهامات للوقوؼ على مدل أثر الدنهج في بناء شخصية الدتعلم،

كخصائص لظوه  فة التي ترمي إلذ بناء شخصية الدتعلم معرفيا،الدلكات كالعقل كالذكاء كالخبرة كالدعر 
 كسيكولوجية التعلم.

 . خصائص نمو التلاميذ:2

لؽر الطفل في أثناء لظوه بدراحل يطلق عليها علماء النفس مراحل النمو،كلكل مرحلة منها      
كانت التًبية التقليدية   كالاجتماعية كلقدخصائصها الدميزة في النواحي الجسمية كالعقلية كالنفسية 

بذهل ىذه الخصائص كتنظر إلذ الطفل على أنو )رجل صغتَ( ، كتفرض عليو معايتَ الكبار كمادتهم 
الفكرية كأساليب معاملتهم ،كمبادئهم الخلقية ،كترل أف الطفولة مظهر من مظاىر النقص الذم 

بية الحديثة فاىتمت بدراسة ينبغي أف تساعد الطفل على التخلص منو في أسرع كقت ،ثم جاءت التً 
 مطالب لظو التلاميذ في كل مرحلة من مراحل لظوىم ،كنادت بضركرة مراعاة الدنهج لذذه الدطالب.

كمع التسليم بألعية ىذا الدبدأ اختلف الدربوف في تفستَه ،فمنهم من أكد ألعية ابزاذ ميوؿ      
بزاذ التلاميذ كمشكلاتهم لزورا يدكر حولو التلاميذ أساسا لبناء الدنهج ،كمنهم من نادل بضركرة ا

 .2"الدنهج ،كقد أدل كل ذلك إلذ تباين أنواع الدناىج

                                                           
 .71،72،74_الدناىج ) البناء ك التطور( ،ضياء عويد حربي العرنوسي ك آخر،ص، 1
 .15،ص2006،عماف،الأردف،1_بناء الدناىج كبزطيطها،لزمد  صابر سليم ك آخركف،دار الفكر،ط 2
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 . سيكولوجية الخبرة والتعلم:3

 إذا كاف الدنهج ىو لرموعة من الخبرات التي يكتسبها التلميذ برت إشراؼ الددرسة كتوجيهها،"     
ائصها كالديادين التي ينبغي أف تراعى في تنظيمها كخص فإنو يتعتُ علينا أف نوضح طبيعة ىذه الخبرة،

كأنسب الظركؼ للتعلم الدنتج .كلقد ظهرت نظريات عديدة في ميداف علم النفس  ،كعلاقاتها بالتعلم،
كلا شك أف  التعليمي براكؿ أف تفسر التعلم كتكشف عن الدبادئ التي ينبغي أف تراعى عند التعلم،

كما أف للوسائل التي تستخدمها الددرسة في تقونً  اىج كطرؽ التدريس.لكل نظرية أثرىا البالغ في الدن
فاستخداـ الامتحانات العادية التي لا تقيس لظو التلميذ في  التلميذ أثرىا على الدنهج كطرؽ التدريس،

الفهم كالتفكتَ كاكتساب الابذاىات كالدهارات الدنشودة بقدر ما تقيس قدرتو على الحفظ 
 حالت عملية التدريس إلذ لررد برفيظ للمعلومات النظرية.قد أ كالاستظهار،

لغمع الفاعلوف في الحقل التعليمي التعلمي على أف الآثار الاجتماعية من الآثار الاجتماعية :     
كلؽكن برديد بعضها على سبيل الدثاؿ لا الحصر في العناصر  أىم الدكافع في صقل شخصية الدتعلم،

 التالية:

 المجتـمـع:. ثــقافــة 1

إف الثقافة ىي ما كرثناه عن الأجياؿ السابقة من خبرة تتمثل في علوـ كفنوف كتقاليد ككسائل     
نعيش في ظلها كنتأثر بها كترسم الاطار الاجتماعي لحياتنا ،كللمنهج  كأدكات كأساليب سلوؾ...إلخ،

اف لكل لرتمع ثقافتو الدميزة علاقة كثيقة بدفهوـ الثقافة كمكوناتها كخصائصها ،كمشكلاتها .كلدا ك
 فالدنهج يصنع لزليا كلا يستورد. فإننا نتوقع تبعا لذلك اختلاؼ الدناىج من ثقافة إلذ أخرل،
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 . فـلسـفـة المجتـمـع:2

لكل لرتمع نظامو الاجتماعي كفلسفتو الخاصة التي بردد أسلوب الحياة فيو بدا تتضمنو من مبادئ     
أف لفلسفة المجتمع تأثتَىا العميق فيما ينبغي أف تكوف عليو فلسفة الددرسة  كقيم كمثل عليا ،كلا نشك

 التًبوية كبالتالر منهجها.

 .المؤسّسات الاجتماعية:3

ىناؾ مؤسّسات اجتماعية متعددة تلعب دكرا كبتَا في نقل ثقافة المجتمع كتطويرىا كمن ىذه     
 الدؤسّسات:

كالدكاف الذم يتلقى فيو أكّؿ دركس حياتو كأبلغها أثرا في  ع،فهي الخلية الأكلذ في المجتمالأسرة : 
كيتأثر الطفل بدركز أسرتو الاجتماعي كالاقتصادم بالأسلوب الذم تتّبعو  تشكيل شخصيتو كسلوكو،

كذلك  على الخبرات التي يكتسبها التلميذ في الددرسة.كتؤثر بصيع ىذه النواحي  الأسرة في تربيتو،
،فلا يكاد الطفل يتخطى سنوات حياتو الأكلذ حتى لؼرج من حدكد البيت كقيوده الجماعات الأخرل 

 1"إلذ دائرة أكسع ىي دائرة المجتمع

كينتسب إلذ بصاعات يكوف لذا تأثتَا بالغا أيضا في  كلػاكؿ أف يتخذ لنفسو صداقات جديدة،    
 كالجماعات بأفكارىا كعاداتها، تشكيل شخصيتو كسلوكو ،فمن ذلك رفاؽ اللّعب ،كزملاء الددرسة،

في عمل الددرسة كما تقدمو من  كما ترسمو لذم من آماؿ...إلخ، كما تقدمو إلذ الأطفاؿ من مثل،
مناىج تأثتَا قد يكوف متمما لرسالة الددرسة أك معوقا لأداء ىذه الرسالة ،كالددرسة الحديثة تدرؾ 

عات الدناسبة كتوجيههم في ىذا المجاؿ ،كتعد كاجبها لضو تشجيع التلاميذ على الانتساب إلذ الجما
الددرسة من اىم الدؤسّسات الاجتماعية التي بزطط لتًبية الطفل ،كتعمل على برقيق أىداؼ تربوية 

 بإتباع أساليب خاصة تنبثق من نظريات تربوية تؤمن الددرسة بها. منشودة،

                                                           
 .16_الدرجع السابق،ص 1
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كالمجتمع من أساليب معاملة كمن جوّ كلكنّ الطفل يأتي إلذ الددرسة كقد تأثر بدا يسود البيت     
بل لابد أف  ثقافي ...كعلى ذلك فإفّ الددرسة لا تستطيع أف تعمل كحدىا في سبيل برقيق رسالتها،

تتعاكف مع البيت كغتَه من  الدؤسّسات  الاجتماعية الأخرل .كلا شكّ أفّ مدل فهم الددرسة 
انياتها الدادية ،كنوع العلاقة التي تربطها كإمك كطاقتها البشرية، لوظيفتها كأىدافها التًبوية،

 بالمجتمع...كلّ  ذلك يؤثر تأثتَا بالغا على الدنهج.

 أثر المصادر الطبيعية في البيئة:

تساىم الدصادر الطبيعية في  البيئة بقدر كبتَ في تنمية الدلكات ،كبخاصة الدلاحظة في الطبيعة من      
الأمر الذم لػتم على  كالقدرة على التمييز؛ الذكؽ،مشاىد تساعد في تشكيل ملكة التأمل ،ك 

 مصمّمي الدناىج تضمتُ مصادر الطبيعة في البيئة في لستلف الدناىج لقيمة أثرىا.

السابقة كيتأثر كذلك بالدصادر الطبيعية في  الاجتماعية:"يتأثر الدنهج بالعوامل  يقول صابر سليم     
البيئة التي يعيش التلميذ في كنفها ،فالأنهار كالجباؿ كالدعادف كالنباتات كالحيوانات البرية كالظواىر 
الطبيعية التي تؤثر في البيئة _كل ذلك_ يؤثر في الدنهج تأثتَا يتوقف على مدل فهم المجتمع لذذه 

كالددرسة الناجحة تدرؾ كاجبها في العمل على  كتأثره بها، كتأثتَه فيها، الأمور ،كمدل استغلالو لذا
 1دعم علاقة التلميذ ببيئتو كحسن انتفاعو بها."

  :أنواع المناهج و تنظيماتها   

كمن ىنا تأتي ألعيّة  ترتيب خبرات  يتوقف لصاح الدنهج على ما يتجزأه من كحدة كبساسك،       
كمعلومات كغتَ ذلك بحيث تساعد على الوصوؿ إلذ الاىداؼ التّعليميّة الدنهج  من موضوعات 

. كلقد ظهرت تنظيمات متعدّدة للمناىج نظيم الدنهج "لدا لو من ألعيّةكبرقيقها ك ىو ما نطلق عليو "ت
 ك لكّنها تدكر حوؿ لزورين أساسياف لعا ،الدادّة الدّراسيّة كالتّلميذ.

                                                           
 .17_الدرجع السابق ،ص 1
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 ناىج التي تدكر حوؿ )الدادّة الدّراسيّة( كمن أمثلتها: : كتضمّ الد " المجموعة الأولى 

ػ منهج الدواد الدراسيّة الدنفصلة ػ منهج الدواد الدراسيّة الدتًابطة ػ منهج الدواد الدراسيّة الدندلرة ػ منهج 
 المجالات الواسعة.

 : كتضم الدناىج الّتي تدكر حوؿ الدتعلّم في لرتمعو: المجموعة الثانيّة

 تدكر حوؿ ميوؿ التّلاميذ كأنشطتهم كمن أمثلتها منهج النّشاط. ػ مناىج

ػ مناىج تدكر حوؿ حاجات التلاميذ كمشكلاتهم كمطالب حياتهم الاجتماعيّة كمن أمثلتها الدنهج 
 المحورم .

 مناىج تدكر حوؿ تنظيم النّشاط التعليمي للتّلاميذ مثل منهج الوحدات الدراسيّة . ػ

 1كمن أمثلتها منهج التّكامل ." مل شخصيّة التلميذ كسلوكو،ػ مناىج تدكر حوؿ تكا

 ىذه الدناىج تتمثل فيما يلي : المناهج التّي تعالج المادّة الدّراسيّة:

:" يعتبر ىذا النوع من الدناىج من أقدـ أنواع الدناىج  ـ منهاج المواد الدراسيّة المنفصلة 1    
كبعد ذلك لد يعد يستخدـ في الدّكؿ  ن القرف العشرين،كأكثرىا شيوعا حتى بداية الربّع الأكّؿ م

الدتقدّمة كاقتصر استخدامو على الدّكؿ الدتخلّفة ،كلعل كلّ عاقل يستطيع أف يدرؾ السبب في ذلك 
فقد كاف معظم العالد الثالث  حيث أفّ الدنهج يعتبر مرآة تعكس الوضع الاجتماعي السائد،

حيث كاف الذدؼ منو بزريج الدوظفّتُ التّابعتُ للنّظاـ  راد،كانعكس ذلك على تربية الأف مستعمرا،
الحاكم . كمن ثم اقتصرت العمليّة التعليميّة على نقل الدعلومات في صورة مواد دراسيّة منفصلة موزّعة 

 2على مدار العاـ."

                                                           
 .23ص  2015/2016دة مناىج التًّبيّة البدنيّة ك الريّاضيّة /إعداد بو طالبي بن جدّك ػ  س ج : لزاضرات في ما -ػ 1
 .                                                 333ػ ص 2002الدناىج )مفهومها ،أسسها ،عناصرىا ،تنظيماتها( ،فؤاد لزمد موسى ػ جامعة الدنصورة ػ  -ػ 2
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  دراسيّتتُ يقصد بالتًّابط اظهار العلاقة بتُ مادّتتُمنهاج المواد الدراسيّة المترابطة : ".  2     
أك ابراز العلاقات الّتي قد توجد بتُ الدوضوعات الدّراسيّة الدختلفة بهدؼ تعميق الدعرفة  أك أكثر،

 كىذا النّوع من الدناىج يعمل على تعميق التًّابط بتُ الدواد . كتوسيعها،

للمدرّستُ الّذين ،معتمدا على الجهود الفرديةّ  كقد يتم ىذا التًّابط بشكل غتَ منظّم أك لسطّط     
يعملوف على ربط الدواد الّتي يقوموف بتدريسها عندما تسنح لذم الفرصة بذلك .كقد يربط مدرّس 

الظركؼ الاجتماعيّة ػ الاقتصاديةّ السائدة في الفتًة الزّمنيّة الّتي التّارلؼيّة بالدوقع الجغرافي ك  الأحداث
 يدرسها .

بحيث توضع خطةّ  ترابط منظّم لؼطّط لو بطرؽ منظّمة، كقد تطوّر ىذا التًابط العرضي إلذ      
 منظّمة ك لزكمة للربط بتُ الدواد الدختلفة .

ة التجزئة في الدعرفة كيتميز ىذا الدنهاج عن مناىج الدواد الدّراسيّة الدنفصلة بأنوّ لؼفف حدّ     
 1أفّ الدتعلمتُ يبدكف اىتماما أكبر بالدواد الدّراسيّة الدتًابطة"  .كماالانسانيّة

ك لإزالة الحواجز  ظهر كخطوة لضو برقيق تكامل الدعرفة،" ـ منهج المواد الدّراسيّة المندمجة: 3   
ة مزجا بتُ الدواد الدّراسيّة الدنفصلة .ك يقصد بدنهج الدواد الدّراسيّة الدندلرة مزج كصهر الدواد الدّراسيّ 

 تاما بإدماجها مع بعضها البعض بحيث تزكؿ الحواجز التي بينها: 

 كقد مرّ الإدماج بعدّة مراحل ىي: 

ػ مرحلة الإدماج بتُ لزتويات لرموعة متقاربة من الدواد الدّراسيّة مثل إدماج علم الحيواف كالنّبات 
 كالجيولوجيا في مادة الأحياء.

 ػ مرحلة الإدماج بتُ لزتويات لرموعة غتَ متقاربة من الدواد الدّراسيّة كدمج التّاريخ كالأدب ...  

                                                           
 1في تصميم ك تطوير الدناىج في رياض الأطفاؿ ،سلول لزمد علي مرتضى ،دار الاعصار العلمي، طابّذاىات جديدة  -1

 ق1426-ـ2015
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 1ػ مرحلة الإدماج بتُ لزتويات الدواد الدّراسيّة في صورة مشكلات كاسعة من كاقع بيئة التلاميذ."

تُ منهاج الدواد الدّراسيّة : "ىو خطوة عمليّة على طريق برسـ منهج المواد الدّراسيّة الواسعة 4     
كيتميز بأنوّ يوفر للمتعلم معرفة عامة  عن طريق برقيق تكامل الدعرفة في لراؿ معتُّ كاحد على الأقل،

         كأساسيّة ،ك يضم أىم الدفاىيم ك الدبادئ بعيدا عن التفصيلات الجزئيّة ،ك يربط بتُ الدعارؼ 
ساعد الدتعلمتُ على إدراؾ العلاقات بتُ لرالات الدعرفة ك الخبرات بعلاقات كاضحة كمباشرة لشاّ ي

 2الدختلفة".

كىناؾ العديد من ىذه الدناىج نذكر بعضها حسب  المناهج التّي تدور حول المتعلّم و خبرته:
  :ألعيّتها

 ظهر في بدايتو كخطوة كسط بتُ الدواد الدّراسيّة الدنفصلة كالدواد" ـ منهج المواد المتكاملة: 1      
       ثم تغتَّ مفهوـ التّكامل  حيث كاف لزاكلة للتوفيق بتُ الانفصاؿ الكلّي كالدّمج التّاـ، الدندلرة،

كبهذا الدعتٌ يتضح أفّ ىناؾ اختلاؼ بتُ  ك أصبح يشتَ إلذ تكامل شخصيّة الدتعلّم كلظوّه الدتكامل،
الدّراسيّة كدلرها أم كحدة الدواد مفهوـ الدّمج ك مفهوـ التّكامل ,فالدمج لزاكلة للمزج بتُ الدواد 

ك يتضح أف منهج التّكامل يقوـ على أساس تآزر  الدّراسيّة ،كلكن التكامل يعتٍ كحدة الفرد الدتعلّم.
الدعارؼ الدختلفة حوؿ لزور معتُ قد يكوف ىذا المحور موضوع أك مشكلة يشعر التّلاميذ بالحاجة إلذ 

يلجأ التلاميذ إلذ البحث عن الدعلومات الّتي تساعدىم في  دراستها مثل مشكلة التلوّث البيئي ،حيث
جع التّلاميذ في ذلك إلذ الكثتَ من الدواد الدّراسيّة الدنفصلة ر ك ي إدراؾ أبعاد الدشكلة ككيفية حلّها،

كالنبات كالحيواف كالجيولوجيا كالكيمياء كالاقتصاد  كالجغرافيا كالفلك ) ...( كغتَىا  مثل علوـ البيئة،
 3يأخذكا منها ما يساعدىم على فهم الدشكلة من جوانبها الدختلفة كإلغاد الحل الدناسب لذا." لكي

                                                           
 27ػ لزاضرات في مادة مناىج التًّبيّة البدنيّة ك الريّاضيّة  ، بو طالبي بن جدك، ص  1
 .183/184ػالدرجع السابق ،ص 2
 126/127لعزيز بن صالح التميمي ػ جامعة طيبة د ط /د ت ػ ص / د. عبد ا الدناىج أسسها عناصرىا تنظيماتها -ػ 3
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:" يعد منهج النشاط إحدل المحاكلات النابصة عن الانتقادات الدوجّهة لدنهج  ـ منهج النّشاط 2     
  تصميمو خصيصا للتغلّب على السّلبية في الدوقف التّعليمي التّعلمي من جانب، تم الدواد الدّراسيّة.كقد

كما تّم استخداـ ىذا الدنهج  ك مراعاة حاجات كميوؿ الأطفاؿ في الدنهج الددرسي من جانب آخر.
كيرجع أصلو إلذ  على نطاؽ كاسع في الدرحلة الابتدائية بصفة خاصة في الولايات الدتحدة الأمريكيّة،

 ـ ملحقة بجامعة شيكاغو. 1896حتُ أنشأ أكّؿ مدرسة ذات نشاط معتُ عاـ  ن ديويجو 
كينطلق ىذا الدنهج من عدّة تبريرات مفادىا ،أفّ الناّس يتعلموف فقط ما لؼبركنو أك ما يكسبونو عن 

 سلوكيّة. كما أفّ التّعلّم الدرتبط بأىداؼ نشطة ك ينبع من الخبرة يتًجم تلقائيا في تغتَات طريق الخبرة.
كما أفّ الأطفاؿ يتعلّموف بطريقة أفضل من الأشياء التي ترتبط في أذىانهم بحل مشكلات  حقيقيّة  

 أك فعليّة كتساعدىم على اشباع احتياجاتهم كترتبط ببعض ميولذم.

 فإذا أردنا تعليم الطّلاب التّفكتَ الدنطقي مثلا،فإفّ ذلك لػتاج إلذ لشارسة الطّلاب لذذا النّوع من
 التّفكتَ بطريقة منطقيّة كدراسة مواد مرتبة منطقيا.

كلكي يتحقق التّعليم النّشط فإفّ الدتعلّم بحاجة إلذ القياـ بأنشطة حيويةّ يستطيع من خلالذا       
         برقيق أىداؼ كإشباع احتياجات شخصيّة . كما أفّ التّعلّم لػدث أثناء البحث عن حلوؿ 

 1التفكتَ إلذ أىداؼ معيّنة". أك الوصوؿ إلذ أىداؼ أك

:" يعتقد أصحاب ىذا الدنهج أفّ كظيفتو تتمثل في تزكيد كلّ متعلّم  ـ المنهج الإنساني 3      
ك تتمثّل غايات التّعليم لديهم في تقدنً  بخبرات داخليّة ناجحة تسهم في بررير ك تنميّة شخصيتو،

كتصحيح الابذاىات  لاستقلاليّة،اك  كالوحدة، الشّخصي،العمليّات الشخصيّة الدّينامية الدرتبطة بالنّمو 
 كتقع عمليّة برقيق الذّات في صميم أغراض الدنهج الإنساني. كالأقراف. لضو الذّات،

كيتطلب برقيق ذلك السّعي لضو تنمية الإبداع ك القدرة على حلّ الدشكلات كالتّجديد عن طريق    
كبحيث توضّح علاقات مادة  كالربّط بالحياة، كالتلقائيّة،أساليب تتضمن الاكتشاؼ كالألغاز كاللّعب 
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حيث يساعد الطّلاب  كلؽكن القوؿ إبصالا إفّ الدنهج الإنساني يهتمّ بكلّ فرد، التّعلّم بكلّ متعلّم،
يبدك في ذلك  على اكتشاؼ ذكاتهم كلا يقتصر على لررّد تشكيلهم في صور قد صممت من قبل،

 ، كالكثتَ لشاّ يقدّـ كيتم  ث أفّ الكثتَ لشاّ يتمّ تدريسو لا يتمّ تعلّمو،يححل لدشكلات تعليم اليوـ
  1اختباره لا يتم استيعابو."

:" ابذهت أنظار كثتَ من المجتمعات في الوقت الحاضر إلذ استخداـ  ـ المنهج الأنترنتي 4    
كغتَ ذلك كأصبح الدتعلّم شبكات الأنتًنيت في التّعليم كإلغاء البنية التقليديةّ من مدارس كمعلّمتُ 

يتعلّم من خلاؿ منهج الأنتًنيت كقتما يشاء دكف التّقيّد بالذىاب للمدرسة أك حضور حصص 
كلعلّ ذلك النّمط سوؼ يزداد في الدستقبل بحيث يتم إلغاء  دراسيّة أك تغذية أك دركس خصوصيّة،

 الددارس تدرلغياّ كلػل الأنتًنيت كمنهج الأنتًنيت بديلا عنها.

ك تقوـ فكرة الدنهج الأنتًنتي في شكلها النّهائي على الغاد موقع إلكتًكني موحّد يشمل على      
الثانويةّ( كيتم برميل الدوقع على شبكة  ،الدتوسطة، بصيع مناىج التّعليم العاـ )الدرحلة الابتدائيّة

إضافة إلذ ذلك أف ك  الأنتًنيت حيث تتاح لجميع الطّلاب فرصة  للدخوؿ لذلك الدوقع بدكف مقابل،
يكوف ىذا الدنهج كفق الشركط العلميّة كالّتي من ألعها أف يكوف مبتٍ على أساس فلسفي كنفسي 

 2كتكنولوجي."

نهج التّكنولوجي على أنوّ "لرموعة الدواقف التعليميّة لؽكن تعريف الد : ـ المنهج التّكنولوجي 5     
بتكنولوجيا التًبيّة لشثلّة في الحاسوب  / التّعلميّة التي يستعاف في تصميمها كتنفيذىا كتقونً أثرىا،

ؼ لزدّدة التّعليمي كالكتب الدبرلرة كالحقائب التّعليميّة كسائر أنواع التّعلّم الذّاتي من أجل برقيق أىدا
 كيستعاف في ذلك بنتائج الأبحاث الدتخصّصة في ىذا المجاؿ. بوضوح لؽكن الوصوؿ إليها كقياسها،

                                                           
 .60،61ق ص1426ػ 2006/  1بناء الدناىج كبزطيطها، لزمّد صابر سليم ك آخركف ػ دار الفكر ،ط -ػ  1
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كفي ظل ىذا التّعريف لا يتمّ النظر إلذ التّكنولوجيا التًّبويةّ على أنّها لررد لرموعة  من الأجهزة  
 التعليميّة التّعلميّة من معلّم كمتعلّم،بل يتمّ تناكلذا بشكل يشمل بصيع عناصر العمليّة  كالدعدّات،

    1كأدكات تقونً كتطوير". كرسالة أك لزتول تعليمي ،كطرؽ تفاعل،

يقصد بو "بصيع الدواد الدّراسيّة التي تغطي لرلات العلوـ الإنسانيّة   المنهج البوليتكنيكي : .6      
الدتعلّمتُ معلومات كإكسابهم مهارات  من أجل اعطاء كالعلوـ الطبّيعيّة كالدّراسات العلميّة معا،

كإكسابهم  كالعمل على غرس كتكوين عادات لديهم، عمليّة تتعلّق بالصّناعات الزّراعيّة من جانب،
 مهارات تتعلّق بعمليات الإنتاج الدختلفة من جانب آخر.

يدكر  لتّعليم العاـ،كيقدّـ ذلك الدنهج داخل ما يعرؼ بالتّعليم البوليتيكنيكي كالّذم يعد نوعا من ا    
كالإنتاج  حوؿ فهم القول الأساسيّة الدنتجة للمجتمع الصّناعي مثل القول الكهربائيّة ،كالكيميائيّة،

 ،ت العلميّة في الدصانع ك الدزارعالزّراعي .كذلك يهتم ىذا النّوع من التّعليم بالورش الددرسيّة ،كالخبرا
من أجل  كسبل التّخطيط الاقتصادم، دراسة إدارة الأعماؿ،ك دراسة العلوـ الدختلفة ،بالإضافة إلذ 

تكوين الدواطن الدعد بصورة جديدة ،كاللم بالأسس العلميّة كالجوانب العمليّة الدتعلقة بالفركع الدختلفة 
للإنتاج الحديث في المجتمع من خلاؿ برقيق التًّابط بتُ الجوانب النّظريةّ كالتطبيقات العمليّة في الدنهج 

  2قاـ الأكّؿ."درسي بالشكل الّذم يعود بالنّفع معو على المجتمع في الدالد

 كىناؾ ألظاط عديدة من الدناىج نذكر منها علي سبيل الدثاؿ لا الحصر:  

:كىو يقوـ على لرموعة من التّعاليم القادمة من خارج الددرسة ،كالدشتقّة "المنهج المصاحب       
 كما شبو ذلك . ة كالدصنع،من الدنزؿ كدكر العبادة كالحكوم

كىو لؽثّل التّعلّم الّذم لػدث عن طريق التلفاز ككسائل الإعلاـ الجماىتَيةّ  :المنهج الشّبح     
 الأخرل.
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كىو يشتَ إلذ تعلّم الطفل من الطبّيعة ،كمن التّصميم التّنظيمي للمدرسة  :المنهج الخفي     
 الددرّستُ كأعضاء الإدارة الددرسيّة.ككذلك من سلوكيات كابّذاىات  العامة،

كىو يشتَ إلذ لرموعة السياسات الددرسيّة غتَ الدكتوبة ،كلرموعة الدمارسات  :المنهج الضمني      
 الّتي تؤثر على تعلّم الطفّل.

 1كىو يقوـ على لرموعة الخبرات ك الخلفيات الخاصّة بدجموعة الدتعلّمتُ . "المنهج الكامن :     

 كىو يشتَ إلذ مصادر التّعلم الدتاحة خارج أسوار الددرسة مثل:المنهج)المنهج الشّبيه(:شبه     
 2الدتاحف ،كالدؤسسات الفنيّة كما شبو ذلك."

أنوّ"الدنهج غتَ الرّسمي ك الدستمر كالكثيف  كارلوس  كوزتيسيقوؿ عنو  :المنهج المجتمعي     
كدكر العبادة ، ك الدنظمات ،ككسائل الإعلاـ  كالجتَاف، كبصاعات الأقراف، ،كالّذم لؽثل الأسرة،

الجماىتَيةّ ، كالعوامل الأخرل الدؤثرة في عمليّة التّطبيع الاجتماعي .كالتي تسهم في تربيتنا من خلاؿ 
 3الحياة التي لضياىا ."

 تـطـويـر المـنـاهـج:

ب السعي من أجل تطابق كذلك يتطل إفّ تطوير الدناىج مطلب تربوم كاقتصادم كاجتماعي، "   
تشتًؾ عمليتا بناء الدنهج كتطويره في  كمن جهة أخرل، الدناىج مع التطلعات كالأىداؼ الطموحة،

المجتمع كالدعرفة، كإنّهما تتطلباف قدرة على استشراؼ  كىي الدتعلم، أنّهما تقوماف على أسس مشتًكة،
 4."الدستقبل ك حاجات المجتمع كأفراده

                                                           
 .12ـ ، ص 2000لدناىج التًّبويةّ ،لردم عزير إبراىيم ، مكتبة الألصلو الدصريةّ، ط موسوعة ا - 1
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 تطوير المنهاج: مفهوم

مقصودة كىادفة تقوـ على البحث  "لؽكننا تعريف تطوير الدنهاج بأنوّ عملية تغيتَ لضو الأفضل،    
إفّ تطوير  كباختصار شديد لؽكننا القوؿ: كالدراسة كالتجريب كتشمل بصيع جوانب العملية التًبوية.

ة الدعاصرة من مستحدثات معرفية الدنهاج يشمل برديث بصيع عناصره بدا يتلاءـ مع متغتَات الحيا
كذلك عن طريق إضافة ما ىو جديد إلذ الدنهاج كحذؼ ما ىو غتَ مناسب  كتكنولوجية كغتَىا،

 1للعصر كمتغتَاتو."

 الفرق بين التطوير والتغيير:

 كمن ىذه الفركؽ ما يلي : "يوجد فرؽ شاسع بتُ التطوير كالتغيتَ،

 بينما التطوير يتجو لضو الأفضل كالأحسن. الأسوأالتغيتَ يتجو لضو الأفضل أك  .1

 التغيتَ لػدث بإرادة الانساف أك بدكنها ،بينما التطوير لػدث بإرادة الانساف كرغبتو الصادقة. .2

بينما التطوير شامل ينصب على  التغيتَ جزئي ينصب على جانب معتُ أك نقطة لزددة، .3
 بصيع جوانب الدوضوع.

لأفّ التغيتَ يثتَ مشاعر الخوؼ من المجهوؿ  وير بدلا من التغيتَ،كقد سعت لستلف الدكؿ إلذ التط    
بينما التطوير يستند إلذ معايتَ عالدية كقيم  كفقداف الحرية كالديزات أك الدراكز أك الصلاحيات،

 2لشا يساىم في تقدـ العملية التعليمية." كركح تنافسية عالية، اجتماعية نابعة من فلسفة ذلك المجتمع،

 :المناهج تطوير أهمية  

 أفّ  لا لؽكن ذإ بنائو، عمليّة عن ألعيّتها في تقل لا عمليّة ىامّة التًبوية الدنهاج تطوير عمليّة "إفّ    
 كالثّقافة كالبيئة كالمجتمع بالتّلميذ كبتَة بصفة تتأثّر الدناىج كوف طويلة، مدنة كنتًكو نبتٍ منهجنا
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 في جامد المجتمع حراؾ كلا دكف ساكنة البيئة كلا حالو على ثابت التّلميذ فلا الّتًبوية، كالنّظريات
 تطوير أفّ  ذلك من على حالذا، فينتج باقية التّّعليم نظريات كلا متحجرة صلبة الثقّافة كلا مكانو
  1منو" مفر كلا عنو غنتٌ لا أمرنا يصبح الدنهج

 ما كالداضي كمنها بالحاضر متّصل ىو ما منها الدناىج تطوير إلذ تؤدّم عديدة أسباب كىناؾ      
 يلي : الأسباب ما ىذه بتُ التًبوية ،كمن الدناىج تطوير يؤكد ألعية لشاّ بالدستقبل، متّصل ىو

  الامتحانات العامة نتائج طريق عن إليها الوصوؿ لؽكن كالّتي :الماليّة المناهج سوء وقصور -1"
 تنصب التي البحوث الدختلفة نتائج ككذا الخرلغتُ مستول كىبوط كالفنيتُ تقارير الدوجهتُ كالخبراء أك

 .الدناىج ىذه ضد ككقوفو العاـ الرأم كإبصاع الدختلفة بجوانبو الدنهج تقونً على

 :التربوية والعلوم العالمية والاتجاهات والمجتمع والبيئة التلميذ على طرأت التي التغيرات-2

 ميولو كقدراتو على انصبّ  لو طرأ الذم كالتّغتَ الأمس، كتلميذ اليوـ تلميذ يعد كلد فالتّلميذ يتغتَّ 
 من بها على ما التغيتَ ىذا ،كينصب الأخرل ىي تتغتَّ  كالبيئة كمشكلات، كحاجاتو كاستعداداتو

 عاداتو الفرد في يتغتَ كما يتغتَ، الآخر ىو ،كالمجتمع فيها آثار من  الإنساف لػدثو كما طبيعيّة مصادر
 كتتزايد بسرعة تتغتَ الدعرفة ف أ (كما ...الثقافي) كُتراثو كابذاىاتو

  ركننا بسثّل الدعرفة لأف ذلك الدناىج، تطوير إلذ يؤدم ذلك تتزايد كل كالدعلومات تتغتَ فالنظريات
  .الدنهج أركاف من مهما

 يكوف لا الحالة ىذه في كالتّطوير :والمستقبل والمجتمع الفرد واتّجاهات بحاجات التنبؤ-3
 العلمي لؽكن التقدـ طريق فعن بالدستقبل، يرتبط كإلظا بالداضي الدرتبطة الأسباب من سبب نتيجة
 .الغد كمطالب لاحتياجات التنبؤ
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 لكي بردث تغيتَنا النّامية، للدكؿ كالحافز الدافع بدثابة ذلك كيكوف :تقدمًا أكثر بأنظمة المقارنة-4
  1.أىدافها" لتحقيق كوسيلة منهاجها تطوير إلذ يؤدم ذلك ففإّ  ،كبالتالر كنظمها حياتها في

 تطوير المستمر للمنهاج:الالأسباب التي تدعو إلى 

 "ىناؾ العديد من الأسباب التي تدعو إلذ تطوير الدنهاج الددرسي كبشكل مستمر نذكر منها:

 الانفجار الدعرفي كالتكنولوجي كالدعلوماتي الذم يشهده العصر. .1

 العلوـ التًبوية نتيجة الأبحاث كالدراسات الكثتَة في ىذا المجاؿ. تطور .2

حيث أفّ الدستجدات كالتغتَات الدستمرة تستوجب إعادة  الإفادة من التكنولوجيا الحديثة، .3
 النظر في الدنهاج كتطويره بشكل دائم كمستمر .

 تطور علم النفس بشكل عاـ ك علم النفس التًبوم بشكل خاص. .4

 حولات الذيكلية الدعاصرة.العولدة كالت .5

 قصور الدناىج الدعموؿ بها كالذم يعود إلذ أسباب عدّة. .6

 2التوقعات الدستقبلية." .7

 أسس تطوير المنهاج:

 _أف يستند التطوير إلذ فلسفة تربوية منبثقة من أىداؼ المجتمع كطموحاتو.1"

 املة كمتوازنة._أف يعتمد التطوير على أىداؼ كاضحة كلزددة تعكس تنمية الفرد تنمية ش2

 _أف يتسم بشمولو أسس الدنهج كمكوناتو كأساليب تنفيذه كتقولؽو.3
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_أف يتسم بالركح التعاكنية من خلاؿ مشاركة كلّ الدعنيتُ بالعملية التًبوية بشكل مباشر أك غتَ 4
 مباشر.

كلّ   حيث تطلع علينا مراكز البحث العلمي كميادين التطبيق التكنولوجي _أف يتسم بالاستمرار،5
 يوـ بجديد.

 _أف يتسم التطوير بالعلمية كيبتعد عن العشوائية.6

 _أف يستفيد من التجارب السابقة لتطوير الدناىج المحلية كالأجنبية.7

 _أف يكوف التطوير مواكبا الابذاىات الحديثة مثل:8

 التعلم عن طريق النشاط ك الدشاركة . أ_

 انتقاؿ الاىتماـ من الكم إلذ الكيف. ب_

 1دكر تكنولوجيا التًبية الأساسي في التعلم ." ج_

 للتطوير أساليب متعددة منها: أساليب تطوير المناهج :

 / التطوير عن طريق الحذف أو الاضافة أو الاستبدال:1

يتم عن طريق حذؼ جزء من الدادة الدراسية ) الحذؼ الجزئي( ، كما أنوّ قد أ_ التطوير بالحذف : 
 .يتم بحذؼ مواد بأكملها 

ك الفصوؿ أكقد يتم عن أ يتم عن طريق الاضافة الجزئية لبعض الصفحات،:  بالإضافةب/ التطوير 
 طريق إضافة كاملة لدادة لد تكن مقررة من قبل مثل إضافة مادة التًبية العسكرية.

                                                           
 .166،167_الدناىج) البناء ك التطور( ،ضياء عويد حربي العرنوسي كزميلو،ص، 1
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كيقصد بو تغيتَ ىيكل الدادة الدراسية بهيكل آخر لسالف مثل استبداؿ  ج / التطوير بالاستبدال :
 ياضيات التقليدية بالرياضيات الحديثة.الر 

 / تطوير الكتب و طرق التدريس: 2

    حيث أنو ينصب على تطوير الكتاب الددرسي ىذا الأسلوب من التطوير يفتقد عنصر الشموؿ،و
 كيغفل بقية جوانب الدنهج مثل الطريقة كالوسيلة كالتقونً ك غتَىا. ) المحتول( فقط،

 / تطوير الامتحانات: 3

إلا أفّ ىذا التطوير تّم  ظهرت أنواع من الاختبارات تهدؼ إلذ قياس لظو التلاميذ في لرالات متعددة،
 بدعزؿ عن بقية جوانب الدنهج.

 / تطوير التنظيمات المنهجية : 4

إفّ عملية التطوير كانت مستمرة إذ طور منهج الدواد الدراسية الدنفصلة إلذ منهج الدواد الدراسية 
ثّم إلذ منهج المجالات الواسعة الذم أدل بدكره إلذ ظهور منهج الوحدات الدراسية ثّم منهج  الدتًابطة،
 1"النشاط.

 :التربويةّ المناهج تطوير في التّقليديةّ الأساليب

 النّقد يأتي ثمّ  الدناىج إلذ مباشرة يوجو كسياستو التّعليم نظاـ إلذ يوجو نقد مّ  أ فّ  أ "الدلاحظ     
 كيشتَ ىذا الفّتٍ، كالإشراؼ الإدارة التعليميّ، النشاط الددرسيّ، الدبتٌ :مثل أخرل لجزيئات ذلك بعد

 لدعتٌ التّطوير كاضح تصور كدكف علميّ  سند دكف يستَ يزاؿ لا التًّبويةّ الدناىج تطوير فّ  أ النّقد
 2.كإجراءاتو" كفلسفتو

                                                           
 .54،ص1981_الدناىج الدعاصرة، الدمرداش سرحاف، مكتبة الفلاح، الكويت، دط، 1
ريّاضيّة لدل تلاميذ الطور الثالث  ،عياش تطوير الدناىج التًّبويةّ ك علاقتها بدافعيّة الديوؿ لدمارسة الأنشطة البدتيّة ك ال - 2

 .66معهد التًّبيّة البدنيّة ، ص،  2007/2008أيوب،
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 يأتي:  ما العربيّ  الدستول على الددرسيّة للمناىج التّقليدية التّطوير أساليب أىم كمن

 .ما لراؿ في مناىج لمجموعة العامّة الأىداؼ صياغة إعادة-1"

 الدنهج قمّة على تكوف النوع ىذا من أىداؼ إعداد لغوز فلا للمنهج، إجرائيّة أىداؼ كضع-2
 .الددرسيّ 

 . منو أجزاء كحذؼ الددرسيّ  الكتاب مضموف في النّظر إعادة-3

 كغتَ جزئي الجهد فهذا مستويات، عدة على تدريبية دكرات خلاؿ من الدعلمتُ تدريب-4

 .التًّبويةّ الدناىج تطوير لعمليّة الشّاملة بالنّظرة مرتبط

 لا نظرة جزئيّة يعبر عن أيضنا الأختَ ىذا فّ  أ لاّ  بها،إ الددارس كتزكيد معيّنة تعليميّة كسائل اقتًاح-5
 الدنهج. تطوير لعمليّة كمتكامل شامل منظور لّظت إذا لاّ  إ لذا معتٌ

 الجانب ىذا أف كالحقيقة الدنهج، تنفيذ أثناء في كأنواعو أشكالو بشتى النّشاط فرص بتوفتَ الدناداة-6
بسامنا" غيابها إلذ يؤدم النّشاط فكرة كضوح كعدـ للمنهج فلسفة غياب مدارسنا،لأفّ  عن غائب

1. 

 التّربويةّ:الحديثة في تطوير المناهج  الأساليب  

 ،بالاعتماد على التّخطيط الدّائم بهدؼ التّطوّر،مل دلالة الدّيناميكيّة كالبحث الأساليب بر     
 ك لؽكن أف تتجسّد  في الأشكاؿ التّاليّة : في لستلف الحقوؿ الدعرفيّة، كالتّجريب،

 في بدثيلاتها المجتمع في التعليمية الدناىج مقارنة يتم حيث الدقارنة، ساتار دال خلاؿ من التطوير -أ"
 أسس كفق كتقولؽها التعليمية الدناىج بناء في الدتخصصوف ءاالخبر  فيها يتوفر التي الدتقدمة المجتمعات

                                                           
 .65، 58،ص  1995، القاىرة  1مناىج التّعليم،أبضد حستُ اللقاني،  عالد الكتب ،ط  تطوير - 1
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 فايعتبر  اللذاف كالتطبيق التجريب أساس على دكما يكوف فالتطوير ثم كمن مستمرة، بذريبية علمية
 القيمة الاضافيّة للتّطوّر.الّذم يؤثر على .1"الدناسب رقراال ابزاذ أساس

 أساليب استحداثكرة ضر  أفرز الذم التًبومّ  كالتجريب العلمية البحوث خلاؿ من التطوير "-ب
 ىذه الاستًاتيجيّة توجد الدسار التًّبومّ الّذم لػقق التّطوّر .2("...)جديدة كتنظيمات تيجياتاكاستً 

 التوقع على الدبتٍ العلمي الاستطلاع خلاؿ من كذلك الدستقبل استشراؼ خلاؿ من التطوير "-ج
فالتّوقع كالاحتمالات تسمح بتحقيق  3قف."الدوا مواجهة في الدركنة على كالاعتماد كالاحتمالات

 الدركنة في الدواقف التّعليميّة.

فلسفتها كأىدافها  من ءن بد شاملة عملية التعليمية الدناىج تطوير يكوف الأساليب ىذه خلاؿ من"ك    
كمن بشة فإفّ خطةّ التّطوير الشامل للمناىج التّعليميّة لغب أف تبدأ بتطوير  بعمليّة تقولؽها، كانتهاءن 

كفي ضوء ذلك يعاد النّظر في اختيار المحتويات الدّراسيّة كأساليب تنظيمها  الأىداؼ برديدا كتنويعا،
ثّم يتمّ اختيار  علم النّفس،بناءن على أحدث ما توصّل إليو لراؿ الدادّة، كأساليب التًّبيّة ،كنظريات 

طرائق التّدريس كأساليب التّعلّم الّتي قد تتغتَّ بعض الشيء عن الأساليب القدلؽة نظرا لحداثة المحتول 
فقد تّم على سبيل الدثاؿ التًّكيز على الطرّيقة الكليّة في تدريس القراءة بدلا من  كالخبرات التّعليميّة،

أك تستخدـ أساليب التّدريس الجمعي  ئدة في الدناىج التّعليميّة السابقة،الطريقة الجزئيّة التي كانت سا
كقد تم ادخاؿ تقنيات حديثة لزيادة  بدلا من التّدريس الفردم نظرا لزيادة عدد التّلاميذ في الددارس،

س كينتج عنّ لك كلّو تطوير في أساليب القيا قدرة الدعلمتُ على ضبط الفركؽ الفرديةّ بتُ الدتعلمتُ،
بحيث تصبح قادرة على تقونً مقدار النمو الّذم حقّقو كل تلميذ في لستلف  كالتّقونً كالامتحانات،

 4المجالات العقليّة كالدهاريةّ  كالوجدانيّة."

                                                           
 .166ـ ص 2015لزمد ك ربضوني دليلة ، الدناىج التًّبويةّ بتُ التّطوّرات ك بردّيات الدستقبل ،برك - 1
 166، ص: نفسوالدرجع  - 2
 .167، 166الدرجع نفسو ،ص - 3
 .167الدرحع نفسو، ص - 4
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 المعايير والإجراءات الأساسيّة في بناء المناهج الدّراسيّة و تطويرها:

 ل لبناء الدناىج كما يلي :كقد حدّدىا لزمد فتيحي في عدّة نقاط في كتابو مدخ   

كذلك في شكل كثيقة مرجعيّة متفق عليها ،من  _برديد سمات الدشركع المجتمعي الدراد برقيقو،1"
حيث الغايات كالأىداؼ العمة التي ينتظر بلوغها من قبل منظومة التًّبيّة كالتّكوين .كلغدر الاشارة 

طنيّة من قبيل الدّستور كالديثاؽ الوطتٍ للتًبيّة إلذ أفّ مرتكزات ىذه السّمات توجد في الدرجعيات الو 
سمات كل مشركع تربوم تتغتَّ حسب متطلّبات الظرّفيّة  علما أفّ  كالتّكوين كالبرنامج الحكومي،

 الوطنيّة كالكونيّة التي يتعتُّ مسايرتها .

تشتغل برت إشراؼ خبتَ  _تكوين فريق عمل أك لجنة كطنيّة لإعداد الدناىج كالبرامج التّعليميّة،2  
في ىذا المجاؿ ،كتضطلع بدهاـ التّأطتَ كالتّوجيو كالصّياغة النّهائيّة إلذ جانب ذلك كمن منطلق 

جنة أف اللمسؤكليتها على قيادة مشركع الدنهاج كتدبتَ لستلف مراحل إعداده كتفعيلو ،كلؽكن لذذه 
لازمة لاستكماؿ تصور ك بناء الاستماعات ال كالاستطلاعات ك تشرؼ على إلصاز الدّراسات،

 الدنهاج. 

_تقدنً مشركع الدنهاج كالوثائق الدرافقة لو شرحا كبرليلا ،إلذ كافة الدعنيتُ بإرسائو كتطبيقو في أرض 3
الواقع التّعليمي مع برديد مستلزمات إلصاح عمليّة التّطبيق عبر لستلف لزطاّتها كاعتباران لاختلاؼ 

ؤكد على ألعيّة الدقاربة التّشاركيّة، كالتّشاكر على أكسع نطاؽ مع ىيئات كفي ىذا الصّدد ن السّياقات،
التّدريس كالتّأطتَ التًّبوم كالإدارم ،كالحرص على إعدادىا الكامن لاضطلاعها بدهامها على أحسن 

 كذلك في إطار تكوينات مركّزة كىادفة. كجو،

درستُ كالدتعلمتُ حوؿ نوعيّتو كالصّعوبات الّتي _تزامنان مع عمليّة إرساء الدناىج يتم استقصاء أراء الد4
يواجهها تطبيقو ككذا مقتًحاتهم بخصوص دعم مواطن قوّة الدنهاج كبذاكز الصّعوبات التي تعتًضهم 
أثناء تطبيقو ،كبذدر الاشارة إلذ أفّ ىذه العمليّة تتم عبر تتبع كتشخيص مستمرين في إطار التّقونً 
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أجل ضماف أفضل الشّركط لبلوغ الأىداؼ العامّة ك برقيق الغاية من كذلك من  التّكويتٍ للمنهاج،
 الدنهاج الدعتٍ.

فإفّ الحكم على جودتو  _ ككيف كاف مستول الرّضا من عملية ارساء الدنهاج الدّراسي كتطبيقو،5
كفعاليتو في بلوغ الأىداؼ الدتوخاة من اعتماده ،كيظل رىتُ نتائج برصيل الدتعلّمتُ كاكتسابهم 

 كفايات الدستهدفة ،إلذ جانب رضا الددرّستُ كأباء كأكلياء الدتعلمتُ بدا حقّقوه من مكاسب تربويةّ،لل
كبعد فتًة لزدّدة من الزّمن لتقونً شمولر لنتائجو كلسرجاتو كما  لذا يتعتُّ اخضاع الدنهاج الدّراسي،

مليّة الدراجعة تستند عإذ على أساس معطيات مثل ىذا التّقونً كخلاصتو  يسمّيها البعض،
 1."كالتّطوير

 خطوات تطوير المناهج:

 لؽكن تلخيصها فيما يلي: تستَ عملية تطوير الدنهج كفق خطوات منظمة كمتًابطة،

 .تحديد استراتيجية التعليم: "1

تستند عملية التطوير إلذ سياسة المجتمع العامة كخططو الطويلة الأمد في ضوء فلسفتو التي يلتزـ      
 بها كحاجاتو كتطلعاتو الحاضرة كالدستقبلية كالتي منو تشتق استًاتيجيتو التعليمية.

 .تقويم المناهج القائمة:2

القوة كالضعف فيها كمقارنة نتائج ىذا تتضمن ىذه الخطوة تقونً الدناىج القائمة بغرض معرفة أكجو   
فإذا ثبت أفّ ىناؾ فجوة بتُ أىداؼ الاستًاتيجية  التقونً بدا حددتو الاستًاتيجية من أىداؼ،

 التعليمية كبتُ ما برققو الدناىج القائمة ،فإفّ ذلك يستلزـ البدء فورا في عملية التطوير.

 

                                                           
الدنهاج ك البرنامج من أجل  مدخل لبناء الدناىج ك البرامج ك تطويرىا، لزمد فتيحي  دفاتر التًّبية ك التّكوين ملف ملاءمة - 1

 .19،20ـ ،ص 2012،  مام 7،/6مدرسة الجودة  ،عدد مزدكج 
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 .تخطيط جوانب المنهج:3

عملية مقارنة كاقع الدنهج بأىداؼ الاستًاتيجية التعليمية لؽكن برديد نوع في ضوء لشا تسفر عنو     
التنظيم الدنهجي الدرغوب فيو كبرديد الدقررات الدراسية كطرؽ التدريس كالوسائل التعليمية كأساليب 

 كما يتطلب ذلك أيضا بزطيط برنامج إعداد كتوجيو الدعلمتُ ك الدوجهتُ الفنيتُ.  التقونً،

 المنهج المقترح: .تجريب4

لابد من بذريب الدنهج الدقتًح للتأكد من صلاحية الآراء كالنظريات التًبوية الجديدة التي أدخلت     
 على الدنهج كمن ثمّ صلاحيتو.

كتتطلب عملية بذريب الدنهج كضع خطة كاضحة الدعالد بردد فيها المجالات التي سيتم فيها     
بارات كالدقاييس الاستعانة بها على تقونً الدنهج المجرب لػتاج إلذ التجريب كتوفتَ لرموعة من الاخت

 تعديل جديد أـ لا.

 .الاستعداد للتنفيذ:5

في ىذه الدرحلة لابد من الاستعداد لتنفيذ الدنهج عن طريق رصد الأمواؿ اللازمة لجميع متطلبات 
 رؽ كأساليب التقونًط التطوير كتوفتَ الكتاب كبذهيز الددراس كالدعامل كإعداد الدعلمتُ،

 .تنفيذ المنهج و متابعته:  6

يبدأ تنفيذ الدنهج الدطور مع مراعاة متابعة تنفيذ الدنهج  بعد الانتهاء من العمليات السابقة،    
 1"للتغلب على أم صعوبات قد بردث أثناء التنفيذ.

                                                           
،ص 1  .121،122_الدنهج التًبوم الحديث، حساـ لزمد حازـ
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العمليّة التعليمية التّعلميّة تعريفا ك لإلصاز الدنهاج تنفيذا كإجراءن ، كأداءن كتقولؽا ،يتطلب الوقوؼ على 
كتطبيقا ، كبرديد الصعوبات كبرليلها ك الغاد الحلوؿ التي تقرب المحتويات الدعرفية من الدتعلمتُ ، 

 نتعرض لذا في عناصر الفصل الثاني.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 ميو التّعل التّعلّم معنى -
 الفرق بين التّعليم و التّعلّم -

 تعريف العمليّة التّعليميّة  -

 عناصر العمليّة التّعليميّة  -

 مراحل العمليّة التّعليميّة  -

 العملية التعليمية التعلمية مبادئ -

 صعوبات التّعلّم  -

 البيداغوجيالتّكوين  -
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موضوع الت علم من الدوضوعات الرئيسي ة الذامة ال تي عتٍ بها علماء النفس بدراستها دراسة  
؟ كما ىي العوامل ال تي تساعد  تجريبي ة مستفيضة ليعرفوا كيف لػدث الت علم ؟ كما ىي مبادئو كقوانينو

على الت علم الجي د كالت ذك ر الجي د،كالعوامل التي  تعوؽ الت عل م كتؤدم إلذ النسياف ؟ كإلذ غتَ ذلك من 
الدوضوعات الأخرل الذامة الكثتَة الدرتبطة بعملي ة الت عل م ال تي تؤدم دراستها إلذ زيادة فهمنا لشخصي ة 

" الت عل م جوىرم للوجود الإنساني كأساسي للتًبي ة كىو) . جود الإنسانيك معرفة جوىر الو الإنساف 
...( لازـ لفهم حقيقة العقل البشرم.فما ىو الت عل م إذف ؟ حقيقة إف  الت عل م أمر مألوؼ في حياتنا 

كقل ما لدسألة مثتَة للجدؿ ، الوصوؿ إلذ فهم حقيقي لداىي توالاعتيادي ة كلكن تعريفو تعريفا علميان بغية 
ما أردنا أف نعر ؼ الػ عل م تعريفا بسيطا لؽكننا القوؿ أن و مع غتَه )...( كإذا   لصد الخبراء من يتفق

  1تعديل للسلوؾ من خلاؿ الخبرة."

 التّعلّم: معنى

أحدلعا : عػ ل م ،ع ل م ،فع ل م  تعتٍ : كسم ،كمنو معل م،أم موسوـ  م( لذا ثلاث جذكر :" )تعل  لغة:     
السيماء أك العلامات )على أك في ( الد علم كالدعلم مكاف العلامة  الدعلم كاضعبعلامة أك سمة . ككذلك 

: كالأعلاـ الشارات كالر موز توضع ليستدؿ  بها : )...( كيقاؿ :أعلمت إلذ جنب الكتاب علامة أم 
 إشارة ،كخطأ قولذم علمت بمعتٌ كضعت العلامة . كضعت

: عرؼ كشعر : ما علمت بأمر قدكمو أم ما شعرت بو،كعلم الأمر أك الكتاب  وأمّا )علم( فتعني 
 تعل مو كأتقنو،كالعالد الفاىم الحاذؽ كأك لو متعلم.

كالت عليم التيستَ  :أمر بالدعركؼ،كنهى عن منكر كعلم تعتٍ يس ر،كالت عل م الدعرفة وعلّم تعني كذلك
 2كالت ذليل."

                                                           
 15ص، 1978يناير ،عالد الدعرفة  ،ترجمة د.علي حستُ حجاج مراجعة عطي ة لزمود ىنا،نظريات الت عل م دراسة مقارنة  - 1
  871-870ص دار لساف العرب بتَكت لبناف )مادة علم ( ،تحقيق الشيخ عبد الله العلايلي  ،ابن منظور،العربلساف  - 2
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جاء تعريف الت عل م في الدنهاج "ىو الانتقاؿ من مستول معرفي ككفائي  إلذ مستول اصطلاحاً:أما      
أعلى بإضافة معلومات جديدة بمساعدة الددر س،كذلك بواسطة نشاطات مناسبة . كىي عملي ة 

كلا يُكتفى فيها بتلق ي الدعارؼ فقط كالت عل م عملي ة مستمر ة حتى يتمكن  تقتضي بناء الكفاءات،
 الدتعل م من :

 سلوؾ(؛ مهارات، الت حكم في الدعارؼ / الدوارد )معارؼ، -1

 تعل م كيفي ة تجنيدىا لحل  كضعي ة مشكلة معي نة؛ -2

 1إدماجها في عائلة من الوضعيات." -3

لعملي ة الت عليمي ة "العملي ة ال تي يدرؾ الفرد بها موضوعا ما يعر فو لزم د الد ريج في كتابو تحليل ا    
ت كتطوير كيستدخلو كيتمث لو .عملي ة يتم  بفضلها اكتساب الدعلومات كالدهارا كيتفاعل معو

 2."الاتجاىات

كتعر فو فاطمة بنت لزمد العبودم في كتابها استًاتيجيات الت عل م كالت عليم كالت قويم "ىو نشاط ذاتي      
يقوـ بو الدتعل مة بإشراؼ ىيئة الت دريس أك بدكنها بهدؼ اكتساب معرفة أك مهارة أك تغيتَ سلوؾ . 

الآخر لعملي ة الت عليم ك نتاج  كالت علم ىو كل  ما يكتسبو الإنساف عن طريق الدمارسة كالخبرة كىو الوجو
لذا،كيقتًف بها بحيث لا لؽكن فصل أحدلعا عن الآخر،كعند الحديث عن الت عليم لابد  من تسليط 

 3الضوء على الت عل م لتكوين صورة كاضحة كمكتملة حوؿ الدوضوع"

                                                           
 25 ـ ص 2014نوفمبر ،الط ور الأك ؿ من الت عليم الدتوس ط )الس نة الأكلذ( الل جنة الوطني ة للمناىج   منهاج - 1

 13ص ،1991 2ط ،الدغرب ،تحليل العملي ة الت عليمي ة مدخل إلذ علم الت دريس لزمد الد ريج مطبعة الن جاح الر باط- 2
فاطمة بنت لزمد للاعتماد الدؤسسي كالبرالري ( استًاتيجيات الت علم ك الت عليم ك الت قويم )مشركع الت أسيس للجودة ك الت أىيل  - 3

 13ق  ص 1435-ق 1434( 3) كتيب رقم  العبودم
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م سواء حدث يسر فيصل العطتَ "عائد أك ناتج عملي ة الت عليم ك تدؿ  على حدكث الت عل  كتعر فو    
 1بقصد أك بدكف قصد "

ات في سلوؾ  كيضيف      لزمد جاسم بوحجي في كتابو الت عل م مدل الحياة "سلسلة من الت غتَ 
الإنساف ال ذم ينعكس على نشاط الإنساف بفعل عوامل ك مؤثرات داخلي ة كخارجي ة فتحدث الن ضج 

 أك ترفع من القدرة على الاستجابة لذذه الدؤثرات .

"فالت عل م ىو في الأساس عملي ة تكي ف لعوامل داخلي ة أك خارجي ة تساىم في في عملي ة النمو     
 كالت طو ر من خلاؿ التلاؤـ مع البيئة أك تشكل الخبرة .

مع الت عل م تشتعل قدرتنا على تلقي الدعرفة،كترتفع القيم ك الدهارات سواء أكاف ىذا الت عل م مباشرا      
د راسة أك غتَ مباشرا من خلاؿ الخبرات،كىذا التغتَ  يعيد توجيو قناعاتنا كيصنع تفكتَنا من خلاؿ ال

الجديد . كالت عل م قد يكوف معتمدا من خلاؿ لشارساتنا الدقصودة لاكتساب معارؼ كمهارات كقيم 
 جديدة من خلاؿ ىكذا تعل م تنمى قدراتنا على الاستيعاب كالت حليل.

جهدين جهد خارجي ك عادة يكوف مؤطر،كجهد ذاتي . كالجهد الذاتي يسيطر  الت عل م يقوـ على    
على الجهد الخارجي لأن و ببساطة يتعل ق بالاعتًاؼ كالتواضع في الحاجة للمزيد من الت عل م،كأيضا بتوفر 

 2ركح الاستباقي ة كالد افعي ة في الوصوؿ إلذ الت عل م ك تحقيق العائد منو."

اطمة الزىراء في رسالتها "الت عل م ىو ذلك التغيتَ في سلوؾ الإنساف كال ذم ينتج عن كتعر فو برطيل ف    
كجود مثتَات،كعليو فإف  الت عل م ىو عبارة عن تغيتَ ثابت في الس لوؾ لػدث نتيجة الت جربة كالخبرة 

                                                           
يسر فيصل العطتَ ك زميلها من الأحد ،الدستجدات في طرؽ الت دريس الحديثة للمرحلة الإبتدائي ة )الصف الأك ؿ (إعداد كإلقاء  - 1

 6ـ ص 07/01/2016إلذ الخميس  03/01
 16ـ ص 2014أغسطس  :1طلزمد جاسم بوحجي  ،الت عل م مدل الحياة  - 2
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لك إلذ الت غيتَ في سلو  كو كتصر فاتو كمعتٌ ذلك أف  الفرد كل ما اكتسب خبرة كتجربة أكثر كل ما أدل  
  1كمعارفو "

كيعر فو أحمد حساني "الت عل م عملي ة ديناميكي ة قائمة أساسا على ما يقد ـ للطالب من معلومات    
كعلى ما يقوـ بو الطالب نفسو من أجل اكتساب ىذه الدعارؼ كتعزيزىا، ثم تحسينها  كمعارؼ،
للعملي ة التعليمي ة ،إذ إف  تجربة الطالب ىي كلغب الاىتماـ أكثر تقابلي ة الطالب كاستجابتو  باستمرار،

 2الأساس في لصاح العملي ة الت عليمي ة كالبيداغوجي ة "

كتتقاطع الت عريفات ال تي كردت في متن ىذه الورقة في الن تيجة في الت غتَ  ال ذم لػدثو الت طو ر الن اتج      
 رعن الانفجار الدعرفي  ال ذم يقتضيو العص

 علماء في التّعلّم:أراء بعض ال  

كذلك نظران  لقد اىتم  العلماء بموضوع الت عل م ك أبدكا آراءن متقاطعة حينا كمتباينة حينا آخر،    
 ك من بتُ الكثتَ من الآراء ننتقي ما يتلاءـ كبحثنا ما يلي : لألعي تو،

( "لؽكن Educationnel Psychologie 1942في مؤلفو بعنواف ) Gatesكيقوؿ      
ا تقدميا يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع،كيتصف من جهة  تعريف الت عل م بأن و تغتَ  السلوؾ تغتَ 
أخرل بجهود مكر رة يبذلذا الفرد للاستجابة لذذا الوضع استجابة مثمرة،كمن الدمكن تعريف الت عل م 

ما يت خذ الت عل م شكل حل تعريفا آخر بأن و احراز طرائق ترضي الد كافع كتحقق الغايات ،ككثتَا 

                                                           
لت نظيمي في بناء رأس الداؿ الفكرم )دراسة حالة مؤسسة سونطراؾ ( رسالة مقد مة لنيل شهادة الدكتوراه بالطور ألعي ة الت عليم ا - 1

 3ـ ص  2016ـ/ 2015 وـ التسيتَ في عل lmdالثالث 
-130ـ ص  2009أحمد حساني ديواف الدطبوعات الجامعي ة  ،دراسات في اللسانيات الت طبيقي ة حقل تعليميات الل غات- 2

131 
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ا لػدث الت عل م حتُ تكوف طرائق العمل القدلؽة غتَ صالحة للتغل ب على الدصاعب  الدشاكل،كإلظ 
 1الجديدة،كمواجهة الظركؼ الطارئة"

( "أف  الت عل م لا يعدك أف General Psychologyفي مؤلف بعنواف ) Guilfordكيرل     
استثارة ىذا الت غيتَ نفسو في الس لوؾ،كقد يكوف نتيجة لأثر منبهات  يكوف تغيتَا في الس لوؾ ناتجا عن

  2بسيطة،كقد يكوف أحيانا نتيجة لدواقف معق دة"

 كقد كردت عد ة تعاريف في كتاب نظريات الت عل م من بينها :   

ات في سلوؾ الإنساف " Thorndik ثورندايك   ال ذم يعر فو بقولو "أن و سلسلة من الت غتَ 

ال لذاف يصفانو بأن و "عملي ة تكيف الاستجابات لتناسب   جينسك  Anderson اندرسون 
 الدواقف الدختلفة"

ات تكيفي ة تحدث لسلوؾ الدرء كىي في لزصلتها Thorpeثورب أم ا  فيصفو  بأن و " لرموعة تغتَ 
س لوؾ بفعل الخبرة"تعبتَ عن خبراتو في التلاؤـ مع البيئة،كباختصار فإف  الت عل م عملي ة تغتَ  ال

3 

كيرل بعض السلوكيتُ أف  الت عل م " تغتَ  يكاد يكوف دائما في امكاني ة الس لوؾ،كىو تغتَ  ناتج عن     
 4الدمارسة الدعز زة"

كينظر الجشطلتيوف إلذ ظاىرة الت عل م كظاىرة كثيقة الص لة بالإدراؾ كمن ثم فهم يعر فوف الت عل م على     
 5م الإدراؾ أك العالد السيكولوجي عند الدتعل م"أن و " إعادة تنظي

                                                           
 14ـ ص 1967 ،بتَكت،دار العلم للملايتُ Gates، نقلا عن فاخر عاقل  ،الت عل م ك نظرياتو - 1
 13ـ ص 1977لقاىرة Guildford  ة عريب نقلا عتٌرمزي  ،راسة نفسي ة تفستَي ة توجيهي ة الت عل م د - 2
 16صعلي حستُ حجاج ،نظريات الت عل م دراسة مقارنة  - 3
ـ  1988الدؤسسة الوطني ة للكتاب  ،م ال غة العربي ة للأجانب خاص ة التعليمي ة في عملي ة الت عل م عام ة ك في تعليألعي ة الوسائل  - 4

 20ص
 29ص  نفسوالدرجع  - 5
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ىناؾ تعريفات أخرل للت عل م تتمي ز بالشمولي ة ؛فالت عل م من حيث طابعو الطبيعي كالن فسي كالاجتماعي 
 ىو:

عملي ة مستمر ة للنمو الش امل عند الكائن الحي،كتحسن دائم لغعل الدتعل م مهيأ للحياة بانسجاـ في -"أ
 بيئة معي نة .

 تدريب على ألظاط الحياة كىو سلوؾ معتُ  قابل للتغيتَ بصورة دائمة . -ب

 نشاط مستمر يتحق ق بوساطة اكتساب خبرات كقدرات جديدة تثرم رصيد الخبرات الس ابقة . -ج

مساعدة الطفل على اقتحاـ غمار الحياة بكل  مظاىرىا في الدستقبل،كذلك عن طريق الت دريب  -د
 1الس ليم."الدستمر كالت وجيو 

كمكاف يتجاكب مع   لوؾ،كقابل للت طو ر في كل  زمافيستنتج من ىذه الآراء أف  الت عل م ىو تغتَ في  الس  
 كل  جديد تستوعبو الحياة.

 التّعليم )التّدريس(: معنى 

كلمة )تعليم( جاءت على صيغة الدصدر ال ذم كزنو )تفعيل( كأصل اشتقاؽ   التّعليم في اللّغة":     
  2)تعليم( من )ع ل م(."

"كالت دريس في الل غة أم عانده حتى  انقاد لحفظو . كقيل درست أم قرأت كتابا  كدرست سورة أم 
 3أكثرت من القراءة حتى  حفظتها . كالد رس ىو مقدار من العلم يدرس في كقت ما."

                                                           
 28ص: السابق الدرجع  - 1
 870ص ،ابن منظور  ،لساف العرب  -2
ـ  18/03/2014جامعة القادسي ة في يوـ الثلاثاء  ،مكي فرحاف كريم الإبراىيمي ،دريس الإبداعي لزاضرة من إعداد الت  - 3

 9ص
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كما كاف لبشر أف يؤتيو الله ")درس( في كثتَ من الآيات منها : كقد جاء في القرآف الكريم الفعل    
الكتاب كالحكم ك النبوءة ثم  يقوؿ للناس كونوا عبادا لر من دكف الله كلكن كونوا رب انتُ بما كنتم 

  1"تعلموف الكتاب كبما كنتم تدرسوف(

أك الإشارات في  العقل، بعد تركيضو  أن و " كضع العلامات،كمن ثم  يعُر ؼُ التعليم لغويا على    
كليخف حفظها،  ليسهل صعبها، ،كتيستَ الددركسات بكثرة تذليلها ، مداكمة تعهدىا كقرائتها،

 2فيحصل العلم ال ذم ىو ضد  الجهل".

في كتابو تحليل العملي ة التعليمي ة "الت عليم )الت دريس ( نشاط  عر فو لزمد الد ريج :في الاصطلاح    
تواصلي  يهدؼ إلذ إثارة الت عل م ك تحفيزه كتسهيل حصولو . إن و لرموعة الأفعاؿ التواصلي ة كالقرارات 
ال تي يتم الل جوء إليها بشكل قصدم كمنظم،أم يتم استغلالذا كتوظيفها بكيفي ة مقصودة من طرؼ 

 3تعليمي ". -أك لرموعة من الأشخاص ( ال ذم يتدخ ل : كوسيط في إطار موقف تربوم الش خص )

مكي فرحاف كريم في لزاضرتو لتعريف الت عليم "ىو عملي ة اتصاؿ بتُ الدعل م كالطالب كتطرؽ     
ا ىي من أجل ايصاؿ رسالة معي نة من الدعل م إلذ الطالب ،مثل  كالاتصاؿ ليس لمجر د الاتصاؿ إلظ 

 كعلم، هارات معي نة في الل غة،أك في الذندسة أك في الر ياضة )...( كىي في الرأم الأرجح ؛ فن،م
 كمهارة في الوقت نفسو. 

ا كالت حكم بها إلذ حد  فالت دريس مهنة قابلة للت عل م تشمل لرموعة من الت قنيات ينبغي اكتسابه   
 4."الدهارة

                                                           
 79 آؿ عمراف - 1

 129ـ ص  1997الدار الجامعي ة الاسكندري ة )د.ط( ،حستٍ عبد البارم ،تعليم الل غة العربي ة في الدرحلة الابتدائي ة  - 2
 13 لزمد الد ريج ص،تحليل العملي ة الت عليمي ة  -3

 10/  9ص  مكي فرحاف ، الت دريس الإبداعي - 4
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"ىو الت صميم الدنظم الدقصود للخبرة )الخبرات(  كتعر ؼ فاطمة بنت لزمد العبودم الت عليم بقولذا:     
ال تي تساعد الدتعل م إلصاز التغيتَ الدرغوب فيو في الأداء كيعُتٌ بإرادة التعل م ال تي يقودىا عضو ىيئة 

ئة الت دريس داخل الدؤس سة الت دريس،كىو عملي ة مقصودة لسط طة يقوـ بها كيشرؼ عليها عضو ىي
  1التعليمي ة أك خارجها يقصد مساعدة الدتعل مة على تحقيق أىداؼ كنواتج الت علم الدستهدفة ."

 الدتعل م(:"-الت عليم ىو عملي ة أدائي ة تفاعلي ة بتُ الدعل م كالدتعل م ،لؽكن عن طريقها )الدعلم  

ل  مرحلة من مراحل لظو الدتعل م كتطو ره،كأم  أف يعرؼ الدعل م أم  القول تحاكؿ أف تنبثق في ك -1
زمة كيساندىا  ضركب الن شاط تتيح لذذه القول الت عبتَ الدواتي الدؤازر ؛ لكي لؽد ىا بالحوافز اللا 

 كيدعمها بالدواد الدطلوبة.

تثمتَ الش غف كالعادة عند الدتعل م على لضو لؼلق منهما شيئا أكفى كأكسع كأفسح , أكثر  -2
 ا .صقلا ك ضبط

 تهيئة البيئة الدواتي ة ال تي تنبو استجابات الدتعل متُ كتحفزىا كتوج و لررل الدتعل م كمساره . -3

بيع الس لع بوفرة،أم زيادة تعل م الط لاب كمان ككيفان من التعل م الحقيقي  ، مع مراعاة أف  الت عل م  -4
 كتوجيهو.أمر ينبغي أف يؤديو الدتعل م بنفسو كلنفسو تحت إرشاد الدعل م 

إدراؾ كفهم ختَات الدتعل متُ الداضي ة كآمالذم كرغباتهم كاىتماماتهم الر ئيسة ، إذ أف  ذلك لغعل  -5
الدعل م أكثر فهما للقول ال تي تعتمل في نفوسهم،كال تي تتطل ب توجيها كتثمتَا من أجل تشكيل 

 العادات الت فكتَي ة.

طي ة الوحيدة الن سق ال تي تخلق نوعا من الإذعاف تحقيق الد لؽقراطي ة في قاعة الد رس،كرفض الن م -6
 ك الت طابق على كل  من الدعل متُ كالدتعل متُ.

                                                           
 13صفاطمة بنت لزمد العبودم ،استًاتيجيات الت علم ك الت عليم ك الت قويم  - 1
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عدـ الخلط بتُ الد عاية كالت عليم،كإدراؾ خطورة البدع،كتحديد الدوضوعات ال تي تحتاج أكثر من  -7
 تُ.سواىا إلذ أقصى حد  لشكن من البحث الحر ال ذم يثتَ اىتماـ العقلي عند الدتعل م

أف ينفذ الدعل م بكل  حقوؽ ك امتيازات أم  مواطن آخر ، حتى لا يصبح الت عليم كصمة  -8
 اجتماعي ة بدلا من أف يكوف شرفان ك فخران.

أف ينفذ الدعل م الخط ة ال تي قاـ بوضعها ك إعدادىا لتعليم موضوع بعينو ، في شكل تفاعل  -9
تحقيق الدردكدات الإلغابي ة للجهد ال ذم حقيقي كمباشر بينو ك بتُ الدتعل متُ ، ك بذا يضمن 

  1بذلو في إعداد الخط ة."

بي ة العامة لرموعة من التعريفات يعكس كل  كاحد منها فلسفة تربوي ة معي نة       كقد جاء في كتاب التً 
 نذكر بعضها على سبيل الدثاؿ لا الحصر:

الت عليم عملي ة لنقل الدعارؼ ك الدعلومات من الدعل م إلذ الدتعل م في موقف تكوف فيو للمدر س " -أ   
الد كر الأكثر تأثتَا في حتُ يقتصر دكر الت لميذ على الإصغاء كالحفظ كالت سميع ،كتخدـ الط رائق 

 الإلقائي ة ، مثل المحاضرة كالش رح كالوصف كالت فستَ ىذا الدفهوـ للت عليم.

الت عليم ىو عملي ة تسهيل تفاعل الدتعل م مع بيئتو بهدؼ تحقيق الن مو الدعرفي من خلاؿ ما يقوـ -ب   
بو من بحث كتحليل كتركيب كقياس كاكتشاؼ،كيدخل ضمن ىذا الت عريف ما يسم ى بمعالجة الدعلومات 

من معلومات إلذ مفاىيم كىي عملي ة تتطل ب دكرا نشطا إلغابيا من قبل الدتعل م ال ذم لػوؿ ما يكتسبو 
كمدركات تدخل ضمن نطاؽ الت نظيم الدعرفي القائم كذلك من خلاؿ عمليات الت مثيل كالدواءمة 
كالاستدماج ،كدكر العل م في ظل  ىذا الت عريف ىو تهيئة البيئة ال تي تساعد الط فل على الاكتشاؼ 

  2لظو الذ كاء."كتوجيو نشاطو العقلي بحيث لػق ق الذدؼ الأساسي  الدتمثل في 

                                                           
بوي ة د لردم عزيز إبراىيم مكتبة الألصلو الإلصليزي ة الدصري ة   - 1  935ـ ص: 2000موسوعة الدناىج التً 
بي ة العامة سند الت كوين الدتخص ص إعداد ك تأطتَ د عبد  - 2  15ـ ص 2009الله قلي ك زميلتو الجزائر التً 
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"الت عليم عملي ة غرضها الأساسي مساعدة الط فل على تحقيق ذاتو كلظو شخصيتو كتلبي ة حاجاتو -ج   
الن فسي ة كمطالب لظوه كيكوف دكر الدتعل م إلغابيا كفعالا، في حتُ يقوـ الدعل م بدكر الدوجو كالدرشد 

ى الانطلاؽ كالت عبتَ عن الذات كمواجهة كالدساعد على الن مو بما يوفره من مناخ نفسي يساعد عل
 1وـ ذاتي كإلغابي ."ة كالش عور بالن جاح كتكوين مفهالإحباط كتحم ل الدسؤكلي  

"الت عليم عملي ة ىدفها مساعدة الطفل على تحقيق النمو الاجتماعي كمواجهة مطالب الحياة في -د   
عدة الأطفاؿ على الاندماج في جماعة جماعة،كىذا يتطل ب من الدعل م أف يقوـ بدكر توجيهي لدسا

كاكتساب الاتجاىات الإلغابي ة كتسليط الضوء على الدشكلات الاجتماعي ة للمسالعة في الغاد الحلوؿ 
 الدناسبة لذا بمشاركة الدتعل متُ الفع الة.

لعملي ة يتضح من الت عريفات السابقة أف  الت عريف الأك ؿ أقرب ما يكوف إلذ الدفهوـ الت قليدم       
الت عليم في حتُ أف  الت عريف الثاني رك ز على الجوانب العقلي ة كيدكر الت عريف الثالث حوؿ حاجات 
كمطالب الن مو،في حتُ يتناكؿ الت عريف الر ابع عملي ة الن مو الاجتماعي للطفل كتفاعلو مع البيئة المحيطة 

 2بو."

بي ة فصلت تحليلا للعملي ة ،ك بسط بعض الت عل متعريف كل  من الت عليم ك  كبعد الآراء لعلماء في التً 
 . الت عليمي ة الت علمي ة ، في الفرؽ بتُ الت عليم كالت عل م

، أمرا سهلاليس الفصل بتُ الدصطلحتُ من حيث الد لالة العلمي ة  الفرق بين التّعليم و التّعلّم:  
 كلكن لؽكن تحديد الفرؽ من حيث الوظيفة.

                                                           
 15ص  السابق الدرجع - 1

بي ة العامة سند للتكوين الدتخصص إعداد ىيئة التأطتَ د عبد الله قلي ك زميلتو  - 2     16/  15ـ ص:  2009الجزائر  -التً 
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"لؼتلف الت عليم عن الت عل م في أف  الت عليم نشاط يقوـ بو شخص مؤىل لتسهيل اكتساب الدتعل م 
سعى للمعارؼ كالدهارات الدطلوبة ،أم ا الت عل م فهو الجهود الذاتي ة ال تي تقوـ بها الدتعل مة لاكتساب ما ت

  1."إلذ تحصيلو من معارؼ كمهارات

ك لعا متداخلاف كمتلازماف كغتَ  م كالت عليم لعا كجهاف لعملة كاحدة،"كخلاصة القوؿ أف  عمليتي الت عل  
". منفصلتُ جوىريا،  2إلا  أن و تم  فصلهما لأغراض الت قديم كالتنظيم ليس إلا 

 العمليّة التّعليميّة:

 نشأة وتطوّر التّعليميّة :-1

 يستدعيها الت طو ر،كذلك العملي ة الت عليمي ة كمهني ة تقتضيها حاجة النشأة،ك كل  عملي ة معرفي ة،

 Didactique des" في الر بع الأختَ من القرف العشرين أخذ مصطلح "تعليمي ة الدواد" 
disciplines) ( بي ة العامة  Pédagogie( يبرز بقو ة،في مقابل التًاجع في استخداـ مصطلح التً 

généraleإعداد الدعلمتُ مثلا،على تدك ن الدعل م من الدادة (،قبل ىذه الدرحلة كاف يتم التً كيز في 
ال تي يعل مها،كمن معرفتو بمحتول منهج ىذه الدادة،ككاف تعليم الداد ة يستند إلذ الدوىبة الش خصي ة الفن 

 3في قيادة الص ف كإدارتو،تأمينا للنظاـ ك الانضباط ".

للدلالة على الد راسة العلمي ة لتعليم ـ  1961" استخدـ مصطلح تعليمي ة الل غات لأك ؿ مر ة سنة 
الل غات،كذلك قصد تطوير المحتويات كالط رؽ كالوسائل كأساليب الت قويم للوصوؿ بالدتعل م إلذ الت حكم 

 4في الل غة كتابة كشفاىة،كلصد ىنا تعليمي ة القراءة كتعليمي ة الت عبتَ كتعليمي ة الن حو..."

                                                           
 13صفاطمة بنت لزمد العبودم ، استًاتيجيات الت عل م ك الت عليم ك الت قويم  - 1
 129ـ ص  2007  1دار الش ركؽ ط ،عماف  ،عايس لزمد زيتوف ،ي ة ك استًاتيجيات تدريس العلوـ الن ظري ة البنائ - 2
 17ـ ص  2006بتَكت  ،دار الن هضة العربي ة، 1الجزء الأك ؿ ط ،أنطواف صي اح ،تعليمي ة الل غة العربي ة  - 3
بي ة الوطني ة- 4  12ـ ص 1999الت عليمي ة العام ة ك علم الن فس الجزائر  كزارة التً 
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( في الفكر الل ساني كالت عليمي الدعاصر،لصد ذلك يعود Didactique"كقد ظهر مصطلح الت عليمي ة )
( للحديث عن Didactique( بعث من جديد الدصطلح القديم )Y M.F.MAKEإلذ)

الدنواؿ الت عليمي كىنا يتساءؿ أحد الد ارستُ قائلا:"لداذا لا نتحد ث لضن أيضا عن تعليمي ة الل غات 
(Didactique des langues  بدلا من الل ) سانيات الت طبيقي ة(Linguistique 

Appliquée) فهذا العمل سيزيل كثتَا من الغموض كاللبس،كيعطي لتعليمي ة الل غات الدكانة ال تي،
 1يستحق ها ."

(مع لرموعة تحو لات،على رأسها انتقاؿ Didactique "لقد ترافق بركز مصطلح )تعليمي ة     
بي ة ك الت عليم من  الدعل م إلذ الدتعل م ال ذم أصبح لزور العملي ة الت عليمي ة ،كقد تحو لت الن ظرة المحور في التً 

ففي الداضي كانت ىذه الدعارؼ بضاعة لؽتلكها  ،دكر عليها العملي ة الت عليمي ة إلذ الدعارؼ ال تي ت
أن و تلق نها العل م،كلغتهد في نقلها بفن ككضوح ،إلذ الت لميذ ال ذم كاف عليو أف يعيد إنتاجها مثبتا 

 2كتسل مها ،كأن و قادر على إعادة تدريرىا بدكره".

 تعريف التّعليميّة:   

مسايرةن للت طو ر الفكرم  في المجالات الدختلفة،كانت الت عليمي ة من بتُ ىذه المجالات،كنالت الاىتماـ 
 من علماء البيداغوجيا بحثا من الت حديد إلذ الت وظيف ،كعر فوىا لغة كاصطلاحا. 

   

 

                                                           
ـ  2009  2ديواف الدطبوعات الجامعي ة الجزائر ط:،حقل تعليمي ة الل غات  ، دراسات في الل سانيات الت طبيقي ة - 1

 130/131ص:
 17ص   أنطواف صب اح ،تصر ؼ(بتعليمي ة الل غة العربي ة ) -2
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كلمة تعليمي ة في الل غة مصدر صناعي لكلمة تعليم،كىذه الأختَة جاءت على صيغة لغة:"-أ  
الدصدر ال ذم كزنو "تفعيل" كأصل اشتقاؽ"تعليم"من "علم"،كجاء في لساف العرب :"علم كفقو كعلم 

 2؛كنقوؿ :"عل مو العلم تعليما...كعل مو إياه فتعل مو"1الأمر كتعل مو كأتقنو "

 3."تعليما أم كضع علامة أك أمارة لتدؿ  على الشيء لكي ينوب عنو يعلم، فماد ة "علم من علم،

( الفرنسي ة، Didactiqueالت عليمي ة ىو الدقابل العربي لكلمة ) :"لفظ اصطلاحا-ب   
 Didaskein(الإلصليزي ة ،كالل فظاف الإلصليزم  كالفرنسي  معا مستمد اف من كلمة )Didacticsك)

 4(اليوناني ة ال تي تعتٍ )عل م(."

ال تي اشتق ت من  didactiqueأك الت عليمي ة "ىي ترجمة للكلمة   Didactiqueالت عل مي ة     
كال تي كانت تطلق على نوع من الش عر يتناكؿ شرح معارؼ علمي ة أك  Didaktilosالكلمة اليوناني ة 

تقني ة )الشعر الت عليمي(
ـ 1632لذذا الل فظ في الل غات الأكربي ة يرجع إلذ سنة  استعماؿكأك ؿ  "، "5

بي ة كتنظيم Coménius،حيث استخدمو ) ( في مؤل ف يتناكؿ كجهة نظر عام ة في شأف التً 
 6(."magna Didacticaالددرسة،لػمل عنواف )

بي ة،موضوعها خلاصة  Smith (1936 سميثكيعر فها  "  ا فرع من فركع التً  ـ( على أنه 
بوي ة كموضوعاتها ككسائطها ككسائلها،ككل  ذلك في إطار كضعي ة  الدكو نات كالعلاقة بتُ الوضعيات التً 

                                                           
 .416ص ،لساف العرب مادة )ع ؿ ـ(  - 1
 .155لبناف مادة )ع ؿ ـ (ص ،بتَكت ،دار الجيل 4ج ،لزمد بن يعقوب،قاموس المحيط الفتَكز أبادم - 2
بي ة - 3  .66ـ ص 1994 10-9 ،عدار الكتاب الوطتٍ الدغرب ،ك آخركف ،لزمد آيت موحي  ،سلسلة علوـ التً 
بي ة الحديث عربي إلصليزم فرنسي - 4  .120ـ ص2010 ،منشورات المجلس للغة العربي ة ،تريدمبدر الد ين بن ،قاموس التً 
 .131ـ ص 2004الجزائر ،الت دريس العلمي ك الفتٍ الش فاؼ بمقاربة الكفاءات ك الأىداؼ خالد لبصيص دار الت نوير - 5
 .120ص  الدرجع نفسو-6
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ككيفي ة مراقبتها كتعديلها  كبعبارة أخرل يتعل ق موضوعها بالت خطيط للوضعي ة البيداغوجي ة، بيداغوجي ة،
 1."لضركرةعند ا

ا  Milari(1979  ميالاريكيعر فها     لرموعة طرؽ كأساليب كتقنيات الت عل م ،أم ا بركسو "ـ( بأنه 
ـ( فتَل أف  الدوضوع الأساسي للت عليمي ة ىو دراسة الش ركط اللازـ توفرىا في الوضعيات أك 1983)

ال تي يشغل بها تصوراتو الدثالي ة كيقوؿ الدشكلات ال تي تقتًح للتلميذ قصد الس ماح لو بإظهار الكيفي ة 
 2."أيضا إف  الت عليمي ة ىي تنظيم تعل م الآخرين

ـ ليقوؿ بأف  " الت عليم ة ىي الد راسة العلمي ة لتنظيم  1988في سنة Brosseau بروسو كيعود    
 3أك نفس حركي ة."كضعيات الت عل م ال تي يندرج فيها الطالب لبلوغ أىداؼ معرفي ة كعقلي ة أك كجداني ة 

كيذىب لزمد الد ريج إلذ أف  الدقصود بالديداكتيك أك ما يسميو ىو بعلم الت دريس،" بأن و الد راسة     
العلمي ة لطرؽ الت دريس كتقنياتو كأشكاؿ تنظيم مواقف الت عل م ، ال تي لؼضع لذا التلميذ قصد بلوغ 

 4داني أك الحس ي حركي".الأىداؼ الدنشودة،سواء على الدستول العقلي أك الوج

ام ا عن اختلاؼ تعاريف الت عليمي ة فإن و يعود لانطلاقها من عد ة زكايا فهناؾ من يرك ز على جانب    
 الدتعل م حتُ يعر ؼ الت عليمي ة ب الآتي :

 الديداكتيك ىي الد راسة العلمي ة لتنظيم كضعيات الت عل م ال تي يعيشها الدتًبي لبلوغ ىدؼ عقلي أك -"
 كجداني،حسي حركي .

ا علم تطبيقي موضوعو تحضتَ كتجريب - الاتجاه الث تٍ يرك ز على العل م حتُ تعر ؼ الت عليمي ة  بأنه 
 استًاتيجيات بيداغوجي ة تهدؼ إلذ تسهيل الصاز الدشاريع .

                                                           
 .2ص نقلا عن سميث الت عليمي ة العام ة ك علم الن فس- 1
 2)بتصرؼ (ص نفسوالدرجع  - 2
 2ص نفسوالدرجع - 3
 3الت عليمي ة العامة كعلم الن فس ص- 4
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ة تربوي ة موضوعها ام ا الاتجاه الثالث فيأخذ بعتُ الاعتبار الداد ة الت عليمي ة ، فالت عليمي ة عنده ىي ماد  -
الأساسي ىو دراسة شركط إعداد الوضعيات أك الدشكلات الدقتًحة على الت لاميذ قصد تيستَ 

 1تعل مهم".

" من خلاؿ الدفاىيم الس ابقة نستنج أف  )الت عليمي ة( مرتبطة أساسا بالدواد الد راسي ة من حيث لزتوياتها  
ككذا الوسائل الدعد ة لذا كطرؽ كأساليب  ،ا اعتمادا على الحاجات كالأىداؼ ككيفي ة الت خطيط لذ

فهي تضع الدبادئ الن ظري ة الض ركري ة لحل  الدشكلات  تبليغها للمتعل متُ ككسائل تقويها كتعديلها،
مساعدة الفعلي ة للمحتول كالطرؽ كتنظيم الت عل م،كىي لرموعة الجهود كالن شاطات الدنظ مة كالذادفة إلذ 

الدتعل م على تفعيل قدراتو كموارده في العمل على تحصيل الدعارؼ كالدكتسبات كالدهارات كالكفايات 
 2كعلى استثمارىا في تلبي ة الوضعيات الحياتي ة الدتنو عة."

 كلذا عد ة تعاريف لستلفة نذكر من بينها: العمليّة التّعليميّة:

تحدث داخل الص ف الد راسي  أك الفصل  " ىي لرموعة من الأنشطة كالإجراءات ال تي -1
اىات  الد راسي ،كذلك بهدؼ اكساب الط لاب مهارات عملي ة أك معارؼ نظري ة أك اتج 

 3كمعالجة كلسرجات ". إلغابي ة،ذلك ضمن نظاـ مبتٍ على مدخلات،

 "العملي ة الت عليمي ة ىو كل  تأثتَ لػدث بتُ الأشخاص كيهدؼ إلذ تغتَ الكيفي ة ال تي يستَ -2
ات في الآخر بفضل كسائل  كفقها الآخر،كالت أثتَ الدقصود ىو ال ذم يعمل على إحداث تغتَ 

 1تصوري ة معقولة،أم بطريقة تجعل من الأشياء كالأحداث ذات مغزل."

                                                           
 96ـ  ص 2004دليل الدعل م في الكفايات ، إبراىيم قاسمي ، دار ىومة ، الجزائر  -1
 14ص  أنطواف صي اح ،تعليمي ة الل غة العربي ة- 2
بح كماؿ ركي،اط البدني ك الر ياضي ألظوذجا ( ل الدقاربة بالكفايات )الن شالعملي ة الت عليمي ة الت عل مي ة بتُ الن ظري ة ك الت طبيق في ظ- 3
 372ـ ص  2018مارس  33ع زميلو ك 
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"كنعتٍ بالعملي ة الت عليمي ة،في لراؿ البحث،كل  تأثتَ لػدث بتُ الأشخاص كيهدؼ إلذ تغيتَ  -3
في إطار الت أثتَ الدتبادؿ بتُ –ا الأخر،كيتضم ن ىذا التحديد الكيفي ة ال تي يسلك كفقه

استثناء لستلف العوامل الفيزيائي ة كالفسيولوجي ة كالاقتصادي ة ال تي تؤثر في سلوؾ –الأشخاص 
 2الأفراد،مثل إبعادىم عن عملهم أك حرمانهم منو".

اخل الفصل الد راسي، كال تي "يقصد بالعملي ة الت عليمي ة الإجراءات كالن شاطات ال تي تحدث د -4
تهدؼ إلذ اكتساب الدتعل متُ معرفة نظري ة أك مهارة عملي ة أك اتجاىات إلغابي ة ،فهي نظاـ 
معرفي يتكو ف من مدخلات كمعالجة كلسرجات ؛ فالددخلات تتمث ل في الدتعل متُ ك الدعالجة 

اد العلاقة بينها كربطها ىي العملي ة التنسيقي ة لتنظيم الدعلومات كفهمها كتفستَىا كالغ
 3بالدعلومات الس ابقة،أم ا الدخرجات فتتمث ل في تخريج طلبة أكفاء متعلمتُ".

عملي ة يتم  فيها الت فاعل بتُ طرفتُ )مدر س ك متعل م (،لكل  منها أدكار لؽارسها من أجل  -5
كتتضم ن  تحقيق أىداؼ تربوي ة،سواء على الدستول العقلي  أك الوجداني  أك الحسي  الحركي  

 الدراحل الت الي ة:

 .مرحلة الت حضتَ كالت خطيط ،يتم  فيها تحديد الأىداؼ كالوسائل كالط رائق كالت قنيات" 

  مرحلة الإلصاز،كتتضم ن ما تم  تنفيذه من استًاتيجيات كأنشطة تعليمي ة كتعلمي ة،كدكر  كل  من
 الدتعل م كالددر س في تحقيق الأىداؼ.

  القياس.مرحلة تحديد كأدكات 

                                                                                                                                                                                     
  373ص كماؿ ركيبح ، العملي ة التعليمي ة الت علمي ة بتُ الن ظري ة ك الت طبيق-1
 14صلزمد الدريج ، لت عليمي ة تحليل العملي ة ا- 2
 عـ الإنساني ة كالإجتماعي ة  نور الد ين زم اـ ك زميلو لرل ة العلو ،مي ة ك استخداماتو في العملي ة الت علي تطو ر مفهوـ الت كنولوجا - 3

 164ـ  الجزائر ص 2013جواف  11
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  مرحلة الت قويم،كما تتضم نو من تفستَ البيانات ال تي من شأنها تزكيد الددر س بمدل تحق ق الأىداؼ
 1،كبالت الر اقتًاح خطط الد عم كالدعالجة."

ا أك يعتمد عليها " كمن خلاؿ ما سبق نستنج أف  العملي ة التعليمي ة لرموعة من الطرائق ال تي يتتبعه    
. كتعتبر علما قائما بذاتو،لو مرجعي تو الدعرفي ة كمفاىيمو  تعل متوصيل ماد تو إلذ الدلو درسفي الدعل م 

كىي مرتبطة بالد راسة العلمي ة لطرائق الت دريس كتقنياتو .أف  العملي ة  كاصطلاحاتو كإجراءاتو الت طبيقي ة،
 2الدتعل م كسلوكو ك كجدانو" . التعليمي ة عملية ثقافي ة تهذيبي ة تستهدؼ الت أثتَ الإلغابي في تفكتَ

 عناصر العملية التعليمية :

تتكوف العملية التعليمية )الديداكتيكية( من ثلاثة  عناصر أساسية يتمحور حولذا الفعل التًبوم     
الذم يتكوف من جملة العلاقات التفاعلية الدتداخلة بتُ أطراؼ العملية التعليمية ،حيث لن تتم ىذه 

 إطارىا الرسمي ،كلن تنجح إلا  من خلاؿ تفعيل ىذه الأقطاب الثلاثة كىي كالآتي:الأختَة في 

 الـمعـلـّم: .1

لػرؾ الدعلم الدوقف التعلمي حسب ما يقتضيو فعل التعلم،نظرا لدكره الرئيسي كالفعاؿ فهو بمثابة      
م يهيء الدناخ الذم حجر الزاكية في العملية التعليمية كالدساعد في تحقيق أىدافها .فالدعلم ىو الذ

يقوم ثقة الدتعلم بنفسو أك يدمرىا،كلصاح عملية التدريس مقتًف بوجوده،فهو الشخص الوحيد الذم 
يستطيع بناء جيل الدستقبل الصالح الذم يقود الأمة إلذ قسم النجاح،كما أف  للمعلم ألعية بالغة 

أكمل كجو،تبرز أساسا في:" تحديد كأدكارا لا لؽكن إغفالذا كمسؤكليات لغب عليو أف يقوـ بها على 
نوعية التعليم كاتجاىاتو كدكره الفعاؿ كالدميز في بناء جيل الدستقبل كتحديد نوعية حياة الأمة،فهو 
الدسؤكؿ مباشرة في تحقيق الأىداؼ الاستًاتيجية للمواد الدراسية الدختلفة، كما أف  لصاح عملية 

                                                           
 5تطواف ص  ،الددرسة العليا للأساتذة ، أحمد الفاسي،الد داكتيك مفاىيم ك مقاربات  - 1
الل غة العربي ة كلي ة الآداب  قسم )بتصرؼ(تُ مطرقة القديم  كسنداف الدعاصرة  د. ليلى سهل كاقع العملي ة التعليمي ة الت عل مي ة ب- 2
 82/83الل غات صك 
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معلم كفء معدا إعدادا لشيزا مسلحا بالعلم ك الدعرفة  التدريس في احداث التعلم كتيستَه يتوقف على
 1كبكفايات تعليمية متنوعة."

كبما أف  الدعلم لؽثل الركن الأساسي كالدهم في عملية التعليم كالتعلم،كجب أف تتوفر فيو لرموعة من     
مة النبيلة الصفات الجسمية كالفكرية كالخلقية كالعاطفية،كما لغب أف يكوف مهيأ للقياـ بهذه الده

 كالشاقة حتى يتحمل ىذه الدسؤكلية العظيمة،لذلك فمن جملة الشركط الواجب توفرىا فيهما يلي: 

  أف يكوف قادرا على التحكم في آلية الخطاب التعليمي،كلن يتستٌ لو ذلك إلا  إذا تلقى تكوينا
 علميا كبيداغوجيا.

 يمها.أف لؽتلك القدرة الذاتية في اختيار الدضامتُ كطرائق تعل 

 .أف لػسن استغلاؿ الوسائل التعليمية الدساعدة في عملية التبليغ 

 .أف يكوف قادرا على إقامة علاقات ألفة  ككد ،كإشاعة جو الدرح دكف توتر أك قلق 

دكر الدعلم في قولو:"إف  الدعلم ىو صانع قرار،يفهم طلبتو  فليب جاكسونكقد حدد الدكتور      
ياغة الدادة الدراسية،كتشكيلها بشكل سهل على طلبتو استيعابها،يعرؼ كيتفهمهم،قادرا على إعادة ص

 2كيعرؼ متى يعمل." ماذا يعمل،

   كقد حددت بعض خصائص الددرس الناجح ك الفعاؿ ال تي اعتمدىا كماؿ عبد المجيد زيتوف في   
 ما يلي :

 3التكيف كالدركنة، بعد النظر." الجاذبية، الدراقبة الذاتية ) ضبط النفس( ،الحماس، "التعقل في الحكم،

                                                           
 .39،ص2010_ الددخل إلذ التدريس،سهيلة لزسن كاظم الفتلاكم، الشركؽ ،عماف ، الأردف، )دط( ، 1
 .35،ص 1996عبد الرحيم عدس، دار الفكر للطباعة ك النشر، عماف، )دط( ، الدعلم الفاعل ك التدريس الفعاؿ،لزمد_ 2
 .72،، ص2003، 1التدريس، ) لظاذجو ك مهاراتو (  ،كماؿ عبد المجيد زيتوف، دار عالد الكتب ، القاىرة، ط - 3
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 الـمتـعـلـّم: .2

راء ىذه "إذا كاف الدعلم ىو حجر الزاكية في العملية التعليمية التًبوية،فإف  الدتعلم ىو الدستهدؼ من ك 
إلذ توجيهو كإعداده للمشاركة في حياة الجماعة مشاركة مثمرة،كلكي  العملية،حيث تسعى التًبية

ت الدتعلم كسلوكو. كعملية التدريس أك التًبية لغب أف تواجو يتحقق ذلك لغب معرفة احتياجا
احتياجات الدتعلم بحيث لا تقتصر على الدركس الدقدمة داخل حجرة الدرس فقط،كذلك لإتاحة 
مواقف تعليمية متنوعة يتفاعل فيها التلميذ كيتحقق لو النمو الجسمي كالعقلي كالانفعالر 

مطالبو التي لا يستطيع التعبتَ عنها صراحة،كعلى التًبية أيضا كالاجتماعي،كبدرجة تلبي احتياجاتو ك 
أف تراعي طبيعة الدتعلم،كذلك بتنويع الدناشط التعليمية كمراعاة ميوؿ التلاميذ كاتجاىاتهم، كاحتًاـ 

 1مشاعرىم كأفكارىم كرغباتهم."

ها ليتمكن من كيتميز الدتعلم بمجموعة من الخصائص ، كجب على الدعلم الاحاطة بها كمعرفت    
 التعامل مع الدتعلم بكل  سهولة كالوصوؿ إلذ ىدفو في أقل زمن،كنذكر منها ما يلي:

كيقصد بو:"درجة معينة في بعض الأجهزة الداخلية في الكائن الحي،كىذه الأجهزة تعتبر  النّضج : أ /
داء ىذه الوظيفة مسؤكلة عن لظط استجابي معتُ لتحقيق كظيفة معينة لدل الكائن الحي كلا يستطيع أ

إلا  إذا كصل الجهاز الخاص إلذ مستول معتُ من النمو،كىذا الدستول ىو الذم يطلق عليو 
النضج؛أم أف  التغتَات التي ترجع إلذ النضج ىي تغتَات سابقة على الخبرة كالتعلم كالنضج غتَ كاؼ 

اللازمة التي تتيح لشارسة بنفسو لتحقيق عملية التعلم،إف كاف شرطا ضركريا،إذ لابد من كجود الفرص 
الأعماؿ التي تساعد على التعلم في أحسن كقت مناسب للنضج،فإف  النضج يفقد أثره في عملية 

 2التعلم إما كليا أك جزئيا." 

                                                           
 .72_ الدرجع السابق ص 1
 .32،33د ت (،ص  لزاضرات في مهارات التدريس ، داكد دركيش حلس ك آخر، ) د ط (، )_  2
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كيقصد بو:" القدرة الكامنة في الفرد كىي نظرية،كيقابل الاستعداد في الدصطلح  د :الاسـتعـداب / 
ج،كالذم ىو مستول معتُ من الاستعداد لتعلم شيء ما،إذ لا لؽكن الدعتٌ البيولوجي مصطلح النض

حدكث التعلم ما لد تكن العضوية مستعدة أم ناضجة،ك يكوف الاستعداد نفسيا كبيولوجيا كيتحوؿ 
 1إلذ قدرة إف توفرت للفرد فرص التدريب الدناسبة ."

الدتعلم لػيل بو تلقائيا إلذ الاستعداد  كلشا سبق يتضح لنا أف  الاستعداد مرتبط بالنضج،فنضج    
 لدواجهة الدوقف التعليمي الذم من خلالو نتمكن من معرفة ما إذا كاف الدتعلم قادرا على التعلم.

: كىي :" حالة داخلية عند الدتعلم تدفعو إلذ الانتباه للموقف التعليمي كالإقباؿ عليو ج / الدافـعيـة 
 2لنشاط حتى يتحقق التعلم."بنشاط موجو،كالاستمرار في ىذا ا

 "كحتى تكوف ىناؾ دافعية لغب توفر جملة من الشركط،كذلك من أجل دافعية الدتعلم كمن بينها:

 .توفتَ ظركؼ تساعد على إثارة اىتماـ الطلبة بموضوع التعلم كحصر انتباىهم فيو 

 نشاطات التعلم  توفتَ الظركؼ الدناسبة للمحافظة على الاىتماـ كالانتباه الدتًكز حوؿ
 كالتعليم الدرتبطة بموضوع التعلم.

 .توفتَ الظركؼ الدناسبة لتشجيع اسهاـ الطلبة الفعاؿ في تحقيق الأىداؼ 

 ."..3إثابة ك تشجيع ىذا الاسهاـ في النشاطات الدوجهة لضو تحقيق الذدؼ 

 

                                                           
_ التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ ك الدقاربة بالكفاءات كحل الدشكلات، لزمد بن لػي زكريا ك آخر، الدعهد الوطتٍ  1

 .88،89، ص 2006لتكوين مستخدمي التًبية ك تحستُ مستواىم، الجزائر ، ) د ط ( ،
، 2003، 3_ أسس علم النفس التًبوم ، لزي الدين توؽ ك آخركف، دار الفكر للطباعة ك النشرك التوزيع، عماف، ط 2
 .211ص

 .211_ الدرجع السابق، ص 3
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 .المادة الدراسية:3

ك المحتويات اللغوية كالمحددة مسبقا في كىي :"الدادة اللغوية الدستهدفة من عملية التعلم كىي تل 
الدقررات كالبرامج الدعدة من طرؼ الخبراء كالدختصتُ في شؤكف التعليم الدوزعة على أطوار مراحل 

 1التعليم الدختلفة." 

كما تعتبر الدادة الدراسية ركنا أساسيا في عملية التدريس،كلا يستطيع أحد أف يقلل من قيمتها أك 
لومات لا لؽكن أف نتصور أف  ىناؾ معرفة حقو. إذ تدثل الدادة الدراسية الرسالة التي ألعيتها،فبدكف مع

ترسل للمتعلم من خلاؿ تفاعلو مع الدعلم كفي أثناء مشاركتو الفعالة مع جميع مكونات الدنهاج 
 2بمفهومو الشامل. " 

 3تالر: ك تدثل العلاقة بتُ ىذه العناصر من خلاؿ مثلث تعليمي الدبتُ في الشكل ال

 
 مبادئ العملية التعليمية / التعلمية:

"   ينبغي أف تستند العملية التعليمية التعلمية إلذ منظومة من مبادئ التعلم التي يلتزمها الدعلم في  
تعاملو مع الدادة التعليمية كالدتعلم،كتبرز ألعية تلك الدبادئ للمعلم من خلاؿ تفهم دكرىا كألعيتها في 

                                                           
 .139دراسات في اللسانيات التطبيقية ، أحمد حساني، حقل تعليمية الللغات، ص _  1

 .84كماؿ عبد المجيد زيتوف، ص   _ التدريس ) لظاذجو ك مهاراتو ( ، 2
، كلية الآداب ك العلوـ الانسانية ، جامعة قاصدم مرباح ، 5_ مرتكزات التدريس الجيد ، عبد الكريم قريشي، لرلة الأثر ، ع  3

 .256، ض 2006كرقلة، الجزائر، مارس، 
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العملية التعليمية التعلمية كاختيار الأنشطة التعليمية الدناسبة ك طرائق التدريس العمل على لصاح 
الفعالة. كمن الجدير بالذكر أن و ليس ىناؾ حتى الآف نظرية شاملة كموجهة للتعلم ثم قبولذا من جانب 

مبادئ  الدربتُ أك الدتخصصتُ في لراؿ علم النفس التًبوم ،ك مع ذلك ينبغي على الدعلم أف يعي دكر
التعلم ك ألعيتها.ك أف لػاكؿ مراعاتها بدقة أثناء تفاعلو مع تلاميذه،ك ذلك لدا لذا من علاقة كثيقة 

 ،كتتمثل أىم مبادئ التعلم في أك أسسو في الآتي:  1 "بمهنة التدريس

  .يتعلم الفرد الكثتَ من الخبرات السابقة التي مر بها 

 فهم الفرد جيدا ما يتعلمو.يكوف التعلم أكثر فاعلية ك فائدة ، إذ ت 

  بدكافع الأفراد ك أىدافهم ك قيمهم . -في الغالب –يتأثر التعلم 

  ما لػتاج من إجابات لزددة.  –في أغلب الظركؼ  –يتعلم الفرد 

 .يؤدم التعزيز الفورم للتلاميذ إلذ الزيادة  في التعلم 

 لصحوا في الوصوؿ إلذ تعميمات كلما تنوع استخداـ الوسائل التعليمية أثناء تعلم التلاميذ،
 مهمة .

 .يتعلم التلميذ ما ىو مستعد لتعلمو 

 . ُتثتَ الدواقف التعليمية الدتشابهة أحيانا،ردكد فعل لستلفة من الدتعلمت 

 . يتطلب التعلم بذؿ جهود معينة من أجل تحقيقو 

                                                           
، 1للنشر ك التوزيع،الأردف، طسعاد جبر سعيد، عالد الكتب الحيث  _ الذكاء الانفعالر ك علم النفس التًبوم، 1

 .154،ص2015



 ةمي  ل  ع  تػ  ة ال  ي  يم  عل  العملية الت                                      الفصل الثاني       
 

96 
 

  ًكا اشتًاكا التعلم متعدد الجوانب في طبيعتو ، كلػتم على الدتعلم أف يكوف متفاعلا كمشت
 1فعالا فيو..."

 مراحل العملية التعليمية / التعلمية:

تقسم عملية التعلم حسب النموذج التدريسي الدعركؼ بدكرىا التعلم إلذ ثلاث مراحل تبدأ     
 بالاكتشاؼ الذم يتيح الفرصة للمتعلمتُ لجمع الدعلومات ثم تطبيقها في مواقف تعليمية لستلفة .

،كالتي ترل أنو لا لؽكن للمتعلم أف بياجيكتستند دكرة التعلم إلذ بعض الدبادئ الدنبثقة من نظرية  "   
يتعلم بطريقة جيدة ما لد يتم كضعو في موقف مشكل يتحدل تفكتَه،كيستثتَ لديو الدافع للبحث 

ات العلمية كإعطائهم عن حل لذذا الدوقف،كأن و ينبغي على الدعلم أف يوازف بتُ تزكيد الدتعلمتُ بالدعلوم
 الفرصة لدمارسة الأنشطة .

 ك تستهدؼ ىذه الاستًاتيجية كما  اتضح  ثلاث مراحل ك ىي :

كفيها يتفاعل الدتعلم مع الدواقف الجديدة الدتمثلة في صورة مشكلات .مرحلة الاكتشاف : 1
لمي في التفكتَ كتساؤلات تحدث لدل الدتعلم حالة من عدـ الاتزاف،كتدفعو لاستخداـ الأسلوب الع

 لإ لغاد إجابة لتلك التساؤلات كحل الدشكلات،لشا يساعد على عودة حالة الاتزاف للمتعلم.

كفيها يقوـ الدعلم بتزكيد الدتعلمتُ بالدعلومات كالدفاىيم الدرتبطة بالدواقف  . مرحلة تقديم المفهوم :2
 بأنفسهم.كالخبرات الجديدة،كذلك في حالة عدـ التوصل إلذ صياغة الدفهوـ 

كفيها يقوـ الدتعلموف بتطبيق الدفهوـ الجديد الذم تعلموه في مواقف  . مرحلة تطبيق المفهوم :3
جديدة لد تكن معركفة لذم من قبل ، كىي مرحلة اتساع مفهوـ الدفهوـ الجديد،كعدـ اقتصاره على 

.   الأمثلة التي استخدمت أثناء عملية تعلم الدفهوـ

                                                           
 .155، ص السابق_ الدرجع  1
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دكرة  لأنشطةية ينبغي مراعاة خبرات الدتعلمتُ السابقة ك الاعداد الجيد كفي ىذه الاستًاتيج     
التعلم في كل مرحلة من مراحلها إعدادا جيدا من حيث صياغة بعض الدشكلات كثيقة الصلة 

 الأنشطةببالمحتول الدراسي،ككذلك إعداد قائمة بالخبرات الحسية،كتوفتَ الوقت الدناسب للقياـ 
دكات التي تساعد الدتعلمتُ على تنفيذ الأنشطة لتحقيق الدزيد من التفاعل بتُ ،ككذلك الأجهزة ك الأ

 1 "الدعلم ك الدتعلمتُ في حجرة الدراسة.

 : "ينبغي على الدعلم عند استخدامو لذذه الاستًاتيجية مراعاة الشركط التالية:شروط استخدامها 

 بالنماذج كالأدكات الدناسبة التي لؽكن للمتعلم فحصها كالتعامل  دعم الدفاىيم الدراد تعل مها
 معها لدساعدتو على الفهم.

  تنظيم خبرات حسية مباشرة ذات صلة بالدفهوـ لتوفتَ الخبرات التعليمية التي تثتَ لدل
 الدتعلمتُ الرغبة في البحث كالاستقصاء .

 من التوصل إلذ حلوؿ لذا  مراعاة التدرج عند دراسة مشكلات جديدة ليتمكن الدتعلم
 باستخدامو للأسلوب العلمي في التفكتَ.

  إعطاء الدتعلم كقتا كافيا للقياـ بعملية الاكتشاؼ،كمواجهة الدشكلات الدتعلقة بالدفهوـ الدراد
 تعلمو، كتشخيصو للوصوؿ إلذ الحل بنفسو.

 كالفهم،كأخرل تثتَ لديو  الدوازنة بتُ ما يواجو الدتعلم من أسئلة تثتَ لديو القدرة على التًكيز
 القدرة على التطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتقويم.

 .حث  الدتعلم على تقديم تفستَات للنتائج التي توصل إليها سواء أكانت صحيحة أـ لا 

 .تقبل أخطاء الدتعلم،كتوجيهو لتصحيحها،كإرشاده إلذ كيفية التوصل إلذ الحلوؿ الصحيحة 

                                                           
 .59، 58، ص 2012، 1أساليب التدريس ، سعيد الله لافى، عالد الكتب للنشر ، القاىرة ،ط ظرين _  1
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 لعلاقة بتُ الدفاىيم كالدهارات بما يساعده على تكامل ما لديو من مساعدة الدتعلم على إدراؾ ا
 معارؼ سابقة كما اكتسبو من معلومات جديدة عن طريق الدثتَات التي تعمل على استثارتو .

  تشجيع الدتعلمتُ على التعلم التعاكني بتقسيمهم إلذ لرموعات صغتَة تشتمل كل  لرموعة
 1منها على مستويات لستلفة."

 صعوبات العملية التعليمية  :

ا امتد  ليشمل العملية      لد يعد موضوع صعوبات التعلم مقتصرا على ميداف التًبية الخاصة فقط،كإلظ 
التعليمية بكاملها،كأصبحت دراستو ىامة جدا لجميع الجهات العامة في لراؿ التًبية كلا سيما الدعلم 

من صعوبات التعلم في الفصل العادم يشكل  داخل الصف،حيث اف  العاؿ الطالب الذم يعاني
خطرا كبتَا عليو،لأن و لػتاج لبرامج علاجية فردية،كذلك لأف  الدشكلة ستزداد كتتعقد كلما تقدـ في 

 الدراحل الدراسية .

 مفهوم صعوبات التعلم:

"صعوبات التعلم مصطلح عاـ يصف لرموعة من التلاميذ في الفصل الدراسي العادم يظهركف 
م يتمت عوف بذكاء عادم فوؽ  الطفاضا في التحصيل الدراسي مقارنة مع زملائهم العاديتُ مع إنه 

م يظهركف صعوبة في بعض العمليات الدتصلة بالتعلم كالفهم أك التفكتَ أك الادر  اؾ أك الدتوسط،إلا  أنه 
الانتباه أك القراءة أك الكتابة أك الت هجي،أك النطق،أك إجراء العمليات الحسابية أك في الدهارات الدتصلة 
بكل  من العمليات السابقة،كيستبعد من حالات صعوبات التعلم ذكك الاعاقة العقلية كالدضطربوف 

تعددة،ذلك حيث أف  إعاقتهم انفعاليا،كالدصابوف بأمراض كعيوب السمع كالبصر،كذكك الاعاقات الد
قد تكوف سببا مباشرا للصعوبات التي يعانوف منها )...( كتوجد الصعوبة التعليمية كحالة إعاقة 
كاضحة مع كجود قدرات عقلية تتًاكح بتُ عادية ) متوسطة( إلذ فوؽ العادية،كأنظمة حسية حركية 

                                                           
 .60،61الدرجع السابق، ص 1
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في درجة ظهورىا كفي شدتها،كلؽكن لذذه متكاملة مع فرص تعليم مناسبة ككافية .كتتباين ىذه الحالة 
أك أنشطة   الحالة أف تؤثر مدل الحياة على تقدير الفرد لذاتو،كالتًية كالدهنة كالتكيف الاجتماعي 

 1الحياة اليومية"

 2لصعوبات التعلم تصنيفات كثتَة نذكر منها ما يلي :تصنيفات صعوبات التعلم : 

ز على العمليات العقلية الأساسية التي لػتاجها كىي التي تركصعوبات التعلم النمائية :  .1
 الطفل في تحصيلو الأكادلؽي ك تنقسم إلذ:

 الانتباه،الذاكرة كالإدراؾ . أ / الصعوبات الأوّليّة :

 اللغة كالتفكتَ . ب/ الصعوبات الثانوية :

؛ كتتضمنكىي تلك الدشكلات من قبل أطفاؿ الددارس صعوبات التعلم الأكاديمية :  .2
 الحساب كالكتابة. القراءة، التعبتَ، ،التهجي

 ( إلذ :2003كيصنفها لزمود منسي ) 

 كتتمثل في : صعوبات التعلم المرتبطة بالمدرسة : 

 أ / صعوبات التعلم الدرتبطة بالدباني الددرسية .

 ب / صعوبات التعلم الدرتبطة بالدناىج الدراسية .

 : كتتمثل في : صعوبات التعلم المرتبطة بالمعلم 

                                                           
، 1الدستَة للنشر ك التوزيع، عماف، ط_ صعوبات التعلم " النظرية ك الدمارسة" ، أسامة لزمد البطاينة ك آخركف، دار  1

 .34،ص 2005
، 1_صعوبات التعلم "النمائية ك الأكادلؽية"، سليماف عبد الواحديوسف ابراىيم، مكتبة الألصو الدصرية ، القاىرة، مصر، ط 2

 .37،38، ص 2010
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 الالداـ بالدنهج.                    . أ

 طرؽ التدريس ك الأساليب الدناسبة في التعلم  . ب

 الاتجاىات التًبوية السليمة.       . ت

 الاعداد الأكادلؽي. . ث

 التأىيل ك التحديث. . ج

  : كتتمثل في :صعوبات التعلم المرتبطة بالمتعلم نفسه 

 ة ك التهتهة....إلخصعوبات صحية كاللجلج . أ

 بعدـ قدرة الدتعلم على التعلم.صعوبات تتعلق  . ب

 صعوبات تتعلق بالتوافق. . ت

 صعوبات تتعلق بالديوؿ ك الاتجاىات. . ث

 التوحد مع ذكل الصعوبات. . ج

 الاتجاه السلبي لضو الددرسة ك التعلم. . ح

 الطفاض مستول الطموح. . خ

، دلؽيةمائية كصعوبات التعلم الأكايتضح لنا لشا سبق كجود علاقة ترابط بتُ صعوبات التعلم الن      
فعندما لػدث خلل في كاحدة أك أكثر من العمليات النفسية النمائية يؤدم إلذ قصور في التعلم 
الأكادلؽي،فمثلا : إذا عجز الطفل عن القراءة كصعوبة أكادلؽية يرجع إلذ صعوبة التعلم النمائية 

 الدتمثلة في ضعف توليف الأصوات،كىي التي تدنع الطفل من القراءة.
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 صعوبات التعلم: أسباب

لقد بذؿ العلماء ك الدختصوف النفسانيوف الكثتَ من الجهود لدراسة الأسباب كالاحتمالات التي     
 تؤدم إلذ ظهور إعاقات التعلم فتوصلوا إلذ اكتشاؼ عدة عوامل نذكر منها :

 عيوب في نمو الجنين: .1

ا العصبية ببعضها البعض كذلك تحدث بعض العيوب كالأخطاء التي تؤثر على تكوين كاتصاؿ الخلاي "
 1."خلاؿ تطور مخ الجنتُ طواؿ مدة الحمل

  العيوب الوراثية: .2

لػدث اضطراب التعلم دائما في بعض الأسر كيكثر انتشاره بتُ الأقارب من الدرجة الأكلذ عنو بتُ "
 الناس فيعتقد أف  لو أساس جيتٍ،كىناؾ بعض التفستَات عن أسباب انتشار صعوبات التعلم في

 2."بعض الأسر منها:أف  صعوبات التعلم تحدث أساسا بسبب الدناخ الأسرم

 تأثير التدخين والخمور وبعض العقاقير : .3

كثتَ من الأدكية التي تتناكلذا الأـ مد ة الحمل تصل إلذ الجنتُ مباشرة،كلذلك يعتقد العلماء أف   
ء مدة الحمل قد يكوف لو تأثتَا استخداـ الأ ـ للسجائر كالكحوليات كبعض العقاقتَ الأخرل أثنا

 مدمرا على لظو الجنتُ ك يعر ضو للمخاطر كالتي من ضمنها صعوبات التعلم كالانتباه الذاكرة.

  مشاكل أثناء الحمل والولادة : .4

إف  تعر ض الجنتُ لبعض الدضاعفات أثناء الحمل تجعل الجهاز الدناعي للأ ـ يتفاعل مع الجنتُ كيهاجمو  
غريبا،كما قد لػدث التواء الحبل السرم حوؿ نفسو أثناء الولادة،لشا يؤدم إلذ  كما لو كاف جسما

                                                           
، 2006النشر، السعودية، )د ط( ،  _ صعوبات التعلم ) أين مدارسنا منها ( ، ايهاب البيلاكم ، مؤسسة الألؽاف للتوزيع ك 1

 .87ص 
 .28، ص 2003، 1_ نظريات التعلم، عماد الزغلوؿ ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، عماف ، ط 2
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نقص مفاجئ للأكسجتُ الواصل للجنتُ لشا يؤدم إلذ الاعاقة في عمل الدخ كصعوبة في التعلم في 
 الكبر.

  مشاكل التلوث والبيئة  : .5

في التعلم بسبب تأثتَه الضار "لقد كجد العلماء أف  التلوث البيئي من الدمكن أف يؤدم إلذ صعوبات 
 1على لظو الخلايا العصبية".

  عوامل تربوية: .6

"يتطلب النجاح الددرسي في العمليات التًبوية داخل الصف إلذ تفعيل أطراؼ العملية التعليمية من 
طلاب كالبيئة الصفية كالدعلموف كطرؽ التدريس الدستخدمة من قبل الدعلم كالوسائل التعليمية الدساندة 
الدتوفرة في الصف،فيعتمد لصاح الأطفاؿ بصورة خاصة على مقدار الانسجاـ كالتفاعل بتُ ىذه 
الاطراؼ عموما،فكلما زاد تفاعل الطلاب مع أطراؼ العملية التًبوية بصورة الغابية ازداد تعلمهم 

 2كالعكس."

 مشاكل متعلقة بالأسرة:. 7

 "_التغذية غتَ الجيدة.  

 _نقص ضركريات الدراسة.

  سوء الجو الدراسي بالدنزؿ._

 _الخلافات الأسرية.

 _فقداف الثقة بالدتعلم.
                                                           

 .56، ص 2004_ صعوبات التعلم ك الخطة العلاجية الدقتًحة، تيستَ مفلح، دار الوطنية للنشر ، الكويت ، ) د ط( ،  1
 .58رية ك الدمارسة"، أسامة لزمد البطاينة ك آخركف، ص _ صعوبات التعلم " النظ  2
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 1_قصور في النمو الاجتماعي "

 أهمية التشخيص المبكر : 

ا جزء من سمات كطبيعة      "غالبا ما يهمل تشخيص صعوبات التعلم اعتقادا من الأىل أنه 
مع تقدـ العلم ظهرت أساليب تشخيص تساعد على تقييم الفرد،كلكن لغب التأكيد  الفرد،كلكن

 على ألعية التوجو لشخص ذك خبرة .

ينبغي ألا  تحاكؿ تشخيص طفلك بنفسك،إذ يتطلب الأمر تشخيصا دقيقا كشاملا،كفي حالة توافر 
التعلم على العمل التدخل العلاجي الدبكر الدناسب،تزداد قدرة كدافعية الأفراد ذكل صعوبات 

 2كالنجاح."

 كيفية مساعدة الأطفال ذوي صعوبات التعلم : 

" لغب أف يعي كلر الأمر أف  صعوبة التعلم ليست حالة مرضية كبالتالر من البديهي أن و لا لؽكن    
 لكن إذا توفر الدعم الدلائم كالبرامج التدريسية العلاجية الدناسبة يتمكن الأفراد ذكم الضفاء منها،

صعوبات التعلم من النجاح في الدراسة كفي الحياة  لؽكن للوالدين مساعدة طفلهم الذم يعاني من 
صعوبة تعل م لتحقيق النجاح من خلاؿ اكتشاؼ نقاط القوة لديو ك تشجيعها،كالتعرؼ على نقاط 

ناسب ضعفو كمساعدتو في التغلب عليها.كلؽكن للوالدين تحقيق ذلك من خلاؿ فهم نظاـ التعليم الد
لطفلهم،كالعمل مع الدختصتُ كمن خلاؿ تعلم استًاتيجيات التعامل مع الصعوبات الخاصة لدل 

 طفلهم.

على كلر الأمر ألا  يتأخر في طلب الدساعدة كاتخاذ الاجراءات اللازمة إذا شك  أف  طفلو يعاني 
          1صعوبات تعلم."

                                                           
 .38_ صعوبات التعلم " النمائية ك الأكادلؽية"، سليماف عبد الواحد يوسف ابراىيم، ص  1
_ صعوبات التعلم بتُ الدهارات ك الاضطرابات، لزمد النوبي لزمد علي ، دار صفاء للنشر ك التوزيع ، عماف ، الأردف ،   2
 .63، ص 2011، 1ط
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 البيداغوجي: التّكوين

بوي ة الدعاصرة ،فهو يعتبر ضركرة "يعد  الت كوين أثناء الخ     دمة أحد أشكاؿ الت كوين في الدنظومة التً 
تفرضها الت طو رات الحديثة من جهة طبيعة الددرسة الدعاصرة من جهة أخرل فهو بذلك يشكل عاملا 

على  ىاما لإلصاح العملي ة الت عليمي ة ككسيلة من كسائل الن مو الدعرفي كالدهتٍ للمعل متُ حيث أن و يعمل
تحديد معارفو كتطوير قدراتو ككفاءاتو الأكادلؽي ة كالدهني ة،الأمر ال ذم يتطل ب أف تلازمو استًاتيجيات 
تكويني ة أكثر فعالي ة تتصف بالدركنة الكافي ة لتقوـ بتلبي ة الحاجات الدختلفة للمعل متُ أثناء قيامهم 

 ي ة متعد دة كتتجاكب مع ىذه الحاجات.بمهامهم من خلاؿ انفتاح برامج الت كوين على أىداؼ تكوين

بويوف على ضركرة إعداد الدعل م كتثقيفو نظريا كعلميا بصورة مستمر ة مع متابعة لظو ه الدهتٍ      كيؤكد التً 
كتصميم البرامج الدناسبة لدعم ىذه  كتحديد الكفايات العلمي ة الأدبي ة الدطلوبة، داخل الددرسة،

بوي ة بمختلف جانبها. الكفايات كتطويرىا كتسختَىا  للعملي ة التً 

كما يرم ىؤلاء أف  أىداؼ الت نمية الدهني ة للمعلمتُ لا تتحقق إلا  بتحديد الكفايات اللازمة    
بوي ة  بوي ة كتأىيلهم بصورة مستمر ة كذلك لاستيعاب الدستجد ات العلمي ة كالتً  لذم،كاحتياجاتهم التً 

كالت قني ة."
2  

الدعل متُ من خصائص الدناىج الجديدة كمواكبةن لتطو رىا،كيساىم في ارتقاء  العملي ة كيعتبر تكوين 
 التعليمي ة الت علمي ة كمسايرتها للت طو ر كالت جديد الطارئ في لراؿ الت عليم.

 : تعريف التّكوين 

 1كو ف الشيء أم اكجده كأنشأه أك أحدثو ."  لغة:"   

                                                                                                                                                                                     
 .63،ص  السابق_ الدرجع   1
دينة أـ البواقي مذكرة الت كوين أثناء الخدمة ك دكره في تنمية كفايات الت دريس لدل معلمي الدرحلة الابتدائي ة دراسة ميداني ة بم- 2

 13ـ ص 2015ـ /2014ماستً إعداد الطالبة زيتوني نعيمة ك زميلتها 
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تي بي ة Formationني ة أم ا الت كوين في الل غة "اللا  ، فتعتٍ اكتساب معلومات متخص صة في ميداف التً 
 2كالث قافة".

تعد د تعريف الت كوين نظران لاشتمالو على جوانب عديدة تصب  معظمها في تناكؿ  اصطلاحا:  
العملي ة الت كويني ة كلذا حاكؿ عدد من الباحثتُ ضبط معانيو كفق لرموعة من الت حديدات كمنها ما 

 :يلي

بوي ة كيزيد  من طاقة -1 "ىو كل  برنامج منظم ك لسطط لو،من شأنو أف يرفع من جودة العملي ة التً 
 عن طريق علاج أكجو القصور. الإنتاج لدل م ؤطرم البرامج،

نشاط لسط ط لو يهدؼ إلذ إحداث تغيتَات في الدكو نتُ كمؤطرم البرنامج،يطو ر معارفهم  -2
 3قادرين على شغل مهامهم بكفاءة إنتاجي ة متمي زة." كأداءىم كسلوكهم بما لغعلهم

كإجادة الدمارسة  " مسار تعليمي  كتعل مي  لؼضع لو الر اشدين من أجل الحيازة على الدعارؼ،-3
أك بغية ملكة تقنيات  الدتعل قة بمجاؿ من لرالات الحياة الدهني ة قصد رفع مستول الفاعلي ة كالإنتاج،

 تشغيل أجهزة حديثة.أك معرفة  عمل جديدة،

سواء –لرموعة من الدعارؼ الن ظري ة كالعملي ة الدكتسبة في لراؿ ما )...( لرموعة الدعارؼ الدكتسبة -4
 بإجادة الدمارسة أك الدواقف أك الس لوؾ ال ذم لظ اه شخص ما.-تعل ق الأمر

الض ركري ة من أجل مسار تعليمي  تعلمي  يهدؼ إلذ الس ماح لشخص ما من أف يكتسب الدعارؼ -5
 4الاستجابة لحاجاتو كحاجات الدؤسسة ال تي تستخدمو."

                                                                                                                                                                                     
 662ـ ص 1986مكتبة لبناف  ،بطرس البستاني ،لزيط المحيط قاموس مطو ؿ لل غة العربي ة   -1
 2ـ  ص 2011جواف  2قاسم العدد  بوسعدة ،علوـ الإنساني ة ك الاجتماعي ة تكوين الدعل متُ ك اشكاليتو لرل ة ال - 2
ليم منهجي ة إعداد ماد ة الت كوين ك تقنيات العرض الدملكة الدغربي ة كزارة الأكقاؼ ك الش ؤكف الإسلامي ة الكتابة العام ة مديري ة التع- 3

 4العتيق ك لزو الأمي ة بالدساجد قسم لزو الأمي ة بالدساجد ص 
بي ة الحديثة عربي إلص - 4  134ليزم فرنسي ص: قاموس التً 
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كيعُر ؼ الت كوين على أن و "ىو الن شاط الدستمر لتزكيد الفرد بالدهارات كالخبرات كالاتجاىات ال تي       
 1تجعلو صالحا لدزاكلة عمل ما"

ف من لرموعة من برامج مصم مة ىناؾ أيضا تعريف آخر يرل بأف  الت كوين ىو " عمل لسط ط يتكو  
من أجل تعليم الدوارد البشري ة كيف ت ؤدم أعمالذا الحالي ة بمستول عالر من الكفاءة ،من خلاؿ تطوير 

 2كتحستُ أدائهم "

كمنو نستطيع القوؿ بأف  الت كوين عملي ة إلحاؽ الدعلمتُ بدكرة تكويني ة داخل كخارج الدؤس سة     
لوماتهم ،كيتًت ب عليها تحستُ قدراتهم كمهاراتهم كتغيتَ اتجاىاتهم كسلوكهم بغرض زيادة معارفهم ك مع

  من أجل الارتقاء بأدائهم بغية تحقيق أىداؼ كغايات كمشركع المجتمع.

 أهميّة التّكوين: 

 تبرز ألعي ة الت كوين للفرد في الدؤس سة في العديد من العناصر من ألع ها :

 رات الأفراد كقدراتهم كيساىم في بناء الكفاءات .يعمل الت كوين على تنمية مها-"

 يسعد على تكي ف الأفراد العاملتُ مع متغتَات العمل. -

 تحستُ الكفاءة الإنتاجي ة للأفراد . -

 توفتَ العناصر الدكو نة لأداء الوظائف الدطلوبة كفي الت خص ص ال ذم تشتًطو مواصفات الأداء . -

ات البيئي ة الدختلفة.يساعد في تجديد الدعلومات كتح -  ديثها بما يتوافق مع الدتغتَ 

قية في العمل. -  يعتبر الت كوين كسيلة تساعد العامل على تحقيق بعض أىدافو،كالحوافز كالتً 

                                                           
 ،كهربائي ةدراسة حالة مؤسسة صناعة الكوابل ال،عم ار بن عشي  ،دكر تقييم أداء الدعل متُ في تحديد احتياجات الت دريب  - 1

 56ـ ص 2006ـ/ 2005ماجستتَ غتَ منشورة 
 438ـ ص  2005عماف  ،دار كائل للنشر،عمر كصف عقيلي ،دارة الدوارد البشري ة الدعاصرة إ - 2
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 1يؤدم الت كوين إلذ ترشيد القرارات الإداري ة كتطوير أساليب كأسس كمهارات القيادة الإداري ة ". -

 التّعليم:أهداف التّكوين في ميدان 

 تهدؼ العملي ة الت كويني ة في لرملها إلذ تحستُ مستول الت عليم من خلاؿ الت كوين الدباشر للمعل م،  
 كمن جملة الأىداؼ من كراء تكوين الدعل م ما يلي :

بوي ة في الوطن كأىدافها، - كنظُم الت عليم كمشاكلو بصفة  "تدكتُ الدعل م من فهم حقيقة العملي ة التً 
 كطرؽ الت دريس كالقدرة على استخداـ كسائل الإيضاح. ة،عام  

، العقلي  تدكتُ الدعل م من فهم الط فل ال ذم يقوـ بتعليمو كمراحل  -  ،لظو ه الدختلفة )الجسمي 
( الانفعالر ،  الاجتماعي 

 تدكتُ الدعل م من فهم المجتمع كمشاكلو كاحتياجاتو . -

بية كالت عليم ) الوسائل الس معي ة كالبصري ة ، كالإعلاـ  معرفة الت طورات كالدستجد ات في ميداف - التً 
 كشبكات الأنتًنيت(." الآلر،

 تكوين المدرّسين:    

بوي ة تحديات متعد دة،كلعل  ألعها قدرتها على تحديد دكر الددرسة ككظيفتها في    "تواجو الن ظم التً 
المجتمع لبلوغ ىدؼ الحق  في الت عليم أكلان،ثم  تنمي ة القدرة على مواصلة الت عليم ،كىو ما يبرز ألعي ة 

بوي ة إلذ  مسايرة الت كوين لدتطلبات الإصلاح،كيتفق الكل  على أف  الت كوين يعز ز انضماـ الأطراؼ التً 

                                                           
 2007ـ / 2006 ماجستتَ غتَ منشورة ،الر بيع بوعريوة  ،س سة دراسة حالة م ؤس سة سونلغازتأثتَ الت دريب على إنتاجي ة الدؤ  - 1

 27ص
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بوم  من بوي ة من جهة  عملي ة الت غيتَ ال تي لغريها الن ظاـ التً  جهة،ك يطو ر تدث ل العمل ك تجويد الدمارسة التً 
 1ثانية،كيضمن اكتساب كفاءات قابلة للتحو ؿ ."

                                                           
بي ة الوطني ة إعداد الل جنة الدتخص   ،لعربي ة مرحلة الت عليم الدتوسط الوثيقة الدرافقة لدنهج الل غة ا - 1 صة لدادة الل غة العربي ة كزارة التً 

 33ـ ص 2016



  

 

 

 

 

 

 التعبير الشفوي. -

أثر المناهج الحديثة في العمليّة التّعليميّة التّعلميّة )التّعبير  -
 (الشّفوي السّنة الأولى من التّعليم المتوسط

 نموذج مذكّرة -                  
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 التّعبير الشّفوي:  

يعدّ التّعبتَ الشّفويّ أحد فنوف اللّغة العربيّة، ومن أكثرىا شيوعا واستخداما ؛ فهو وسيلة 
الإنساف للتواصل من الآخرين، واشباع حاجاتو وتلبيّة رغباتو، والتّعبتَ عن أفكاره وعواطفو ،والاشتًاؾ 

شكلبت   وقد عدّ اللّغويوف في المحادثات والدناقشات ،وإبداء الآراء والتّعليقات، والدشاركة في حلّ الد
الكلبـ الشّكل الرئّيس للتواصل بالنسبة للئنساف، لدرجة أنّّم قالوا " إفّ الكلبـ ىو اللّغة فاللغة وما 
يحوطها من قواعد ومفردات وأساليب، إنّّا ىي وسيلة لا غاية، والغاية الّتي يهدؼ إليها تعليم اللّغة 

 ىي التّعبتَ الصّحيح ، )   (

تلّ التّعبتَ الشّفويّ مكانة بارزة في عمليّة التّواصل الإنسانّي ف وذلك لكثرة استخدامو  ولعمق ويح    
تأثتَه في الدواقف التّواصليّة الدختلفة،وتبدو أهميّة التّعبتَ الشّفوي في أنوّ أداة  التواصل السّريع بتُ الفرد 

يادين الحياة ودروبها،وىذا جانب تداخلها والنّجاح فيو يحقّق كثتَا من الأغراض في شتى م وا لآخرين،
وارتباطها بالدهارات اللّغويةّ الأخرى،وىو يختلف عن التّعبتَ الكتابي في طبيعة الأقنيّة الدستخدمة في كلّ 
منها ؛ ففي حتُ تتعدّد الأقنيّة الدستخدمة خلبؿ التّعبتَ الشّفوي وجها لوجو وتشمل النّواحي اللّفظيّة 

   بقناة واحدة ىي القناة اللّفظيّةفإفّ التّعبتَ الكتابّي ينحصر فقط  الإيدائيّة، –قة والحركيّة والصّوتيّة الدراف

ونظرا لدور التّعبتَ الشّفويّ وتأثتَه في مواقف التّواصل الحياتيّة الدختلفة،بدأت كثتَ من الأنظمة   
دارس لتعليمو،وإنشاء أقساـ التًّبويةّ بتدريب الطاّلب على مهاراتو وبزصيص مقرّرات منفصلة في الد

علميّة خاصّة بو  ويدعّم ىذا الاىتماـ الدتزايد ما أشارت إليو بعض الدّراسات،الّتي تؤكد أفّ الجانب 
بالدائة من التّواصل اللّغويّ،وأفّ التّعبتَ الشّفويّ ىو الأكثر شيوعاً بتُ فنوف  59الشّفويّ يشكّل 

  1اللّغة "

 
                                                           

لزمد فؤاد الحوامدة ،فاعليّة أناشيد الأطفاؿ وأغانيهم في تنمية مهارات التّعبتَ الشّفويّ لدى تلبميذ الصّف الأوّؿ الأساسيّ  - 1
 24ـ ص 4119 1العدد 24دراسات العلوـ التًّبويةّ، الجلد وزميلو 
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 وأهميّته:مفهوم التّعبير الشّفويّ 

 مفهوم التّعبير الشّفويّ: -1

طرح العديد من الباحثتُ والدّارستُ مسألة التّعبتَ الشّفويّ متناولتُ مفهومو بوجهات نظر متفاوتة 
 نوعا ما،ويدكن رصدىا كالآتي :

"على أنوّ "  الدنطلق  : يعرفّو كلّ من " طو حستُ الدّيلمي و " سعاد عبد الكريم الوائلاصطلاحا 
ؿ للتدرّب على التّعبتَ بوجو عاـ وىو عبارة عن المحادثة أو التّخاطب الّذي يكوف الفرد وغتَه الأوّ 

ومن مهاراتو غرس الثقّة بالنّفس ، وزيادة على اختيار الأفكار  أو يدرّ بو، بحسب الدوقف الّذي يعيشو 
  1وتنظيمها"

عبتَ الكتابّي كما أنوّ أكثر استعمالا ويعرّؼ أيضا على أنوّ :"ىو الحديث أو الكلبـ وىو أسبق عن التّ 
في لستلف لرالات حياة الإنساف ىذا من جهة  ومن جهة أخرى ىو أشمل عن التّعبتَ الكتابّي حيث 
يتضمّن النطق للؤصوات والكلمات وتركيب الجمل وفق قواعد لتؤدي معتٌ ودلالة في سياؽ أو موقف 

 2معتُّ" 

الّذي يحدث بتُ فردين أو عدّة أفراد في مكاف وزماف وىو" شكل من أشكاؿ الاتصاؿ الدباشر 
لزدّدين   يؤدّى مشافهة،فهو أداة الاتصاؿ السّريع بتُ النّاس وىو أصل اللّغة،ذلك أفّ اللّغة في 

 3وىو أسبق من الكتابّي " مرحلتها الأولى ليست سوى الحديث الشّفويّ 

                                                           
 1عمّاف الأردف ط:،دار الشّروؽ للنشر و التّوزيع  ،طو حستُ الدّيلمي و زميلتو،اللّغة العربيّة مناىجها و طرائق التّدريسها  - 1

 131ص 
التّعبتَ الشّفوي) حقيقتو واقعو و أىدافو ، مهاراتو و طرؽ تدريسو و تقويدو (لزمد علي الصويكي دار الكندي للنشر و  - 2

 14ص: 4114  1التّوزيع الأردف ط:
وـ بزصّص :أرطفونيا دور اللّغة الأـ في تعلّم اللّغة العربيّة الفصحى في الدرحلة الابتدائيّة بالددرسة الجزائريةّ شهادة دكتوراه العل - 3

 19ـ ص 4114جويلية  11من طرؼ الطاّلب خالد عبد السّلبـ 
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 ربع الّتي ينبغي تنميتُها ومَلَكَتُها بدعيّة التّعبتَ الكتابّي،التّعبتَ الشّفويّ "واحدة من الكفاءات اللّغويةّ الأ
 1والقراءة" وفػَهْم)الخطاب ( الشّفويّ،

 أجملها الدنهاج فيما يأتي : أهداف التّعبير الشّفوي :

 لشارسة اللّغة وتوظيف الدكتسبات اللّغويةّ بشكل جيّد  -"

 ؿ برستُ الأداء الشّفهيّ وتنمية القدرة على الاربذا -

 التّدريب على الدناقشة الفاعلة الوظيفيّة   -

 اكتساب الجرأة والقدرة على الدواجهة الإقناع  -

 تفعيل روح الدبادرة والثقّة بالنفس  -

 2برقيق التّواصل الأفقيّ " -

 أهمّية التّعبير الشّفويّ:    

وذلك لعوامل عديدة، أجملها  الجدير بالذكر أفّ التّعبتَ الشّفويّ ازدادت أهميّّتو في العصر الحاضر،
 يونس في خمسة عوامل جوىريةّ  يدكن ايجازىا فيما يلي:

 أهميّة التّواصل الشّفويّ داخل الدؤسّسات التًّبويةّ كضرورة من ضرورات التّعليم والتّعلم   -"

 الثّورة في لراؿ تكنولوجيا الدعلومات والاتصالات،وما أحدثتو من تقارب وتفاعل بتُ النّاس  -

 ابّذاه معظم شعوب العالم لضو الدّيدقراطيّة ،وزيادة مساحة الحوار بتُ الناّس  -

                                                           
 114ص ،بدر الدين بن تريدي قاموس التًّبيّة الحديث عربي إلصليزي فرنسي - 1
 44ـ ص4119مناىج السّنة الراّبعة من التّعليم الدتوسط )منهاج اللّغة العربيّة (جويلية  - 2
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بالدائة من التّواصل   59شيوع اللّغة الشّفويةّ داخل المجتمعات الإنسانيّة ، بحيث شكّلت نسبة  -
 اللّغويّ 

 1كثتَة "والشّواىد على ذلك   والدسموعة، عناية الدّين الإسلبميّ بالكلمة الدنطوقة، -

 دور المدرّس في نشاط التّعبير الشّفوي:   

 يتمثّل دور الددرس في حصص التّعبتَ الشّفويّ في :

 تشجيع الدتعلّمتُ على التّعبتَ عن رُؤاىم وبذاربهم وذكرياتهم   -"

 حملهم على التّفكتَ الدنهجيّ واستعماؿ آليات الحجاج   -

 2تصحيح أخطائهم اللّغويةّ والدعرفيّة"  -

 التّعبير الشّفويّ و المطالعة وفق منهاج الجيل الأوّل: تقديم نشاط   

ومقدّمة  ،ر"يولي منهاج اللّغة العربيّة عناية خاصّة للتعبتَ الشّفهيّ،كونو الوسيلة الأولى للتّواصل الدباش
 ماعات،ولكونو أيضا حقلب تطبيقيّا لكثتَ من الدهارات ) الدناقشة ، تنشيط الاجت للتعبتَ الكتابّي،

 إلقاء خطبة، إجراء مقابلة   (

قد تستغلّ نصوص القراءة و الدطالعة في حصّة التّعبتَ الشّفهيّ ،فيحضرىا الدتعلّم خارج القسم بناءً 
 على تعليمات قبليّة يقدّمها لو الأستاذ  

،كعدـ مقاطعة عليو أف يلتزـ بآداب الحديث والاستماع -متحدّثا أو متلقيّاً  -وأياًّ كاف موقع الدتعلّم 
 الدتحدّث والاستماع باىتماـ ، وعدـ الاستحواذ على الحديث )   (

                                                           
ـ 4111القاىرة كليّة التًّبيّة جامعة عتُ شمس  ،يونس فتحي علي  ،ة العربيّة في الدرحلة الثاّنويةّاستًاتيجيات تعليم اللّغ- 1

 153ص
 113ص ، بدر الدين تريدي قاموس التًّبيّة الحديث عربّي إلصليزيّ فرنسي  - 2
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 ولتنمية كفاءة التّعبتَ الشّفهيّ في ىذا الدستوى،ينبغي برقيق الأىداؼ الآتيّة :

 توظيف الدكتسبات اللّغويةّ بشكل سليم؛    -"     

 لنّفس؛الجرأة والقدرة على الدواجهة والإقناع والثقّة با    -     

 التّواصل الأفقيّ والعموديّ )مع الأقراف والراّشدين(     -     

 ويستعتُ الأستاذ في حصّة التّعبتَ الشّفهيّ ب:

 اختيار عناوين أخرى للنّصوص الددروسة؛ -

 إبداء ارأّيّ في مضامتُ النّصوص والتّعليق عليها بالحجّة والبراىتُ؛ -

 إعادة تركيب مضامتُ النّصوص؛ -

 ات جديدة فيها؛اكتشاؼ معطي -

 التّوسّع في الحديث عن الشّخصيات المحوريةّ في النّصوص إف وجدت   -

 1تلخيص النّصوص أو تقليصها،أو إكماؿ النّاقص منها" -

 منهجيّة تدريس المطالعة )التّعبير الشّفوي( وفق مناهج الجيل الأوّل:

بدا أنّّا نشاط معرفي يتناولو الدتعلّموف "الدطالعة أساس كلّ الدعارؼ،فعلينا أف نوليها الأهميّة البالغة و 
خارج القسم،فهي منطلق لتنظيم حصّة التّعبتَ الشّفويّ،لذا ينبغي على الأستاذ أف يوجّو تعليمات 
وتوجيهات تربويةّ خاصّة لتحضتَ حصّة التّعبتَ الشّفهيّ،فهي توجيهات قارةّ تصلح لجميع الحصص 

 ل متغتَّة مثلب:في الوحدات التًّبويةّ وأخرى لا تعمّم ب

 
                                                           

 31ـ ص4113الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللّغة التعليم الدتوسط - 1
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 مطالعة النّص عدّة مراّت خلبؿ الأسبوع؛ -

 شرح الدفردات والعبارات الصّعبة باستعماؿ القاموس ؛ -

 1تلخيص النّص " -

 تنشّط الحصّة بالكيفيّة الآتيّة :

"تبدأ حصّة التّعبتَ الشّفويّ بدراقبة أعماؿ التّلبميذ التّحضتَيةّ بالشّكل الّذي يراه الأستاذ  -1
 لتعويدىم على التّحضتَ الدّائم والدثمر  مناسبا،وذلك

بعد ذلك يشرع في مراقبة الفهم وىذا عن طريق أسئلة لستارة ىادفة يتمكّن بعد إجابة التّلبميذ  -4
 عليها،من معرفة مدى استيعابهم لدا جاء في الدقتطف الدقروء 

تلبميذه على بعض الدرحلة الثاّنيّة من الدطالعة ىي " استثمار النّص " وفيها يدرّب الأستاذ  -3
فنّيات القراءة،كما يدكنو استغلبؿ فقرة من النّص لدراجعة ظرفيّة لبعض التًّاكيب والصّيغ 
والأساليب،أو للتعليق على فكرة من الأفكار،أو للتّوسّع في الحديث عن شخصيّة من 

 شخصيات النّص،أو لدعم رصيدىم اللّغويّ بشرح بعض الدفردات وتوظيفها 

ة يعتُّ لذم النّص الدوالي ويطالبهم بتحضتَه،فيكلّفهم بتلخيصو،أو البحث عن وفي نّاية الحصّ  -2
أفكاره الأساسيّة،أو شرح بعض الدفردات باستعماؿ الدعجم،أو الإجابة عن بعض 

 2الأسئلة،وعليو أف ينوعّ في كيفيّة التّحضتَ لكي يبعد الدلل عن تلبميذه "

 

                                                           
سبتمبر  15/11ؿ بزفيف مناىج التّعليم الدتوسط في مادّتي اللّغة العربيّة و التًّبيّة الإسلبميّة يومي ملتقى تكويتٍ إعلبمي حو - 1

 11ـ متوسطة سيدي خالد تيارت برت اشراؼ عبد القادر رابة ص:4111
مارس  15لدتوسّط يوـ الإثنتُ تعليميّة مادّة اللّغة العربيّة في مرحلة التّعليم الدتوسّط ملتقى بيداغوجي خاص بأساتذة التّعليم ا- 2

 11ـ بثانويةّ أفلح بتيارت برعاية مدير التًّبيّة بإشراؼ الدفتش عبد القادر رابة ص: 4119
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 وفق منهاج الجيل الثاني: فهم المنطوق و إنتاجه ) التّعبير الشّفوي(

"ىو الديداف الّذي تستهدؼ كفاءتو الختاميّة " الاصغاء والتّحدّث " أي " التّعبتَ الشّفوي"ويتناوؿ في  
بداية الأسبوع البيداغوجي خلبؿ حجم زمتٍ أسبوعي يساوي ساعة واحدة،وقد اختًنا للدلالة عليو 

بردّث "، ومن الألواف " الأخضر"، وأيقونة مكبّر في الكتاب: عبارة على لساف الدتعلّم ىي" أصغي وأ
 1الصوت " 

 ميدان فهم المنطوق وإنتاجه) حصّة التّعبير الشّفوي(:

"تستهدؼ إنّاء كفاءة الإصغاء والتّحدّث،فيقوـ الأستاذ بإسماعهم النّص ؛ إمّا من القرص  -1
 دليل الأستاذ  الدضغوط الدرفق بالدّليل،أو يقرؤه عليهم قراءة مستًسلة معبّرة من 

 يدُير الدناقشة مستأنسا بالأسئلة الدوضوعة برت عنواف " أفهم و أناقش "   -4

مستًشدا بالوضعيات  يدُرّب الدتعلّمتُ على الإنتاج الشّفويّ ويقوّـ إنتاجاتهم طبقاً للكفاءة، -3
 الدوجودة برت عنواف " أنتج مشافهة " 

يعرض الوضعيّة الجزئيّة الأسبوعيّة من  يحرص على ربط الحصّة بالحصّة الّتي تليها ؛ بحيث -2
 خلبؿ فقرة " أحضّر " ، و يكلف الدتعلّمتُ بتحضتَ درس " القراءة الدشروحة " 

وكلّها تنُشّط بناءً على لزتويات  تكوف حصّة التّعبتَ الشّفوي في بداية كلّ أسبوع بيداغوجي، -9
  2صفحة ) أصغي وأبردّث ( "

 

 

                                                           
 24دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة السّنة الثانيّة من التّعليم الدتوسط تنسيق و اشراؼ ميلود غرموؿ  أوراس للنشر ص:  1
 91غة العربيّة السّنة الثانيّة من التّعليم الدتوسط صدليل استخداـ كتاب اللّ  - 2
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 فهم المنطوق وإنتاجه: طريقة تنفيذ تعلّمات

 الكفاءة الختاميّة :

 "يتواصل مشافهة بلغة سليمة   -

 يفهم معاني الخطاب الدنطوؽ ويتفاىم معو   -

 لزتًما أساليب تناوؿ الكلمة في وضعيات تواصليّة دالةّ   ينتج خطابات شفهيّة، -

 : مركّبات الكفاءة

 يستمع إلى خطابات وصفيّة وسرديةّ: - أ

 وفهمو الوقوؼ على الدوضوع  -

 التّعبتَ عن الفهم والتّفاعل مع الدوضوع أو الفكرة   -

 توظيف الرّصيد اللّغوي الدناسب  -

 استنتاج القيم والدواقف  -

 طريقة تنفيذ التّعلّمات :

 برديد الأىداؼ التّعلّميّة  -1

 الانطلبؽ من وضعيّة تعلّميّة  -4

لّمتُ يحتـً فيها الأستاذ اسماع النّص بكيفيّة واضحة متأنيّة وبصوت مسموع من طرؽ كلّ الدتع -3
 لسارج الحروؼ والأداء الدعبّر 
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مناقشة الدسموع بتنشيط من الأستاذ مع مراعاة العدؿ والدساواة أي بإشراكو الكلّ في ىذه  -2
الدرحلة مع ضرورة الانتباه للمتعلّمتُ الّذين يجنحوف للكسل والصّمت قصد القضاء على 

 بيّة  الخجل والانطواء وقصد تنمية الجرأة الأد

يتداوؿ الدتعلّموف على أخذ الكلمة بلغة عربيّة سليمة،لإبراز شخصياتهم،يناقشوف أفكار الدسموع 
 وأىمّ الدعطيات ويعبّروف عن مواقفهم وآرائهم   مع لزاولة ربط بعض أفكار الدسموع بالواقع الدعيش 

 إنتاج النّص شفوياً بلغة سليمة  -9

 يكلف الأستاذ الدتعلّمتُ بإنتاج الدسموع شفوياً بلغة سليمة مستعينتُ بدا سجّلوا من رؤوس أقلبـ    

 مناقشة الإنتاجات  -6

و تدور الدناقشة بتُ الدتعلّمتُ حولذا بلغة عربيّة سليمة، حيث يدُلي  تعُرضُ الإنتاجات شفوياً،    
 السّامعُوف للعروض بآرائهم أو تصويباتهم  

ردّ العارضوف بجرأة على الدلبحظات ، مُدافعتُ عن إنتاجاتهم وآرائهم بطريقة مقنعة أو وي     
 متًاجعتُ عن مواقفهم الفكريةّ إف اقتنعوا بضعفها أو فسادىا 

أختَاً،يعقّب الأستاذ على كلّ ما دار بتُ الدتعلّمتُ،مُؤَيدّاً ومُصوّبا من حيث الدعارؼ  -4
 1والدعلومات الدنهجيّة "

 

 

 
                                                           

دليل الأستاذ مادّة اللّغة العربيّة و آدابها السّنة الأولى من التّعليو الدتوسّط إشراؼ و تنسيق : لزفوظ كحواؿ موفم للنشر  - 1
 31 31ص
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المناهج الحديثة في العمليّة التعليميّة التّعلميّة )التعبير الشّفوي السّنة الأولى متوسط أثر 
 نموذجا(

،ىي غياب العقل الدنهجيّ ،أو التّفكتَ   " لعلّ من أصعب الأزمات الّتي تعاني منها الأمّة اليوـ
إعادة نّج لذا من جديد،أي النّاىج،أو الواضح البتُّ الدستقيم،فإعادة تشكيل العقوؿ الشّابة إنّّا ىي 

إقامتها على نظاـ واضح مستقيم،واستنهاج الفكر لدى الإنساف على العموـ ، يعتٍ قدرتو على 
  ويأتي الدنهج الدّراسيّ في قمّة الدنظومة التًّبويةّ والتّعليميّة التّعلميّة،وأكثر 1التّفكتَ الواضح والدنظّم "

ىو التّعبتَ الشّفويّ الّذي يركز  -سنة أولى من التّعليم الدتوسّط-النّشاطات التّعليميّة في ىذا الدستوى
عليو الجيل الأوّؿ من اصلبح الدنظومة التّعليميّة  كاف يدارس كنشاط الدطالعة الدوجّهة والنصوص 
الدستهدفة الّتي تتضمّن معارؼ في متناوؿ الدتعلم وتتناسب و المحور الّذي يتضمّنو الكتاب الدقرّر أما 

ديث الدنهاج ودخوؿ الجيل الثاّني حيز التنفيذ أصبح يسمى بديداف فهم الدنطوؽ وإنتاجو لكن بعد بر
ىذه الدرةّ صارت  النّصوص الدسموعة حكرا للمعلّم بدا أنّّا موجودة في دليل اللّغة العربيّة،ولا يدكن 

ؼ بتُّ في منهجيّة ستَ للمتعلّم الاطلبع عليها إلاّ أثناء ستَ الحصة عن طريق السّماع   وىناؾ اختلب
 الحصة بتُ الجيلتُ  قد تطرّقنا لو سابقا في الجانب التطبيقي  

ولكي نتعرّؼ على الأثر يجب علينا أف نطلّع أولًا على بعض نصوص الدطالعة الدوجّهة )التّعبتَ     
نتوغل في الشّفوي ( والدواضيع التي عالجتها ثّم نلقي النّظر بتمعن علي  بعض نصوص فهم الدنطوؽ و 

 معانيها 

 من بتُ العناوين التي جاءت ضمن كتاب الجيل الأوّؿ نذكرىا على سبيل التّمثيل لا الحصر:

  -الوطنيّة  -ميلبد طفل  -الأجهزة التّعليميّة  -قمر في مهمّة فضائيّة  -الإخلبص في طلب العلم 
 الريّاضة و الشّباب    -الغلبـ والكلب  -يوغرطة

                                                           
الدّار ،مطبعة النّجاح  ،منشورات الفرقاف  ،فريد الأنصاري  ،التّأصيل الدنهجيأبجديات البحث في العلوـ الشرعيّة لزاولة في  - 1

 43ـ ص: 1554آفريل ،الدغرب  ،البيضاء 



 الثاني                                           العملية التَّعلِيمِيّة التَػّعَلُّميَّةالفصل 
 

120 
 

ه النّصوص لصد أنّّا مرفقة بصور توضيحيّة،تراكيبها سهلة،أفكارىا بسيطة ميسّرة إذا تصفحنا ىذ    
مشروحة،بزاطب عقلو قريبة من فكره،بالإضافة إلى أفّ ىذه النصوص متفاوتة الإدراؾ عند الدتعلمتُ 

 )قمر في مهمة فضائيّة( 

 ساطة والتًّكيب  أماّ في ما يخصّ نصوص الجيل الثاني فقد تباينت موضوعاتها من حيث الب   

 في ما يلي سنعرض عناوين بعض النّصوص ونتعرّؼ على القيم الّتي برملها في طياّتها:

لصد أفّ النّص يتحدّث عن أـ برتًؽ شوقا  :1انتظار أمين /  تأليف توفيق يوسف عوّاد  في -1
وىي تنتظر عودة ابنها الّذي طاؿ غيابو،ولن يرتاح بالذا إلاّ برؤيتو سالدا  ومنو نستشف بأفّ لذذا النّص 
أثرا إجتماعيّا يراعي الجانب الأسري والعلبقة الّتي تربط أفراده يتجلى في "أف الأّـ نبع الحناف وعلينا ألاّ 

 ها مهما كبرنا وانشغلنا ومهما كانت الظروؼ "ننساىا أو نّمل

توى بعد قراءة متمعنة للنّص نرى أنوّ يفوؽ مس:2الواجب والتّضحية/ تأليف العربي التبسي -2
فهم الدتعلمتُ،لدا يتضمنو من أفكار معقدة مركّبة حيث لا يدكن للمتعلم جمع أفكاره وترتيبها،وإعادة 
صياغتها بأسلوبو الخاص إلّا إذا قاـ بحفظو ،والقيم الدستفادة منو : * قيمة معرفيّة: الدعوة إلى تعلّم 

من تعلّم القرآف وعلّمو" ٌ*قيمة القرآف وطلب العلم  قاؿ الرّسوؿ صلي الله عليو وسلّم: " ختَكم 
تربويةّ : ضرورة لزاسبة النّفس وأسس الدّعوة و ضرورة العمل على نشرىا   *قيمة دينيّة : أسس 

 الواجب الديتٍ ووجوب التّضحية ونشر تعاليمو 

:يعالج الكاتب في ىذا النّص تفكتَ العلماء في زراعة 3زراعة الفضاء بالنّباتات/د.منى فوزي -3
من أجل توفتَ حاجات رواد الفضاء خلبؿ رحلبتهم الفضائيّة من الغذاء والذواء بشكل  الفضاء

طبيعيّ،ولأجل ذلك أجرو عدّة بذارب لإلصاح ىذه الزّراعة، فقاموا باختبار زراعة بعض النّباتات في 
                                                           

 51النّص موجود في دليل الأستاذ اللّغة العربيّة ص:  - 1
 119الدرجع نفسو ص: - 2
3
 143ص نفسوالدرجع  - 
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يّ يكمن في ثر علم لزطةّ الفضاء الدّوليّة،وكذا تطوير تقنية الزّراعة الدائيّة  نلبحظ أفّ النّص ذا أ
"بالعلم اختًؽ الإنساف الفضاء  وجعل الدستحيل لشكنا"  "لشلكة العلم لا تعرؼ الحدود فهي في 

 توسّع مستمر"

:افتتح الكاتب نصو بوصف أجواء الربّيع الدبهج وكيف 1الطبّيعة والإنسان/أحمد رضا حوحو -4
ربة الفكر باكية العتُ برمل تدبّ الحياة مع بزوغ الشّمس،إلى أف ظهرت امرأة مصفرةّ الوجو مضط

طفلب رضيعا وىي حائرة ثم تركتو بجانب البحتَة برت رقابة عليّ الّذي أصابتو الدّىشة،الشيء الّذي 
أثار فضوؿ الدتعلّمتُ ىو كيف للمرأة أف تتًؾ وليدىا،و ما السّبب الّذي دفعها لذلك،لأفّ الكاتب لم 

 يذكر تلك التّفاصيل 

لنص أفّ الطبيعة ساحرة الجماؿ بنباتاتها وحيواناتها وتضاريسها وخاصة في ونستخلص من قراءتنا ل   
فصل الربّيع الّذي ينشر السعادة فيها،وتدخل الإنساف الّذي بثّ فيها الحزف والتّعاسة بتصرفّاتو التي 

 مثلها الكاتب في اضطرار الأـ إلى التّخلي عن ولدىا في الطبّيعة الدوحشة 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 134ص ،دليل الأستاذ السابقالدرجع  – 1
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 نموذج مذكرة:

 : السّنة الأولى من التّعليم الدتوسط .                 المستوىالطبّيعة:00المقطع التّعلّميّ 

 : ساعة واحدة المدّة فهم الدنطوؽ وإنتاجو                 الميدان:

 الطبّيعة والإنساف        المحتوى المعرفيّ: 

 الأهداف التعلمية :

 يحسن الدتعلم الاستماع  -

 يستوعب أفكاره انطلبقا من وضعية الاستماع يفهم الدسموع و  -

 يسجّل أىم الأفكار كرؤوس أقلبـ استعدادا لدرحلة التعبتَ الشّفهي  -

 يستخرج أفكار الدسموع -

 ينتج الدسموع شفهيا بلغة سليمة و يعرضو على زملبئو  -

 ة سليمة و يدلي برأيو، و يناقش بشجاعة و اقناع يتحاور بلغ -
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 والإنسان... الطبّيعة  :المسموع النص  

في لراؿ الطبّيعة يقُرأ على مسامعك نص رائع بعنواف " الطبّيعة والإنساف " للكاتب الجزائريّ "أحمد رضا حوحو" اسمعو      
 جيّداً، أحسن ألإصغاء إليو:

 تقف على فكرتو العامّة وأفكاره الجزئيّة،تتفاعل معها،وبرسن مناقشتها  -

 الدختلفة،وقيمو الدتنوعة بردّد خصائصو،أبعاده  -

 تتمكن من التّواصل مشافهة بلغة سليمة فصيحة،وتنتج نصوصا من نفس الدضموف والنّمط  -

 السّند:

كاف يوـ الأحد أوّؿ يوـ من فصل الربّيع،وكانت جميع ىذه الدخلوقات الّتي تعمّر ىذه الأرياؼ وودياف وأشجار وأزىار 
بفارغ صبرىا طلوع الشّمس من لسبئها،عندما بزغت الشّمس وظهر لأوؿ مرةّ منذ وحيوانات من وحوش وطيور،كلّها تنتظر 

أشهر طواؿ ،أوّؿ شعاعها يلمع كأنوّ قضيب ذىبّي مرصّع بلآلئ دُريّةّ ،فازدىرت الأزىار وأخذت العصافتَ تغتٍ أجمل ألحانّا 
يوانات وىذه النّباتات وحدىا لزتفلة بهذا اليوـ وخرجت الوحوش من أدغالذا لتشاىد ىّا الدنظر الفذّ البديع،ولم تكن ىذه الح

الجميل،بل كاف بينهم من النّوع الإنساني من يشاركهم في أفراحهم،وىو "عليّ"الشّاب الريّفيّ الّذي كاف جالسا على ىضبة 
لب يشاىد من بعيد غنمو ترعى،وىو يعزؼ بكلّ قوّة على مزماره،وفي تلك اللّحظة،ظهرت امرأة برمل بتُ يديها طف

 صغتَاً،بسشي بخطوات سريعة قاصدة البحتَة وىي مُصفرةُّ الوجو مضطربة الفكر باكيةُ العتُ  

وضع عليّ مزماره،وطفق يلبحظها من دوف أف تراه،وىو يتعجّب من الباعث الّذي أتى بها في ىذا الصّباح الباكر،وما ىي إلاّ 
ها على الرّملة النّاعمة،وىو ولد صغتَ)لا يتجاوز عمره بضعة برىة قصتَة حتّى وصلت الدرأة إلى ضفاؼ البحتَة ووضعت حمل

اشهر( وأخذت ىذه الأّـ العجيبة تتأمّلو آنأ،والبحتَة أخرى ثمّ الضنت على الطفّل وطبعت على خدّيو قبُلتتُ حارتّتُ وعيناىا 
أنت ! الوداع يا عزيزي -و قائلةً: تسُحّاف العبرات ثمّ انتصبت قائمة،وبعدما ألقت عليو نظرة أختَة كلّها عطف وحناف خاطبت

ثمّ قفلت راجعة من حيث أتت ،وقلبها يفطر دماً ،ولكن علياً الّذي الّذي كاف يشاىد من بعيد ! في كنف الله يا بتٍ ورعايتو
ن من أعلى الذضبة ىذا الحادث الدؤلم،قفز من مكانو منطلقاً كالبرؽ يريد إدراؾ ىذه الدرأة،وبدجرّد ما أحسّت بو خرجت ع

 خذوه إف شئتم ، اعطفوا عليو إنوّ بريء لا ذنب لذم                           ! اتركتٍ! شعورىا والتفتت لضوه صارخة في وجهو : دعتٍ

 أحمد رضا حوحو)بتصرّؼ(                                                                                                    
 134دليل الأستاذ للسّنة الأولى من التّعليم الدتوسّط ص:                                
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  التّقويم سير التّعلّمات                         المراحل 

 

 وضعية

 الانطلاق

 :1الوضعيّة التّعلمية   

للطبّيعة مظهراف بارزاف ، يستمتع الإنساف بأولذما ويخاؼ من الثاّني ؛فإف استمتع 
ببهاء الربّيع ، فإنوّ يخاؼ عواصف الشّتاء وقسوة البرد،ولعلّ وجو الشّبو بتُ 
الإنساف والطبّيعة ىو تقلّبو بتُ العطف تارة ، والقسوة تارة أخرى و النّص التّلي 

 يبتُ ذلك  

  استمع لو جيّداً 

 والدناقشة  الشفويسجّل ما تراه مهماً كرؤوس أقلبـ ، استعدادا للتعبتَ 

 التّشخيصيّ:

يتهيأ ويتعرّؼ على 
علبقة الإنساف 

ويشبّهو بطبيعتو 
 بها 

 

 

 

 

 مرحلة 

 بناء

 التّعلّمات

 

 اسماع النّص : 

يقرأ الأستاذ النّص بصوت مسموع لكلّ الدتعلّمتُ مع احتًاـ لسارج الحروؼ 
ة النّص أكثر من مرةّ حتى يتمكن الدتعلّمتُ من تسجيل رؤوس الدعبّر  )قراءوالأداء 
 أقلبـ( 

 المناقشة:

 عمّ يتحدّث الكاتب في نصو؟

 :حتَة عليّ لتصرّؼ الدرأة و لزاولتو انقاذ الطفل  الفكرة العّامة 

 : إليك ىذه الكلمات اشرحها:أعود إلى قاموسي

بزغت = طلعت وظهرت ، مرصّع = مزيّن، دريةّ = جواىر، الفذ = الدتميّز ، 

 الـتّكوينيّ: 

يستمع بتمعن _
تاذ لقراءة الأس

ويسجل رؤوس 
 أقلبـ  

 

 

يستنتج الفكرة _
 العامّة 

 يثري لغتو _ 
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طفق = أخذ ، الباعث = الدّافع ، برىة = وقت قصتَ آناً = تارة ، تسحّاف = 
 تسيلبف ، كنف الله = رعايتو 

بتحديد الزّماف ووصف الدكاف وما فيو من  ج:: بم افتتح الكاتب نصّو ؟ س
 لسلوقات 

الزّماف :اوّؿ أياّـ  ج:نّص : الزّماف والدكاف والشّخصيات ؟ استخرج من الس:
الربّيع)الأحد(  وقت بزوغ الشّمس الدكاف : الذضبة و البحتَة  الشّخصيات : " 

 الطفل" –الدرأة  -عليّ 

لأنّّا تفكر  ج:لداذا كانت الدرأة مصفرةّ الوجو مضطربة الفكر باكية العتُ ؟ س:
 في التّخلص من صغتَىا 

 عليّ ج:الّذي كاف يراقبها من أعلى الذضبة متعجباً ؟ :من س

 لتتًؾ طفلها عندىا  ج:ما سرّ لريء الدرأة في الوقت إلى البحتَة؟ س:

خذوه أف شئتم ،واعطفوا عليو أنوّ  ! أتركتٍ ! "دعتٍج::ماذا قالت لعليّ ؟ س
 بريء لا ذنب لو 

 :الأفكار الأساسيّة

 الربّيع  وصف الكاتب جماؿ الطبّيعة بحلوؿ فصل -

 الظروؼ القاسية سبب بزلي الدرأة عن طفلها  -

 القيم المستفادة من النّص:

 القلب قلباف : قلب قاس ، وقلب رحيم  -

 

 

 

 

يناقش النّص _
ويجيب عن الأسئلة 

 حسب فهمو 

 

 

 

 

 

 

يستنتج الأفكار _
 الأساسيّة 

يستخرج القيم _
 من النّص 
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 قد برنّ الطبّيعة و يقسو البشر  -

 الإنتاج الشّفهيّ والدناقشة -

 :2الوضعيّة التّعلميّة 

 ىا قد سمعت و ناقشت النّص ف وصارت معلمو واضحة لديك 

أنتجو شفهياً بلغة سليمة ، وكن مستعداً للمناقشة و الإدلاء بالرأّي و الرّد على 
 ملبحظات غتَؾ  

*الاستماع لعدّة عروض شفهيّة من طرؼ عدّة متعلّمتُ و مناقشتُها من طرؼ   
 الأستاذ 

 على أف يلقي البقية عروضهم في الدواعيد اللبحقة 

 

 

 

 

 يعبّر شفوياً _

 

 

الوضعيّة 
 الختاميّة      

 :3الوضعيّة 

 الدناقشة والتّعبتَ الشّفويّ  لقد عشت جوّ  -

 ما رأيك في العروض و الدناقشة؟ىل كانت وافية وإيجابيّة؟ -

 كيف ذلك؟ -

 كيف كاف توظيف اللّغة العربيّة شفهيا؟ً -

 ىل كانت ىناؾ نقائص؟ ماىي؟ -

 ختاميّ:

 يبدي رأيو _
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 خاتمة: 

بية من أىم  موضوعات السراعة الرتي تؤرق الباحثين والدرارسين و علماء يعد البحث في مشروع التّر
بية في ظل  الترغيرات المتسارعة ، اىتدينا في نهاية ىذا  البحث إلى نتائج نلخصها ايجازا في الآتي:  التّر

بويرة الرتي تتبنراىا الدرولة بهدف تحقيق مشروع المجتمع  - تعدر المناىج الدرراسيرة انعكاسا للفلسفة التّر
 و استشراف المستقبل لمواكبة عصر المعرفة و التكنواوجيا .

بيرة ، و صنراع القرار في الجزائر  - بوي اىتمام رجال التّر تشغل مسألة الاصلاح و الترطوير التّر
ترقية الإنسان فكرا  -وفي نفس الوقت-العصر الرتي ولردىا الانفجار العلمي  لمواجهة أزمات

 واتجاىات ... وقيما،
ليس الاصلاح مسألة تقنية بقدر ما ىو مسألة حضاريرة شاملة ، يهدف إلى احداث تغييرات  -

 تسعى إلى تحقيق الترنميرة الشراملة و النرهضة المنشودة .
لترعليميرة في مناىجها ىو تحدي الجودة و تجاوز الأساليب إنر أكبر تحد تواجهو المنظومة ا -

 الجامدة ، وىذا ما يركز عليو الاصلاح في الجيل الأورل و الثاني في مختلف مستويات الترعليم.
معرفيا و بيداغوجيا كفء لارتباطها  تأطيراالعملية التعليمية التعلمية  عملية معقدة تقتضي  -

درات و الاستعدادات لدى المتعلمين ، مما يجعل المعلم يبحث بالجانب النرفسي و اختلاف الق
عن استّاتيجيرة يتجاوز بها الترعقيد بتوظيف قدراتو و تقنياتو المنهجية يفعرل بها الفعل 

 الترعليمي. 
عدم استقرار المنهاج لفتّة تسمح بتقويم المضامين و مدى مطابقتها لقدرات المتعلمين على  -

عيم ما ىو ايجابي ، وتعديل ما ىو سلبي ، واقتّاح البدائل الرتي اختلاف مستوياتهم و تد
 تساعد على الفاعليرة و الديناميكيرة الرتي تتحقق بها الأىداف في كل مستوى من المستويات.
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يجب التّكيز على عمليرة تكوين المكونين باعتبارىا أساس النرجاح في كلر عمليرة تعليميرة  -
المتعلم نفسو و قدراتو، فتتولرد لديو الررغبة و الأدائيرة لبلوغ  تعلميرة، إذ بواسطتها يكتشف
 الأىداف المحدردة في المنهاج .

مسايرة المنهاج للتطورر الحاصل في حقل الدرراسات ذات العلاقة بالعملية التعليمية و مسايرة  -
 العصر و إنتاج المعرفة التي تشكل المسار المعرفي للمتعلمين.

بوي لذا يجب أن تتوفر فيو يبقى المنهاج ىو أو  - لى أولويات الترحيين و الترغيير في المشروع التّر
، و المرونة و الإبداع لإنجاز مضامينو المعرفية بسهولة ويسر يتمكن بها من الإثارةمقومات  

 اشباع حاجيات المتعلم. يهدفالنرقد، و التحليل ،و التمحيص 
و في الأخير نتمنى أن يكون ىذا البحث قد أشار إلى ما أحدثتو المناىج الحديثة في العمليرة   

التعليميرة من تغيير ،وادركنا بأنرو متشعب و من الصعب الالمام بكل جوانبو ،لذلك فسحنا 
 المجال أمام دراسات مستقبليرة متواصلة في البحث في موضوع المناىج الحديثة.

 تعالى أن ينال ىذا العمل المتواضع رضا القارئ و يجد فيو مبتغاه . و نسال الله  

 ا فنعم المولى و نعم الوكيل. و ما توفيقنا إلا بالله عليو توكلن          
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 القرآن الكريم

 القواميس: 

بيرة الحديث عربي إنجليزي فرنسي ،بدر الدين بن تريدي ص (1  112قاموس التّر
بيرة الحديثة عربي إنجليزي فرنسي ص:  (2  134قاموس التّر
بيرة الحديث عربي إنجليزي فرنسي ،بدر الدرين بن تريدي، منشورات المجلس للغة  (3 قاموس التّر

 .م 2010العربيرة، 
 .(م ل ع) مادة لبنان بنًوت، الجيل، دار 4ج يعقوب، بن ،محمد أبادي الفنًوز المحيط قاموس (4
 لسان العرب،ابن منظور، تحقيق الشيخ عبد الله العلايلي ، دار لسان العرب بنًوت لبنان  (5
 .م  1986محيط المحيط قاموس مطورل للرغة العربيرة ، بطرس البستاني، مكتبة لبنان  (6
  م1998 سنة العربيرة، اللرغة معجم ، الوسيط الدعجم (7

 الكتب

أبجديات البحث في العلوم الشرعيرة محاولة في الترأصيل الدنهجي، فريد الأنصاري ، منشورات  (1
 .م 1997الفرقان ، مطبعة النرجاح ،الدرار البيضاء ، الدغرب ،آفريل 

اىات جديدة في تصميم و تطوير الدناىج في رياض الأطفال ،سلوى محمد ع (2 لي مرتضى ،دار اتّر
 .ه1426-م2015 1الاعصار العلمي، ط

بية الأسريرة ،كوثر حسنٌ   (3 اتّاىات حديثة في الدناىج و طرق التردريس، التطبيقات في مجال التّر
 . م2001 2كوجك، عالم الكتب ،ط 

اتّاىات حديثة في تصميم و تطوير الدناىج في رياض الأطفال ،أسما جريس إلياس وسلوى محمد  (4
 م. 1436/ 2015، 1، دار الإعصار العلمي ،ط علي مرتضى

 .م  2005إدارة الدوارد البشريرة الدعاصرة ،عمر وصف عقيلي ،دار وائل للنشر، عمان  (5
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استّاتيجيات الترعلم و الترعليم و الترقويم )مشروع الترأسيس للجودة و الترأىيل للاعتماد الدؤسسي  (6
 .ه  1435-ه 1434( 3والبرامجي ( فاطمة بنت محمد العبودي ) كتيب رقم 

استّاتيجيات تطوير الدناىج وأساليب التدريس الحديثة ، مصطفى النمر دعمس ، دار غيداء  (7
 .2011، 1عمان، الأردن، طللنشر و التوزيع، 

بيرة جامعة  (8 استّاتيجيات تعليم اللرغة العربيرة في الدرحلة الثرانويرة، يونس فتحي علي ،القاىرة كليرة التّر
 .م 2001عنٌ شمس  

 دار الدسنًة للنشر، أسس بناء الدناىج التّبوية وتصميم الكتاب التعليمي،محمد محمود الخوالدة، (9
 . م 2007، 1ط الأردن، عمان،

أسس علم النفس التّبوي ، محي الدين توق و آخرون، دار الفكر للطباعة و النشرو التوزيع،  (10
 .2003، 3عمان، ط

اشكاليرة الترعليم في العالم العربي والإسلامي دراسة تحليليرة ،عبد الدنعم محمرد حسنٌ حساننٌ،  (11
 .م 2015ه/أكتوبر 1437دار ناشري للنشر الإلكتّوني، محررم 

 .ت التّبوية في الجزائر أي مفهوم للاصلاح؟ ،نصنًه سالم و آخرون ، ،دطالاصلاحا (12
 دط، عمان، والتوزيع، اصول الفلسفية للتّبية،علي خليل أبو العيننٌ وزميلاه،دار الفكر للنشر (13

2003. 
أهميرة الوسائل التعليميرة في عمليرة الترعلرم عامرة و في تعليم الرغة العربيرة للأجانب خاصرة ،  (14

 .م  1988ؤسسة الوطنيرة للكتاب الد
 .ه 1426ـ 2006/  1بناء الدناىج وتخطيطها، محمرد صابر سليم و آخرون ـ دار الفكر ،ط (15
 1ط دار الفكر، بناء الدناىج وتخطيطها،محمد  صابر سليم و آخرون، (16

 م.  2006،عمان،الأردن،
مطبعة النرجاح الررباط، الدغرب،  تحليل العمليرة الترعليميرة مدخل إلى علم التردريس محمد الدرريج (17

 .1991 2ط
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تخطيط الدناىج وصياغتها ،عبد اللطيف حسنٌ فرج، دار حامد للنشر والتوزيع، عمان  (18
 م.2008 ،1ط ،الأردن،

التردريس العلمي و الفني الشرفاف بمقاربة الكفاءات و الأىداف خالد لبصيص دار الترنوير  (19
 .م  2004،الجزائر 

قاربة بالأىداف و الدقاربة بالكفاءات وحل الدشكلات، محمد بن يحي التدريس عن طريق الد (20
زكريا و آخر، الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التّبية و تحسنٌ مستواىم، الجزائر ، ) د ط ( 

،2006. 
، 1التدريس، ) نماذجو و مهاراتو (  ،كمال عبد المجيد زيتون، دار عالم الكتب ، القاىرة، ط (21

2003. 
  . 1995، القاىرة  1الترعليم،أحمد حسنٌ اللقاني،  عالم الكتب ،ط  تطوير مناىج (22
الترعبنً الشرفوي) حقيقتو واقعو و أىدافو ، مهاراتو و طرق تدريسو و تقويمو (محمد علي  (23

 . 2007  1الصويكي دار الكندي للنشر و التروزيع الأردن ط:
 .م 1977لقاىرة guilford  نقلا عنى الترعلرم دراسة نفسيرة تفسنًيرة توجيهيرة ،رمزيرة عريب (24
 .م  2014: أغسطس 1الترعلرم مدى الحياة ، محمد جاسم بوحجي ط (25
 .م  1967دار العلم للملاينٌ ،بنًوت، gates الترعلرم و نظرياتو ، فاخر عاقل ، نقلا عن (26
كندريرة )د.ط( تعليم اللرغة العربيرة في الدرحلة الابتدائيرة ،حسني عبد الباري ،الدار الجامعيرة الاس (27

 .م  1997
 .م2006النرهضة العربيرة، بنًوت  ،دار 1تعليميرة اللرغة العربيرة ،أنطوان صيراح ،الجزء الأورل ط  (28
 2تكوين الدعلرمنٌ و اشكاليتو مجلرة العلوم الإنسانيرة و الاجتماعيرة ، بوسعدة قاسم العدد  (29

 .م  2011جوان 
/ 1جودت أحمد سعادة وآخرـ دار الشرروق للنشر طتنظيمات الدناىج و تخطيطها و تطويرىا ، (30

 .م 2011
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 .الدرداكتيك مفاىيم و مقاربات ،أحمد الفاسي ،الددرسة العليا للأساتذة ، تطوان  (31
دراسات في اللرسانيات الترطبيقيرة ، حقل تعليميرة اللرغات ،ديوان الدطبوعات الجامعيرة الجزائر  (32

 .م  2009  2ط:
طبيقيرة حقل تعليميات اللرغات، أحمد حساني ديوان الدطبوعات دراسات في اللسانيات التر  (33

 .م  2009الجامعيرة 
 .م   2004دليل الدعلرم في الكفايات ، إبراىيم قاسمي ، دار ىومة ، الجزائر  (34
الذكاء الانفعالي و علم النفس التّبوي، سعاد جبر سعيد، عالم الكتب الحيث للنشر و  (35

 .2015، 1التوزيع،الأردن، ط
بيرة، محمد آيت موحي ،و آخرون ،دار الكتاب الوطني الدغرب ،ع سلس (36  10-9لة علوم التّر

 .م 1994
 .38صعوبات التعلم " النمائية و الأكاديمية"، سليمان عبد الواحد يوسف ابراىيم، ص  (37
يوسف ابراىيم، مكتبة الأنجو  صعوبات التعلم "النمائية و الأكاديمية"، سليمان عبد الواحد (38

 .2010، 1القاىرة، مصر، ط  الدصرية،
صعوبات التعلم ) أين مدارسنا منها ( ، ايهاب البيلاوي ، مؤسسة الأيمان للتوزيع و النشر،  (39

 .2006السعودية، )د ط( ، 
وبي محمد علي ، دار صفاء للنشر صعوبات التعلم بنٌ الدهارات و الاضطرابات، محمد الن (40

 .2011، 1التوزيع ، عمان ، الأردن ، طو 
صعوبات التعلم و الخطة العلاجية الدقتّحة، تيسنً مفلح، دار الوطنية للنشر ، الكويت ، ) د  (41

 .2004ط( ، 
اللرسانيات و الديداكتيك نموذج النرحو الوظيفي من الدعرفة العلميرة إلى الدعرفة الددرسيرة ،علي  (42

 . 2005 1آيت أوشان، نقلا عن دانيو، دار الثرقافة ،ط 



 قائمة المصادر و المراجع 
 

135 
 

مناىجها و طرائق التردريسها ،طو حسنٌ الدريلمي و زميلتو، دار الشرروق للنشر و اللرغة العربيرة  (43
 . 1التروزيع،عمران الأردن ط:

بية ، جامعة  (44 مداخل مستجدرة لبناء مناىج الترعليم وتطويرىا ،ماىر إسماعيل صبري ،كليرة التّر
 .م2008يناير 1،ع 2طيبة المجلد 

 لفتلاوي، الشروق ،عمان ، الأردن، )دط(،الددخل إلى التدريس،سهيلة محسن كاظم ا (45
2010. 

الدعلم الفاعل و التدريس الفعال،محمد عبد الرحيم عدس، دار الفكر للطباعة و النشر،  (46
 . 1996عمان، )دط(،

مد موسى ـ جامعة الدنصورة ـ الدناىج )مفهومها ،أسسها ،عناصرىا ،تنظيماتها( ،فؤاد مح (47
 ـ 2002

تها / د. عبد العزيز بن صالح التميمي ـ جامعة طيبة د ط /د الدناىج أسسها عناصرىا تنظيما (48
 ت ـ

بوية )نظرياتها، (49 تقويمها( ، محمد حسن  تخطيطها، عناصرىا، مفهومها أسسها، الدناىج التّر
 .م2009، 1دار الحامد،ط حمادات،

 .م 1،2011الدناىج التّبوية الحديثة ،توفيق احمد مرعي ،دار الدسنًة للنشر ،عمان،الأردن،ط (50
الحديثة)مفهومها،نظرياتها،أسسها،مكوناتها،أنواعها،تخطيطها،تقويمها(،عبد  التّبوية الدناىج (51

 .م1،2018الكريم محسن الزىنًي وآخر،دار الاعصار العلمي للنشر و التوزيع،عمان الأردن،ط
 الدناىج التّبوية الدعاصرة،محمود داود الربيعي ،دار صفاء للنشر والتوزيع، (52

 .م1،2016عمان،ط
بويرة بنٌ الترطوررات و تحدريات الدستقبل ،برو محمد و رحموني دليلة ، (53  .م 2015الدناىج التّر
بيرة الررياضيرة ، منذر ىاشم الخطيب ،جامعة ،بغداد  (54 بويرة و مناىج التّر  م.2007الدناىج التّر
 .(2016_2015الدناىج التّبوية،جبرائيل بشارة و زميلتو،جامعة دمشق،) (55
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بية مناىج (56  . م1993 ، الفوقان ،دار آخرون و الديري علي الترطبيق، و النرظريرة بنٌ التّر
الدناىج الدراسية ) التحديات الدعاصرة و فرص النجاح( ،رفعت محمود بهجات، دار عالم  (57

 .م2013،القاىرة،1الكتب ، ط
الدناىج الدراسية )عناصرىا وأسسها وتطبيقاتها( ، صلاح عبد الحميد مصطفى ،دار الدريخ  (58

 .م2004نشر،الرياض،الم.ع.س،دط،لل
 .1981الدناىج الدعاصرة، الدمرداش سرحان، مكتبة الفلاح، الكويت، دط، (59
 م.2013،عمان،الأردن،1الدناىج وتحليل الكتب،ابتسام  الزويني  وآخرون، دار صفاء،ط (60
 ،1ط الأردن، الدنهج التّبوي الحديث، حسان محمد حازم، دار الفجر للنشر والتوزيع ،عمان، (61

 م.2009
،القاىرة،  4الدنهج بنٌ النظرية و التطبيق، أحمد حسنٌ اللقاني ،دار عالم الكتب للنشر،ط (62

  .م2013
نة و آخرون، دار الدسنًة للنشر صعوبات التعلم " النظرية و الدمارسة" ، أسامة محمد البطاي  (63

 .2005، 1التوزيع، عمان، طو 
وآخر، دار صفاء للنشر والتوزيع ،عمان الدنهج)البناء والتطوير(،ضياء عويد حربي العرنوسي  (64

 .م2015، 1،ط
بويرة ،مجدي عزير إبراىيم ، مكتبة الأنجلو الدصريرة، ط  (65  .م 2000موسوعة الدناىج التّر
نظريات الترعلرم دراسة مقارنة ،ترجمة د.علي حسنٌ حجاج مراجعة عطيرة محمود ىنا، عالم  (66

 . 1978الدعرفة،يناير 
 .2003، 1ول ، دار الشروق للنشر و التوزيع ، عمان ، طنظريات التعلم، عماد الزغل (67
  1النرظريرة البنائيرة و استّاتيجيات تدريس العلوم ، عايس محمد زيتون، عمان ،دار الشرروق ط  (68

 .م  2007
  1999، دار الفكر العربي ،القاىرة ،الوكيل تطوير الدناىج ،حلمي أحمد (69



 قائمة المصادر و المراجع 
 

137 
 

 :الوثائق التربوية

 الترعليم بأساتذة خاص بيداغوجي ملتقى الدتوسرط الترعليم مرحلة في العربيرة اللرغة مادرة تعليميرة (1
بيرة مدير برعاية بتيارت أفلح بثانويرة م 2015 مارس 19 الإثننٌ يوم الدتوسرط  بإشراف التّر
 11:ص رابة القادر عبد الدفتش

 ميلود اشراف و تنسيق الدتوسط الترعليم من الثانيرة السرنة العربيرة اللرغة كتاب استخدام دليل (2
 . للنشر أوراس  غرمول

الدتوسرط إشراف و تنسيق :  مآدابها السرنة الأولى من الترعليدليل الأستاذ مادرة اللرغة العربيرة و  (3
 .محفوظ كحوال موفم للنشر 

الدستجدات في طرق التردريس الحديثة للمرحلة الإبتدائيرة )الصف الأورل (إعداد وإلقاء ،يسر  (4
 .م 07/01/2016إلى الخميس  03/01العطنً و زميلها من الأحد فيصل 

بيرة  (5 ملتقى تكويني إعلامي حول تخفيف مناىج الترعليم الدتوسط في مادرتي اللرغة العربيرة و التّر
م متوسطة سيدي خالد تيارت تحت اشراف عبد 2008سبتمبر  09/10الإسلاميرة يومي 

 .القادر رابة 
 . م2005 جويلية( العربيرة اللرغة منهاج) الدتوسط الترعليم نم الررابعة السرنة مناىج (6
 ،نوفمبر للمناىج الوطنيرة اللرجنة( الأولى السرنة) الدتوسرط الترعليم من الأورل الطرور  منهاج (7

 م.2014
 الشرؤون و الأوقاف وزارة الدغربيرة الدملكة العرض تقنيات و التركوين مادرة إعداد منهجيرة (8

 بالدساجد. الأميرة محو قسم بالدساجد الأميرة محو و العتيق التعليم مديريرة العامرة الكتابة الإسلاميرة
( بتصرف) سهل ليلى. د  الدعاصرة وسندان  القديم مطرقة بنٌ الترعلرميرة التعليميرة العمليرة واقع (9

 . واللرغات الآداب كليرة العربيرة اللرغة قسم
 . م2013 الدتوسط التعليم اللرغة لدنهاج الدرافقة الوثيقة (10
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بيرة الوطنيرة إعداد اللرجنة  (11 الوثيقة الدرافقة لدنهج اللرغة العربيرة مرحلة الترعليم الدتوسط ، وزارة التّر
 .م  2016الدتخصرصة لدادة اللرغة العربيرة 

بيرة وزارة (12  م. 1999 الجزائر النرفس علم و العامرة الترعليميرة الوطنيرة التّر
بيرة العامة سند التركوين الدتخصرص إعداد و تأطنً د عبد  (13 الله قلي و زميلتو الجزائر التّر

 .م2009

 المجلات: 

 العلوم مجلرة زميلو و زمرام الدرين ،نور الترعليميرة العمليرة في استخداماتو و التركنولوجيا مفهوم تطورر (1
 . الجزائر  م 2013 جوان 11 ع  والإجتماعيرة الإنسانيرة

فاعليرة أناشيد الأطفال وأغانيهم في تنمية مهارات الترعبنً الشرفوير لدى تلاميذ الصرف الأورل  (2
بويرة، الجلد   .م 2015 1العدد 42الأساسير ،محمد فؤاد الحوامدة وزميلو دراسات العلوم التّر

بية و التركوين مل (3 ف ملاءمة  مدخل لبناء الدناىج و البرامج و تطويرىا، محمد فتيحي  دفاتر التّر
 .م 2012ماي  ، 7،/6الدنهاج و البرنامج من أجل مدرسة الجودة  ،عدد مزدوج 

، كلية الآداب و العلوم 5مرتكزات التدريس الجيد ، عبد الكريم قريشي، مجلة الأثر ، ع  (4
 .2006الانسانية ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة، الجزائر، مارس، 

بية ،ع مفهوم الدنهاج و مفهوم البرنامج ، (5  ، 1993،  4طارق محمد، مجلرة علوم التّر
 6/7مد الدرريج ،عدد مزدوج ملاءمة الدناىج و البرامج من أجل مدرسة الجودة ،مح (6

 . 2012،ماي
العمليرة الترعليميرة الترعلرميرة بنٌ النرظريرة و الترطبيق في ظل الدقاربة بالكفايات )النرشاط البدني و  (7

 .م  2018مارس  33رويبح وزميلو ع الررياضي أنموذجا ( ،كمال 
، كلية الآداب و العلوم 5مرتكزات التدريس الجيد ، عبد الكريم قريشي، مجلة الأثر ، ع  (8

 .2006الانسانية ، جامعة قاصدي مرباح ، ورقلة، الجزائر، مارس، 
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قسم اللرغة سهل  ن الدعاصرة  د. ليلىواقع العمليرة التعليميرة الترعلرميرة بنٌ مطرقة القديم  وسندا (9
 العربيرة كليرة الآداب واللرغات 

 الرسائل: 

أهميرة الترعليم الترنظيمي في بناء رأس الدال الفكري )دراسة حالة مؤسسة سونطراك ( رسالة مقدرمة  (1
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 : ملخص

ٌ   التعلم راسة مناهجتعالج هذه الد       ٌ  الحدٌثة ومدى تأثٌرها على العمل  ة .ة التعلٌم

إشكالٌة مضمونها ما الأثر الذي أنتجه تطوٌر المناهج وتحدٌثها راسة فً هذه الد   طرحنا 

 ؟ط( التعبٌر الشفهً فً مرحلة المتوسالعملٌة التعلٌمٌة )على 

أثر المناهج الحديثة في اخترنا أن ٌكون عنوان هذه الرسالة >>هذه الإشكالٌة  معالجةل و

 )التعبير الشفهي نموذجا(   >>العملية التعليمية مقاربة تربوية السنة الأولى متوسط

أثر تطوٌر المناهج فً العملٌة راسة ٌكمن فً الكشف عن ئٌس من هذه الد  إن الهدف الر     

ٌ  كوالتعلٌمٌة ومدى انعكاس مضامٌنها فً ت ٌ  ٌن الخلف  .ة للمتعلمٌنة الثقاف

 تعبٌر... تربٌة، مقاربة، تقوٌم، محتوى، تعل م، ،منهاجالكلمات المفتاحية: 

Résumé : 

Cette étude traite les programmes modernes et leur impact sur le 

processus éducatif. 

Dans cette étude, nous avons discuté de la nature problématique du 

contenu produit par le développement des programmes et de ses 

modernisations sur le processus d’apprentissage (expression-orale, 

cas des apprenants de la première année moyenne). 

Pour aborder cette problématique, nous avons choisi de donner a 

notre mémoire l’intitulé <<L’impact des programmes modernes sur 

le processus d’apprentissage, cas des apprenants de la première 

année moyenne>> (séance expression-orale). 

    L’objectif principal  de cette étude est de révéler l’étendue de 

l’impact du développement des programmes sur le processus 

éducatif et la réflexion de son contenu sur le contexte culturel des 

apprenants. 

Les mots clés:méthode،apprendre،le contenu،évaluation ،

approche، éducation، expression… 


