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يبج الْمجضْطَرَّ إِذَا دَعَاهج وَيَكْشِفج السُّوءَ ﴿ أَمَّن يُجِ
وَيَُْعَلجكجمْ خجلَفَاءَ الَْْرْضِ ۗ أإَِلََٰوٌ مَّعَ اللََِّّ ۚ قَلِيلًً مَّا 

 ﴾تَذكََّرجونَ 
 

 62ل الآية مسورة الن

 

 

 



 

 شكر وعرفان
 

اتٟمد لله رب العات١تُ كالصلبة كالسلبـ على أشرؼ ات١رسلتُ سيدنا محمد كعلى آلو كصحبو أتٚعتُ 
 كمن تبعهم بإحساف إلذ يوـ الدين.

 أشكر الله تعالذ على فضلو حيث أتاح لر فرصة لإت٧از ىذا العمل، فلو اتٟمد أكلا كآخرا.

شكرا على موفقكم للهماـ يا من ربيتمولش في طفولتي،  تتسابق العبارات كيتزاحم الكلبـ ليقوؿ لكم
على أعز أـ كأحن أب على قلبي لكم بعد الله كل الفضل كالشكر على أنكم تعبتم لكي أصل إلذ 

 ىذا ات١نبر العظيم.

التي  «ميس سعاد»إلذ أستاذتي الفاضلة  «حميدة الدداني»ثم أقدـ الشكر إلذ أستاذم ات١شرؼ 
 الله كمتع  بالصحة كالعافية.  فلكي كل التقدير، حفظ تينصحتتٍ كقوت من عزيد

 كفي الأختَ أشكر كل من مد لر يد العوف من قريب أك بعيد حتى لو كاف دعاء ....... فشكرا

 

 

 

 

 

 



 إىــــــداء
   

 كصلت رحلتي اتٞامعية إلذ نهايتها بعد تعب كمشقة فها أنا ذا أختم تْث تٗرجي بكل همة كنشاط

 ىذا ات١تواضع: أىدم تْثي

إلذ من أفضلها على نفسي كلد لا، فقد ضحت من أجلي كلد تدخر أم ت٣هود في سبيل إسعادم 
 (.أمي الحبيبةعلى الدكاـ )

 (.أبي العزيزإلذ صاحب الوجو الطيب الذم لد يبخل علي طيلة حياتو )

تٍ في مشوارم الدراسي إلذ عائلتي الكريدة من أكبر فرد إلذ أصغرىم كبات٠صوص أختي أمينة التي تابعت
 اتٞامعي.

 (.خالتي جوىر) ضعا الفضل في مساعدتي لإكماؿ ىذا البحث ات١تواإلذ خالتي العزيزة التي ت٢

 إلذ صديقاتي: أـ ات٠تَ، ريدة، بشرل، عائشة، أماؿ، حياة، كخديجة.

 إلذ أعز صديق كأستاذ لر: مليس ياسػػتُ.
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 ةـــــدمـــمق
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الاجتماعيػػػػة يػػػة في اعتمػػػع مػػػػن حيػػػث إسػػػهامها في عمليػػػػة التنميػػػة التًبيػػػة دكرا بالػػػػ  الأهم تلعػػػب
 كالثقافية كالاقتصادية، حيث تزكد اعتمع تٔختلف ات١هارات الفكرية كات١هنية.

تػػاجي، مػػن نلأجػػل ذلػػ  أعطيػػت الأكلويػػة للتعلػػيم كبات٠صػػوص في ات١درسػػة يكونهػػا أكػػبر جهػػاز ا
طرة حيث تعليم الأفراد ت٥تلف ات١فاىيم كالبرامج بهدؼ تٖقيق التنمية تٖػت إطػار الأىػداؼ التًبويػة ات١سػ

 من أجل التطور كالتنمية.

ات١درسة فضاء تنمو فيها العلبقات بتُ التلبميذ كات١علمتُ، تٔا أنها ات١رحلة الصعبة في ات١ستَة تعتبر 
التعليميػػػة، فػػػات١تعلم ينمػػػي أنشػػػطتو الفكريػػػة كاللغويػػػة كالعلميػػػة ككػػػذل  ات١هاريػػػة داخػػػل ات١درسػػػة، كذلػػػ  

 بفضل توجيهات ات١علم كإرشاداتو.

 ات١رحلة الابتدائية دكرا بال  الأهميػة لاسػتغلبلو عػدة كسػائل كطػرؽ ليوصػل ات١علومػات إلذ ات١علم في
التلبميذ كمن بتُ ىذه الطرائق نذكر التغذية الراجعة التي تعتبر بدكرىا طريقػة مػن الطرائػق اتٟديثػة كالػتي 

 تعد عنصرا.

د علػػػى إءػػػراء الرصػػػيد اللغػػػوم التغذيػػػة الراجعػػػة تػػػزكد ات١ػػػتعلم بالدافعيػػػة للػػػتعلم كالػػػذم بػػػدكره يسػػػاع
للتلميذ، كاكتسابو للمهارات كات١عارؼ كات٠برات كتنشيط عمليػة الإنتػاج الفكػرم كتٖقيػق الدقػة كالتطػور 

 و كميولاتو.اتإبداع عبر

علػػى ىػػذا البحػػث الػػذم كػػاف عنوانػػو أءػػر التغذيػػة الراجعػػة في تٖسػػتُ  اختيػػارناتبعػػا ت٢ػػذا، قػػد كقػػع 
 كلقد حاكلنا الإجابة عنو من خلبؿ الإشكالية التالية: «مسة ابتدائينموذج سنة خا»الأداء اللغوم 

 ما مفهوـ التغذية الراجعة؟ ما ىي مبادئها؟ كفيما تتمثل أنواعها؟ -

 ما ىي أهميتها بالنسبة للعملية التعليمية؟ كبات٠صوص بالنسبة للمعلم كات١تعلم؟ -

 ما ىو تأءتَىا في تٖستُ اتٟصيلة اللغوية لدل التلبميذ؟ -
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 علبقة التغذية الراجعة بالتقولص؟ ما -

 كيعود سبب اختيارنا ت٢ذا ات١وضوع إلذ:

 حداءة ات١وضوع في الوسط التعليمي التًبوم. -

 أهمية التغذية الراجعة في العملية التعليمية. -

 كونها طريقة حديثة كشكل من أشكاؿ التصحيح كالإرشاد كالتوجيو الفورم.  -

 كللئجابة عن ىذه الأسئلة، انتهجنا خطة تْث ت٘ثلت في مقدمة، ت٘هيد، فصلتُ، كخات٘ة.

 تناكلنا في الفصل الأكؿ: مظاىر التغذية الراجعة كأهميتها في العملية التعليمية.

نمػػوذج »أمػػا في الفصػػل الثػػالش: دكر التقػػولص كعلبقتػػو بالتغذيػػة الراجعػػة كانعكاسػػاغا علػػى الأداء اللغػػوم 
 .«امسة ابتدائيسنة خ

 نظرم كات١بحث الثالش عبارة عن تطبيق. :ات١بحث الأكؿ

نمػػػػػوذج سػػػػػنة خامسػػػػػة »ات١بحػػػػػث الثػػػػػالش: دكر التغذيػػػػػة الراجعػػػػػة في العمليػػػػػة التعلميػػػػػة مبحػػػػػث تطبيقػػػػػي 
 .«ابتدائي

 كخات٘ة تضمنت أبرز نتائج البحث كما كصلت إليو الدراسات من أغراض ىذا البحث.

التدريس في القرف  استًاتيجياتدر كمراجع حسب طبيعة ات١وضوع أهمها: كما اعتمدنا على تٚلة مصا
السػػػػابرة ، التغذيػػػػة الراجعػػػػة باطػػػػن عبػػػػد اعيػػػػد، الأسػػػػئلة لػػػػذكقات عبيػػػػدات، سػػػػهيلة أبػػػػو السػػػػميد ،21

، الطفػل مػن شػفارتركالتغذم الراجعة: يحتِ محمد نبهاف، التغذية الراجعة في اتٟديث الصفي، مايا يوجو 
 رشد، محمد عماد الدين إتٝاعيل، التقولص التًبوم: محمد حلمي ات١نسي.اتٟمل إلذ ال
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ككػػ م تْػػث علمػػي أكػػاديدي لا يخلػػو مػػن الصػػعوبات، فقػػد اعتًضػػنا تٚلػػة منهػػا تتمثػػل في قلػػة ات١صػػادر 
كاتٞائحػػة الػػتي أصػػابت العػػالد  ،التغذيػػة الراجعػػة ت٦ػػا صػػعبت علينػػا البحػػثموضػػوع كات١راجػػع خصوصػػا في 
ئػػػر بصػػػفة خاصػػػة، ت٦ػػػا عرقػػػل سػػػتَ الإجػػػراء التطبيقػػػي في ات١ػػػدارس الابتدائيػػػة كحداءػػػة بصػػػفة عامػػػة كاتٞزا
 ات١وضوع في جامعتي.

كلكػػل مػػن لأنػػو سػػاعدلش في إذلاؿ ىػػذه ات١صػػاعب  نتقػػدـ بالشػػكر للؤسػػتاذ ات١شػػرؼ دتٛيػػدة ات١ػػدالشد ك 
 .مد لنا يد العوف لإت٧از ىذا البحث ات١تواضع

 نستعتُ بات١نهج التحليلي الوصفي.كلقد أملت علينا طبيعة ات١وضوع أف 

 كلو تّزء بسيط من ىذه ات١ادة.الإت١اـ ذل  حاكلنا قدر ات١ستطاع من  على الرغم 
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 توطئة   

الثالش من القػرف يعتبر مفهوـ التغذية الراجعة من ات١واضيع التًبوية اتٟديثة التي ظهرت في النصف 
د( حيث لاقت اىتماما كبػتَا مػن 1948ـ، ككاف أكؿ من كضع ىذا ات١صطلح ىو )نوبرت دايتً د20

   التًبويتُ كالبػاحثتُ في القػرف اتٟػالر، كمصػطلح التغذيػة الراجعػة تتداكلػو التًبيػة كعلػم الػنفس ككػل العلػوـ
أهميػػة كبػػتَة في ت٣ػػاؿ التػػدريس فهػػي  كػػوف التغذيػػة الراجعػػة تعػػد مػػن إحػػدل ات١فػػردات العلميػػة الػػتي تٖتػػل

 تعبر عن استجابة ضمن نظاـ يعتُ للمعطى جزء من النتائج )الاستجابة التي تعد حدىا ات١تعلم(.

كتعتبر أيضا إحدل الوسائل التي تستخدـ من أجل ضماف تٖقيق أقصى مػا يدكػن تٖقيقػو مػن الغػايات 
 1كالأىداؼ التي تسعى العملية التعليمية لبلوغها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
الساعة  23/08/2020، تاريخ التجديد 10/06/2015حنفي جواد، أهمية التغذية الراجعة في العملية التعلمية، تاريخ الإضافة  - 1

12:55AM . 
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 الدبحث الْول: ماىية التغذية الراجعة

 مفهوم التغذية الراجعة: 

إف مصػػػػطلح التغذيػػػػة الراجحػػػػة جديػػػػد في ات١نظومػػػػة التعليميػػػػة التًبويػػػػة، فهػػػػي ظهػػػػرت في طرائػػػػف 
نػوع  كىػي ،..... ةيػالإدماجحػل ات١شػكلبت، الوضػعية  التدريس اتٟديثة، كت٢ا أهمية مثلها مثػل: طريقػة

مػػػػن أنػػػػواع التقػػػػولص الػػػػذم يتماشػػػػى مػػػػع الػػػػدرس، لد ت٧ػػػػد تعريػػػػف ت٢ػػػػذا ات١صػػػػطلح إلا في ات١عػػػػاجم العربيػػػػة 
 د.الراجعةد ثم دالتغذيةات١عاصرة، فعرفنا كل مصطلح على حدا د

 تعريف التغذية الراجعة -1
، ىػػي م، تغذيػػة، كىػػي تغذيػػة اتٞسػػم، أم تزكيػػده بالغػػذاءذ  غ ػػ، يػ  ذَلذل، يعػػتٍ تغ ػػدمصػػدر غ ػػ لغــة: -

إحدل الأسس التي يرتكز عليها بنياف اتٟياة ام تشمل العمليات ات١ختلفة التي تٗػت  تْصػوؿ الكػائن 
 .1كاتٟركة كالمحافظة على ت٦يزات الطبيعة الكيمياكيةد كالنمواتٟي على غذائو ت١ساعدة الوظائف اتٟيوية  

راجػػع شػػيخو في مسػػ لة  راجػػع الرجػػل صػػديقو في أمػػر أم عػػاد إليػػو كشػػاكره فيػػو، الراجعــة: )راجــع(: -
 .2ما، راجع أستاذه في البحث، الرجعة ىي العودة

 التعريف الاصطلًحي للتغذية الراجعة: -

رغريت دارسوف دالتغذية الراجعة بأنها عبارة عن استجابة ضمت نظػاـ بعيػد إلذ معطػى ايعرفها م
 3الانتاج لذل  النظاـدأم الاستجابة التي يعطيها الطالب أجزاء من نتائج ىذا يؤءر على استمرارية 

دكىػػي أيضػػا تعػػرؼ بالعمليػػة الػػتي غػػدؼ إلذ إجػػراء كتعػػديلبت لازمػػة في الوقػػت ات١ناسػػب لسػػتَ العمليػػة 
التعليميػػػة في الاتٕػػػاه الصػػػحيح، فهػػػي تقػػػوـ علػػػى أسػػػاس التعػػػرؼ علػػػى الصػػػعوبات الػػػتي تواجػػػو ات١ػػػتعلم 

                                                           
 .78د، صل، مادة دغذ، بتَكت ، لبناف2ت٣مع اللغة العربية الوسيط في اللغة ات١عاصرة، دار ات١شرؽ للنشر، ط -  1
 .250، دار ات١شرؽ للنشر، بتَكت، لبناف، ص1غة كالإعلبـ، طلويس معركؼ، ات١نجد في الل -  2
 1، دار الكتاب التًبوم للنشر كالتوزيع، ص1مارغريت دارسوف، التغذية الراجعة، ط -  3
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وـ بتعزيزىػا كتسػمى كػذل  العمليػة كت٤اكلة التغلب عليها، التعرؼ على نقاط الضعف كنقاط القػوة فتقػ
 1بتصحيح ات١سارد

دالتغذية الراجعة ىي استجابة ات١تعلم لأسئلة ات١تغتَات التي يطرحها ات١علم فهي تبتُ مدل تفاعػل 
بػػػتُ ات١علػػػم كات١ػػػتعلم عػػػن طريػػػق الوسػػػائل التعليميػػػة ات١تنوعػػػة تٖمػػػل رسػػػالة ذات أىػػػداؼ ت٤ػػػددة، كتكػػػوف 

مرسل، كتفيد في تصحيح الأخطاء، كتٖستُ عملية ترميزىا، كتنظيمها  التغذية الراجعة من مستقبل إلذ
 كمساعدتو على فهمها كتكوف ذات تفاعلد.

نستنتج أف التغذية الرجعة ىػي ات١علومػات الػتي يتحصػل عليهػا الفػرد نتيجػة أداء معػتُ، كىػي كػل 
، كىػػػػي تػػػػزكد ات١ػػػػػتعلم ات١علومػػػػات النظريػػػػة العمليػػػػة الػػػػتي يقػػػػدمها ات١علػػػػم إلذ ات١ػػػػػتعلم مػػػػن مصػػػػادر ت٥تلفػػػػة

بات١علومات عن مدل التقدـ الذم حققو كذل  عن طريػق تصػحيح الأخطػاء كتٖسػتُ العمليػة التعلميػة 
كت٤اكلة التغلب عليها كالتعرؼ علػى نقػاط القػوة كتعزيزىػا لنقػاط الضػعف كتلبقيهػا، كقػد تكػوف التغذيػة 

ة أك ملبمػػح تعػػبر عػػن الغضػػب الراجحػػة إمػػا أف تكػػوف إشػػارات جسػػدية أك ملبمػػح بالوجػػو مثػػل ابتسػػام
 2كالانزعاج.

 انماط التغذية الراجعة:

لقػػػد بػػػذؿ البػػػاحثوف العلمػػػاء جهػػػودا كبػػػتَة في بيػػػاف أنمػػػاط كتصػػػنيفات التغذيػػػة الراجعػػػة كمػػػن بػػػتُ ىػػػذه 
 التصنيفات:

 ـ(: قسم التغذية الراجعة إلذ:1969) Gilmanيلماف جتصنيف 

سػػتجابتو أك خطئػػو سػػواء بكلمػػة للمػػتعلم عػػن صػػواب اتغذيػػة الراجعػػة الإعلبميػػة: كفيػػو يقػػدـ ال -
 خط (. -لا( أك )صواب  -)نعم

                                                           
 .2الأساتذة اتٞدد، ص، مديرية التًبية لولاية مستغالز، مطوية لفائدة 1واتي، جت حداءيإعداد  2ك  1دليل ات١صطلحات كات١فاىيم التًبوية للجيلتُ  - 1
 .26، ص2006، عماف، 1، تكنولوجيا التعليم ات١عاصر )اتٟاسوب كالأنتًنت(، مكتبة اعتمع العربي للنشر كالتوزيع، طىادم مشعاؿ ربيع -  2
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تغذية راجعػة تصػحيحية: كفيهػا يقػدـ للمػتعلم تصػحيحا أك حػلب أك تٖلػيلب للبسػتجابة ات٠اطئػة  -
 كإمداده بأخرل صحيحة.

التغذيػػة الراجعػػة مشػػركطة تٔعرفػػة السػػبب: دكفيهػػا يقػػدـ للمػػتعلم تصػػحيحا للبسػػتجابة ات٠اطئػػة  -
 .1كبياف سبب ىذا ات٠ط 

د حيث كضع ىذا ات١خطط ليبتُ أشكاؿ التغذية الراجعة من holding 1970تصنيف ىولدين : د
  2 خلبؿ معرفة النتائج:

 
 كميزت رمزية الغريب ءلبث نقاط رئيسية من أنماط التغذية الراجعة أكت٢ا: 

 من التكوين الإنسالش للفرد.: كتأتي عن طريق ما ت٘ده اتٟواس من معرفة نابعة التغذية الحسية -
: تأتي تٔعرفػػػػة الفػػػػرد بقػػػػدر مػػػػن ات١علومػػػػات الػػػػتي تسػػػػاعده علػػػػى إدراؾ أفصػػػػل التغذيــــة الراجعــــة -

 ات١واقف.
 

                                                           
البات الصف الأكؿ ثانوم بات١ملكة العطار، أءر التغذية الراجعة ات١كتوبة كالشفوية على التحصيل في الاقتصاد ات١نزلر لدل ط ينظر، اقباؿ بنت أتٛد -  1

  .11، ص2006، سبتمبر 1، ج62العربية السعودية، ت٣لة كلية التًبية، جامعة ات١نصورة، العدد
 .11ات١رجع نفسو، ص  ،ينظر - 2
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 .1: كمعرفة مدل النجاح في أداء العمل ات١طلوبالتغذية الراجعة من معرفة النتائج -

لقد تعددت أنمػاط التغذيػة كأنػواع التغذيػة الراجعػة كذلػ  حسػب النتػائج حسػب تقػدلص ات١علومػات، إلا 
أف ات١هتمػػتُ بالتًبيػػة كالتعلػػيم يبحثػػوف عػػن أفضػػل أنػػواع التغذيػػة الراجعػػة الػػتي تٕمعهػػا كلهػػا معػػا، كأفضػػل 

  الذم صنفها من حيث مصدرىا ككيفية إعطائها كمقدارىا. تصديق ىولندين مثاؿ ىو 

 .أسس التغذية الراجعة: 4.1

مػػػن خػػػلبؿ ات١فػػػاىيم السػػػابقة للتغذيػػػة الراجعػػػة يدكننػػػا أف نصػػػحر الأسػػػس أك الركػػػائز الأساسػػػية الػػػتي 
 تت سس عليها، كىي على النحو التالر:

 : كتعتٍ أف ات١تعلم قد ت٘كن من تٖقيق عملب ما.النتائج

ــة: رة أك مسػػاحة تٔعػػتٌ أف يوجػػو ات١علػػم كىػػو أف يحػػدث النتػػائج في بيئػػة تعكػػس معلومػػات في حجػػ البيئ
 الانتباه تٕاه ات١علومات ات١نعكسة.

تعػػػػتٍ ات١علومػػػػات ات١رتبطػػػػة بهػػػػذه النتػػػػائج كالػػػػتي يػػػػتم إرجاعهػػػػا للمػػػػتعلم حيػػػػث تعمػػػػل   التغذيــــة الراجعــــة:
 كمعلومات يدكن استقبات٢ا كفهمها.

لم بالانشػػػغاؿ علػػػى ىػػػذه : كيقصػػػد بػػػو أف يػػػتم تفسػػػتَ ات١علومػػػات كاسػػػتخدامها أءنػػػاء قيػػػاـ ات١ػػػتعالتـــ  ر
 .2النتائج

فالتغذية الراجعة ىي رد فعل على أمر يقوـ بػو الفػرد أك تٔػا يعػرؼ بالنتػائج أك العمػل الػذم يقػوـ بػو 
ات١تعلم ت٨و السلوؾ ات١طلوب تكوف داخػل حجػرة الػدرس )القسػم( فبػذل  تػرتبط التغذيػة الراجعػة بتلػ  

                                                           
اد ات١علمات في يعقوبة مادة أفضل أنماط التغذية الراجعة من كجهة النظر مطبقات معهد إعدينظر باتٝة أتٛد جاسم اتٞميلي، كىديل محمد اتٟمتَم،  - 1

 .177، معهد إعداد ات١علمات في ديالر، ص 2009، نيساف6، دراسات تربوية ت٣لة العددالقراءة
 .297ص  ،2011، دار الكتب العلميةطرائق التدريس التًبية الرياضيةت٤مود ربعي، كسعيد تٛد أمتُ،  - 2
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يفهمهػا كيسػتوعبها كمػن ىنػا يظهػر ذلػ  التػ ءتَ أيػن أف ات١ػتعلم النتائج التي يرجعها ات١علم للمتعلم لكي 
 يت ءر تٔا يقوـ أك يقولو ات١علم ت٢م.

 .مصادر التغذية الراجعة: 5.1

تتنوع مصادر التغذية الراجعة، فات١تعلم يتلقاىػا تٔػا يػدكر حولػو مػن أشػخاص في اعتمػع كخصػ  ذلػ  
 المحيط التعليمي كما ىو موضع في ات١خطط: 

 

 الزملبء                ات١تعلمتُ )الطالب نفسو(                                      

 

 1ات١علموف                                     الطالب                             الكتب كات١راجع

 )ات١تعلم(                                             

                                            

 الأىل                                               

يدكن للمتعلم أف يتلقى التغذية الراجعة إما من الأىل أك عبر زملبئو أك حتى يتلقاىا من نفسو من أىم 
مقػركءة أك ات١صادر التغذيػة الراجعػة ىػو ات١علمػوف كالكتػب ات١درسػية، لأف التغذيػة الراجعػة إمػا أف تكػوف 

مكتوبػػة أك عبػػارة عػػن إشػػارات كملبمػػح، فهػػي تبػػتُ مػػدل التفاعػػل بػػتُ ات١رسػػل كات١رسػػل إليػػو )ات١سػػتقبل( 
 كبالتالر فالتغذية الراجعة تكوف ذات تفاعل.

 

                                                           
، مركػػز ديبػػو للػػتعلم كالتفكػػتَ، عمػػاف ات١ملكػػة الأردنيػػة 2016، 4، ط21التػػدريس في القػػرفاسػػتًاتيجيات يد، مو السػػبػػذكقػػات عبيػػدات، سػػهيلة أ - 1

 . 294ات٢اشمية، ص 
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 .وظائف التغذية الراجعة: 6.1

 للتغذية الراجعة عدة كظائف كالتي تعمل على تطوير ات١تعلم من بينها:

يخػػبر فيهػػا ات١ػػتعلم بدرجػػة صػػحة جوابػػو أك تدخلػػو في نفػػس الوقػػت يػػدرؾ ات١ػػػدرس  .وظيفــة إخباريــة:1
 ت٣الات التدخل للتصحيح كإعادة التوجيو.

ز ات١ػػػتعلم كالقائػػػد علػػى مزيػػػد مػػػن العطػػػاء كالإنتػػاج أك تصػػػحيح ات١سػػػار كإعػػػادة : يحف  ػػ.وظيفيـــة تعزيزيـــة2
 توجيهو.

من أشكاؿ التقولص أم ىي تقوـ سلوؾ ات١تعلم  : أم أف التغذية الراجعة ىي شكل.الوظيفة التقويمية3
 .1أك عملو كذل  عبر )صحيح أك خط (

راجعػػة علػػى كظيفػػة الإخبػػار عػػن مػػدل صػػحة عملػػو ىػػو بعػػد قيػػاـ ات١ػػتعلم بالعمػػل يقػػوـ لتقػػوـ التغذيػػة ا
و ات١علػػم بتحفيػػزه كتعزيػػزه ليقػػوـ بعمػػل يكػػوف تّػػودة ت٦تػػازة بعػػد ذلػػ  يقػػوـ ات١ػػتعلم عػػبر سػػلوكاتو أك إجاباتػػ

 فيقوـ بتصحيحها أم تصحيح الأخطاء ات١وجودة.

 .خصائص التغذية الراجعة: 7.1

 تي:كالآللتغذية الراجعة عدة خصائ  أتٚلت في ءلبث خصائ  نذكر منها  

الأساسي في التغذية الراجعة فهي تسػاعد علػى الػتعلم كىػي تكػوف في   ىي ات١ركز .خاصية التعزيزية:1
التغذيػػة الراجعػػة الفوريػػة في التعلػػيم ات١ػػبرمج، حيػػث يػػرل الطالػػب إشػػعاره بصػػحة اسػػتجابتو يعػػززه كيزيػػد 

 تكرار استجاباتو الصحيحة فيما بعد.

تعلم كالإت٧ػػاز، فيجعػػل ات١ػػتعلم سػػهم التغذيػػة الراجعػػة في أثاره الدافعيػػة ات١ػػتعلم للػػ: ت  .خاصــية الدافعيــة2
 يستمتع بعملية التعلم.

                                                           
 .3ص  القاىرة، ، يوسف عباس، مدينة نصر،2، ات١ركز الكشفي العربي، شارعالتغذية الراجعةعاطف عبد اعيد، - 1
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ــجَ وَ اصــية الدج الخ.3 تعمػػل ىػػذه ات٠اصػػية علػػى توجيػػو الفػػرد ت٨ػػو أدائػػو، فنبػػتُ لػػو الأداء ات١نفػػذ فيثبتػػو  ة:هَ
 .1كيبتُ لو الأداء غتَ ات١تقن فيحذفو فهي ترفع من مستول أشباه ات١تعلم كاىتماماتو كدافعيتو للتعلم

التغذية الراجعة من أىم النقاط التي ترتكز عليها التغذية الراجعػة كىػي الػتي تقػوـ بتعزيػز تعتبر خصائ  
 مستول تعلمو كاىتماماتو. يدافعية ات١تعلم ت٨و التعلم كتوجيهو توجيها صحيحا لتَتق

 .أنواع التغذية الراجعة:2

فالتغذيػػة  اعإلذ أنػػو للتغذيػػة الراجعػػة عػػدة انػػواع كأنمػػاط فػػاختلف البػػاحثوف في تصػػنيفها كتقسػػيمها 
فكػػل نػػوع لػػو دكر أك ميػػزة خاصػػة بػػو لػػذا يجػػب أف نػػدرؾ كػػل نػػوع  ،خػػرآالراجعػػة تٗتلػػف مػػن نػػوع إلذ 

 ت١عرفة كيفية استخدامها في تٚيع جوانب العملية التعليمية فنذكر ىذه الأنواع كالآتي: 

ها ات١ػػػتعلم مػػػن تشػػػتَ التغذيػػػة الراجعػػػة إلذ ات١علومػػػات يشػػػتق .التغذيـــة الراجعـــة حســـب مصـــدرىا:1.2
خبراتػػو كمكتسػػباتو القبليػػة فمػػن الطبيعػػي أف تكػػوف ت٢ػػذه ات١علومػػات مصػػدرىا ات٠ػػاص، فهػػي إمػػا تكػػوف 

 داخلية أك خارجية.

: ىي التي تتبع مػن إحسػاس ات١رسػل بفاعليػة الرسػالة كتأءتَىػا، فهػي تشػتَ .التغذية الراجعة الداخلية1
 .2أفعالو على النحو ات١باشر، كذل  شعوره باستجاباتوإلذ ات١علومات التي يشتقها ات١تعلم من خبراتو ك 

: ىػي تٚيػع ات١علومػات الػتي يتحصػل عليهػا ات١ػتعلم مػن ات١صػادر ات٠ارجيػة، التغذية الراجعـة الخارجيـة.2
 .3قد تكوف مباشرة أك مت خرة كتعليمات ات١درس من مصادر أخرل مثاؿ: كسائل الإعلبـ

يعتمػػػد ىػػػذا النػػػوع علػػػى الدقػػػة كالسػػػرعة كالػػػتعلم لػػػدل  .التغذيـــة الراجعـــة حســـب أمـــن تقييمهـــا:2.2
 الطلبب أك ات١تعلمتُ، كبدكرىا تنقسم إلذ قسمتُ هما: 

                                                           
 .22ص 2016، دار الأسرة كالإعلبـ، دار العلم كالثقافة للنشر كالتوزيع، ت الصفيةمهارات التدريس الصفي كالسيطرة على ات١شكلبتٛزة جبالر،  - 1
 .288، ص 2007، عماف، 1، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، طالإدارة التًبويةحستُ محمد إبراىيم حسن، محمد حستُ العجمي،  - 2
 .2، ص 14/02/2020، 16:40، كلية التًبية الرياضية، جامعة كربلبء، سػا feedbackالتغذية الراجعة رساـ صلبح عبد المحسن،  - 3
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تعطػػي فػػور انتهػػاء ات١ػػتعلم مػػن الأداء اللغػػوم مباشػػرة، كلكنهػػا قصػػتَة جػػدا   التغذيــة الراجعــة الفوريــة:.1
كمػػا أنهػػا متعلقػػة بسػػلوؾ ات١لبحظػػة كتعقبػػو، كيقػػدـ ات١علػػم إرشػػادات لتعزيػػزه، كتطػػويره كتصػػحيحو، كقػػد 

د إف التغذيػػة الفوريػػة  ,gelttelmane كجلتمػػاف parkتكػػوف كتابػػة أك مشػػافهة، كمػػا يشػػتَ بارؾ 
 .1علمتُ إلذ ات١علومات ات١عينة يجب التًكيز عليهادتٕذب انتباه ات١ت

ىي التي تعطي للمتعلم بعد زمنية علػى إت٧ػاز ات١همػة أك الأداء  التغذية الراجعة الدؤجل أو الدت خرة:.2
 .2قد تطوؿ ىذه الفتًة أك تقصر حسب الظركؼ

نشػػ ىا ات١تعلمػػتُ كيػػػتم مػػن أمثلػػة علػػى ىػػذا النػػػوع مػػن التغذيػػة الراجعػػة، تصػػحيح ات١علػػػم ات١واضػػيع الػػتي أ
 . 3تصحيحها بعد أسبوع أك فتًة من كتابتها

 .التغذية الراجعة حسب الت  ر: 3.2

ىػػي التغذيػػة الراجعػػة تكػػوف عنػػدما يثػػاب ات١ػػتعلم فهػػو يػػؤدم إلذ تغيػػتَ مسػػتول دافعيتػػو في  .إيُابيــة:1
ميػة ات١تجػددة أك اتٞديػدة فهػي التعلم أك توجيو أدائو كتعلمو كمن ات١مكن أف تزكد ات١تعلم بات٠برات التعلي

 .4تؤدم دكرا أساسيا في عملية تشكيل السلوؾ لدل ات١تعلم فإذا فهم الدرس فالتغذية الراجعة إجابيو

كىػي  5تلقي ات١تعلم ت١علومات حوؿ استجاباتو ات٠اطئة، ت٦ا يػؤدم إلذ تٖصػيل دراسػي أفضػل .سلبية:2
 .6تؤكد بأف الت ءتَ ات١قصود للرسالة لد يتحقق

 

 
                                                           

 .293، ص 2002الأردف،  ،، دار ات١يسر للنشر كالتوزيع، عماف1، ط، مهارات التدريس الصفييلةمحمد ت٤مود اتٟ- 1
 07.23PMالسػػػاعة  21/2014ات٠مػػػيس أغسػػػطس منتػػػدل الأدبي الشػػػامل، يعػػػتٍ بفػػػركع الأدب العػػػربي،  مسػػػعد محمد زياد، التغذيػػػة الراجعػػػة،- 2
 .17:17سػا:  19/01/2020

 .20، دار الفلبح للنشر كالتوزيع، الأردف، ص اتٟياة مع لغتتُ، الثنائية اللغويةمحمد علي خولر، - 3
 .61كالعلبقات العامة، ص  الاتصاؿمحمد طوباسي،  عدناف ،رتْي مصطفى علياف - 4
 .6، ص الراجعةالتغذية مسعد محمد زياد، - 5
 .62، صالإتصاؿ كالعلبقات العامةباسي، و رتْي مصطفى ، محمد ط- 6
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 .التغذية الراجعة على حسب الكمية والكيفية: 4.2

بأف التغذية الراجعػة لكميػة أكثػر  بدلائل ى: يزكد ات١تعلم بها معلومات أكثر تفصيلب كدقة كتوصالكمية
فاعلية في ت٣ػاؿ تٖسػتُ الأداء مػن التغذيػة الراجعػة الكيفيػة فيجعلػو أكثػر معرفػة تٔػا يجػب عليػو القيػاـ بػو 

 من أعماؿ.

 .1شعر بها تزكيد الطالب معلومات تشعره أف استجابتو صحيحة أك خاطئة: يالكيفية

 .التغذية الراجعة حسب حجمها: 5.2

: ىػػي الػػتي تٗػػتَ ات١علػػم بأف إجابتػػو صػػحيحة عػػن السػػؤاؿ ات١طػػركح، أك أخطػػاء التغذيــة الصــر ةد       
ت٠طػػ ، كيتطلػػب منػػو أف سػػواء في ات١عػػارؼ أك ات١هػػارات، ثم يػػزكده باتٞػػواب الصػػحيح في حػػاؿ الإجابػػة با

 يعدؿ أخطائو مباشرة بعد رؤيتو ت٢ا.

: فػػػيعلم ات١علػػػم تلبميػػػذه بأف إجػػػابتهم علػػػى السػػػؤاؿ ات١طػػػركح صػػػحيحة أك التغذيـــة اـــر الصـــر ة       
خطػػػ ، كلكػػػن قبػػػل أف يػػػزكده بإجابتػػػو الصػػػحيحة يعػػػرض عليػػػو سػػػؤاؿ أخػػػر، كيطلػػػب منػػػو أف يفكػػػر في 

قت المحدد، يزكدىم الو اتٞواب الصحيح كيتخيلو في ذىنو، مع إعطاء مهلة ت٤ددة لذل ، كبعد انقضاء 
 .2تمكن الطالب من معرفتودباتٞواب الصحيح، إف لد ي

 .تغذية الراجعة حسب شكل معلوماتها:6.2

 ىذا النوع من التغذية الراجعة يقوـ على شكل معلومات لفظية أك غتَ اللفظية:

                                                           
 .3، صادة التًبية الإسلبميةمالتغذية الراجعة، التقولص التكويتٍ كأءرىا الفعاؿ في ناجي،  يلة علدعا - 1
 . 3العربي، مدينة النصرة، القاىرة، ص  الكشفي، ات١ركز 2017، مام 98العدد  التغذية الراجعة،عاطف عبد اعيد،  - 2
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: ىػػي الػػتي تٖػػدث عػػن طريػػق اللغػػة: مثػػل الكتػػابات النقديػػة كات١قتًحػػات الػػتي يقػػدمها النقػػاد .لفظيــة1
ة تعػػػد بػػدكرىا أساسػػػية في تٖقيػػق التغذيػػػة الراجعػػة، كت٢ػػػا دكر في فاللغػػ .1كالقػػراء إلذ الصػػحف كاعػػػلبت
 لمي.تٖقيق ات١سار التعليمي كالتع  

: تعػػػرؼ مػػػػن خػػػلبؿ الإشػػػارات كالإيدػػػػاءات الػػػتي تصػػػػدر عػػػن الوجػػػػو كاليػػػدين في حالػػػػة .اـــر لفظيــــة2
 الاتصاؿ ات١باشر أك شراء كتاب معتُ.

التعلميػػػة، إذ تسػػػاعد كثػػػتَا في تػػػوفتَ التغذيػػػة  جػػػزء ىػػػاـ في العمليػػػة 2فتعػػػد تلػػػ  الإيدػػػاءات كالإشػػػارات
 الراجعة للمتعلم.   

 يوجد نوع أخر من التغذية الراجعة كىي: 

 التغذية الراجعة السمعية والسمعية البصرية: 

فيػو يسػتخدـ شػريط التسػجيل الصػوتي الػذم يقػدـ تغذيػة الراجعػة دقيقػة  التغذية الراجعة السمعية:.1
 في الدرس كالأداء اللفظي للمتعلم.التفاعل اللفظي الذم حدث 

: فهػي تسػػتخدـ شػػرائط التسػػجيل الصػوت كالصػػورة ليبػػتُ تٚيػػع .التغذيــة الراجعــة الســمعية البصــرية2
 .3الأنشطة كالتفاعلبت يعتمد أجهزة السمعي البصرم، كىي تسمى بالتغذية الراجعة ات١وضوعية

تنوعت التغذية الراجعة في العملية التعليمية من تغذية راجعة حسب مصدرىا التي تشتَ بػدكرىا        
إلذ ات١علومػػات الػػتي يسػػتبقها ات١ػػتعلم مػػن خبراتػػو كقػػد تػػوف داخليػػة أك خارجيػػة، أمػػا التغذيػػة حسػػب زمػػن 

ف فوريػة أك مؤجلػة كىنػاؾ تقييمها أم الزمن الذم تقيم فيو ات١علومات فهي تٕذب انتباه ات١تعلم إمػا تكػو 
 أنواع أخرل تساعد ات١تعلم في بناء كتصحيح كتطوير معلوماتو إلذ الأحسن كالأفضل.

                                                           
 .  89ص ،كالعلبقات العامة الاتصاؿمحمد طوباسي،  عدناف ،علياف ينظر: يحي مصطفى - 1
 .181ينظر: ات١رجع نفسو، ص - 2

الأيدػػن كالأيسػػر علػػى الدماغيػػة لػػنمط السػػيطرة  اكالبصػػرية كفقػػ ة، تأءػػتَ التغذيػػة الراجعػػة السػػمعيأمػػتُ النجػػارم ،إحسػػاف قػػدكرم ،حسػػتُ مػػرداف عمػػر- 3
، ت٣لػػػة القادسػػػية لعلػػػوـ التًبيػػػة الرياضػػػية 2015، كػػػانوف الأكؿ2، ج2، العػػػدد 15، ت٣لػػػدـ110اتٟػػػاجز في العػػػدك  اجتيػػػازاتٟركػػػي عنػػػد تعلػػػم  الانسػػػياب

 . 36ص
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 أهمية التغذية الراجعة:

للتغذية الراجعة عظيمة في عملية التعلم، لأنها مهمػة في عمليػات الرقابػة كالضػبط كالػتحكم الػتي  
ننػا إتٚػاؿ أهميػة التغذيػة الراجعػة في ات١واقػف الصػيفية ترافق كتعقب عمليات التعلم، العلػم الصػيفي، كيدك

 على النحو التالر : 

 تعمل التغذية الراجعة على إعلبـ ات١تعلم بنتيجة عملو، سواء أكانت صحيحة أك خاطئة. -1

أف معرفة ات١ػتعلم بأف إجاباتػو كانػت خاطئػة، كالسػبب في خطئهػا يجعلػو يقتنػع بأف مػا حصػل عليػو  -2
 و ات١سؤكؿ عنها.من نتيجة، كاف ى

 لم.ت ات١تعلم، كتشجيعو على الاستمرار في عملية التع  التغذية الراجعة قدرا -3

ف تصػػحيح اسػػتجابات أك إجابػػة ات١ػػتعلم ات٠طػػاء مػػن شػػ نها أف تضػػعف الارتباطػػات ات٠اطئػػة الػػتي إ -4
 تكونت في ذاكرتو بتُ الأسئلة كالإجابة ات٠اطئة.

 ا أف تنشط عملية التعلم، كتزيد من مستول دافعية التعلم.استخداـ التغذية الراجعة من ش نه -5

للمػػػػتعلم أيػػػػن يقػػػػف مػػػػن ات٢ػػػػدؼ ات١رغػػػػوب فيػػػػو، كمػػػػا الػػػػزمن يحتػػػػاج إليػػػػو  ةتوضػػػػح التغذيػػػػة الراجعػػػػ -6
 .   1لتحقيقو

 و.مللأداء ات١تعلمتُ من خلبؿ مده بات١علومات كالتصورات من ع تعتبر كتقولص أكلر -7

اتٞانػػب ات١هػػتٍ لػػدل ات١ػػتعلم مػػن خػػلبؿ حثػػو علػػى التفكػػتَ باتٞرعػػة كفهمهػػا تسػػاعد علػػى التطػػوير  -8
 كتثبيتها.

 

                                                           
    .50 ،49، ص 2008العربية،  الطبعةدف ، الأر  ،، دار اليازكرم للنشر التوزيع، عمافرة  كالتغذية الراجعةب، الاسئلة السافيحي محمد نبها - 1
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تَ سػلوكو كتٖسػتُ يػتغب فنقػوـتنشيط عملية التعلم كتثتَ التفاعل كتثي التفاعػل بػتُ ات١ػدرس كات١ػتعلم  -9
 .            1أدائو

عامػػل مسػػاعد كقػػوم في  تعمػػل التغذيػػة الراجعػػة كات٠ارجيػػة علػػى تقويػػة اسػػتجابات اتٟركيػػة كىػػي -10
 التعلم.

توضح التغذية الراجعػة للمػتعلم أيػن يقػف مػن ات٢ػدؼ ات١رغػوب فيػو كمػا ىػو الػزمن الػذم يحتاجػو  -11
 .2لتحقيقو

 :أىداف التغذية الراجعة

 تستخدـ التغذية الراجعة في ت٣اؿ التعليم لتحقيق الأىداؼ التالية: 

 .تصحيح الأفكار كالأنماط السلوكية غتَ ات١رغوبة .1

 تثبيت كتكرار الأفكار كالأنماط السلوكية ات١رغوبة. .2

معرفة ما يدكن أف يحقو التلميذ كما يصب تٖقيقو في ضػوء مػا تبقػى لػو مػن قػدرات )جوانػب القػوة  .3
 كالضعف(.

 تقييم أداء ات١هتٍ للمعلم في ت٣اؿ التًبية ات٠اصة. .4

    3تقدـ التغذية الراجعة لتحقيق التطور. .5

 .4تطوير ات١هارات التعليمية التي تٖقق النجاح كت٘كن من معرفة ما يجب تعلمو .6

                                                           
 .298 ؿ،التدريس للتًبية الرياضية للؤطفاطرائق ت٤مود ربيعي كسعيد تٛد أمتُ،  - 1
 14/02/2020، تاريػخ التجديػد 18/12/2013جامعػة كػربلبء، التًبيػة الرياضػية، تاريػخ الإضػافة  ،كساـ صلبح عبػد اتٟسػتُ، التغذيػة الراجعػة - 2
 .1،2ص ، 16:40سا 

 .262ص  ،21التدريس في القرف  استًاتيجياتيد، مذكقاف عبيدات، سهيلة أبو الس - 3
 .  12، ص2009العماد، العبيكاف للنشر ،  ابنفكار العلمية، مركز الأ، دليل ات١دير ات١مارس تقدلص التغذية الراجعة للمرؤكستُ  ،كماكدكنالد دانا -4 
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فالتغذية الراجعة ت٢ا أهمية في حقوؿ معرفية كثتَة، تٔػا في ذلػ  أهميػة في ت٣ػاؿ الػتعلم فلػولا التغذيػة 
الراجعة ما استطاع ات١درسوف الوقوؼ على اكتساب تعليمات كات١هػارات كات١عػارؼ، فالتػدريس اتٟػديث 
يتوقف على معرفة ردكد الأفعػاؿ مػن أجػل التػدخل الألش كات١ؤجػل، مواكبػة ات١ػتعلم في كػل مراحػل تعلمػو 

 كىي غدؼ إلذ معرفة ما يدكن أف يحققو ات١تعلم في تعلم معارفو.   

 شروط التغذية الراجعة:

 : لتكوف التغذية الراجعة ناجحة، يجب أف تقوـ على تٚلة من الشركط كات١تمثلة في ما يلي 

 يجب أف تتصف بالاستمرارية كالدكاـ. -

 .1يجب أف تتصف بالشمولية لتشمل تٚيع العناصر العملية التعليمية -

 2دكات اللبزمة كبصورة دقيقة.الأينبغي أف تستخدـ في عملية التغذية الراجعة  -

 .3يتطلب تفستَ نتائج التغذية الراجعة نهجا كتٖليلب دقيقا -

 .4التغذية الراجعة غالبا ما ترافق ات١مارسة كالتدريب كقد تأتي بعد تطبيق الاختبارات النهائية -

الراجعػػة إذف لا تتحقػػق إلا بوجػػود ىػػذه الشػػركط، كالػػتي يجػػب أف تتػػوفر بصػػفة دائمػػة كمسػػتمرة  فالتغذيػػة
في العلمية التعليمية التًبوية، فعلى ات١علم أف يعمل على تزكيد ات١تعلمتُ بالتغذية الراجعة باستمرار يحقق 

 ات٢دؼ التًبوم.

 

   
                                                           

 .107، 106، عماف، ص 4دار الفكر للنشر كالتوزيع، ط، التدريس الفعاؿعزت جردات كآخركف، - 1
 .48، ص ةعالتغذية الراج ة كسئلة السابر الأيحي محمد نبهاف، - 2

دار حامػػد للنشػػر  الإدارم كأسػػاليب الإدارة القياديػػة في ات١ؤسسػػات التًبويػػة، الاتصػػاؿعلػي أتٛػػد عبػػد الرتٛػػاف عياصػػرة، كمحمد ت٤مػػود العػػودة الفاضػل، - 3
 .45، ص 2006، عماف، 1كالتوزيع، ط

 .  48،ص  التغذية الراجعة ك سئلة السابرةالأيحي محمد نبهاف،  - 4
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 الدعلم والتغذية الراجعة: 

تغذم الراجعة تشخي  مواطن الضعف كمواطن القوة لػدل ات١ػتعلم كتسػاعده يزكد تقرير ات١علم بال      
في تٗطػػػػيط كتقػػػػولص برات٣ػػػػو كأسػػػػاليب تدريسػػػػو كتعيػػػػتُ في كضػػػػع الاسػػػػتًاتيجيات تلػػػػبي حاجػػػػات الفػػػػرد 

 ات١تعلمتُ.

فػػات١علم يقػػوـ بتقػػدلص ات١علومػػات الضػػركرية في كػػل خطػػوة تعليميػػة يقػػوـ بهػػا دكر فعػػاؿ في تقػػدلص التغذيػػة 
 عة فيجعلها مناسبة لتزكيد التلبميذ بات١علومات اللبزمة بعد تقديدهم.الراج

 فمن كاجبات ات١علم أف يقدـ التغذية الراجعة بشكل أفضل حتى تكوف العملية التعليمية ناجحة.

 .دتٖديد خصائ  التلبميذ، كالتعرؼ على حاجاغم الفردية 

 م.اكتشاؼ ميوؿ التلبميذ، كالتعرؼ على قدراغم كاستعداداغ 

 .اختيار ات١واد كالأنشطة التعليمية التي تساعد على توضيح الدرس 

 .تٖفيز التلبميذ كإثارغم كتشويقهم للتعلم اتٞيد 

 1الإشراؼ على نشاطاغم كمتابعة مشاركتهمد  

 . دعلى ات١علم مراعاة اتساؽ التغذية الراجعة في اتٟاؿ كلما أمكن ذل 

  لاغم التدريسػػػية كيتعػػػتُ عليػػػو أف يختػػػار بشػػػكل أف يعطػػػي ات١علػػػم الطػػػلبب فرصػػػة لتصػػػحيح ت٤ػػػاك
عشػػػػوائي عػػػػددا مػػػػن الأكراؽ لإعػػػػادة تفقػػػػدىا كالت كػػػػد مػػػػن أف تصػػػػحيح الطػػػػلبب ت٢ػػػػا بشػػػػكل 

  2صحيحد

 .دكيجب تقييم التغذية الراجعة لكل طالب 
                                                           

قسم ات١ناىج كطرؽ التدريس، جامعة مال  عبد العزيز، جدة،  تقويدها، ك عبد اتٟي أتٛد السبحي، محمد بن عبد الله القسايدة، طرائق التدريس العامة-  1
 .25ص ،2010، 1ط
 .46، ص، الأسئلة السايرة كالتغذية الراجعةيحي محمد نبهاف- 2
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 1التعارؼ مع الزملبء كتبادؿ ات٠برات، تغذية الراجعة. 

 الدتعلم والتغذية الراجعة: 

تقدمػػػو في تٖقيػػػق نتاجػػػات الػػػتعلم كتعريفػػػو  د باسػػػتمرار بالتغذيػػػة الراجعػػػة حػػػوؿ مػػػاىػػػو الػػػذم يػػػزك       
 تْاجات التعليمية )جوانب الضعف كجوانب القوة(.

في أدائػػػو كمسػػػاعدتو في تٖديػػػد خطواتػػػو اللبحقػػػة في الػػػتعلم، ككضػػػع قراراتػػػو حػػػوؿ ات١سػػػافات الدراسػػػية 
دلكن تتحقق التغذية الراجعة علػى ات١ػتعلم لتػدريس ات١سػتمر كتكػرار .2ات١ستقبلية ككذل  اختياراتو ات١هنية

الأداء باتٟاجػػة، كأف يكػػوف أكثػػر إت١امػػا بات١هػػارات كات١فػػاىيم فالتغذيػػة الراجعػػة ىػػي كػػرد فعػػل للمثػػتَات، 
 .3كمن أساسيات عمل ات١علم كات١لبحظ دائم كتعتبر من صلب عمل ات١تعلم

 لراجعة للتعلم:الحالات التي لا تدعم فيها التغذية ا

 .)عندما تٖمل طابع التقييم ليس إلا )حتى لو كاف ىذا التقييم إيجابيا 

  عندما لا تطرح تٖديات فكرية كلا تتطلب من طالب تقدلص الشرح كالتفصيل كالتثبيػت كمػا إلذ
 ذل .

 .عندما تتجاىل الأخطاء 

 .عندما تتناكؿ جانبا ىامشيا في ات١همة 

  ا إجػػػػراء لعمليػػػػة تعمػػػػيم أك الطػػػػلبب الػػػػواح تلػػػػول الأخػػػػر دكنهػػػػعنػػػػدما يجمػػػػع ات١ػػػػدرس إجػػػػابات
 ( لتنوعو الأجوبة التي طرحها الطلبب.synthèsesتركيب )توليف/

                                                           
 .35، 34، ص 2006، ات١ملكة العربية السعودية، 1، مكتبة ات١ل  فهد الوطنية، طنظاـ اتٞودة في التعليم استًاتيجية، ت٤سن بن نايف- 1
 .198، ص العامة كتقويدهاطرائق التدريس عبد اتٟي أتٛد السبحي كمحمد بن عبد الله القسايدة، - 2
 .194، ص 2003، دمشق، 1دار طلبس للدراسات كالتًتٚة للنشر ، ط مهارات القائد الإدارم،كماؿ نور الله، - 3
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  عنػػدما ينتقػػل ات١ػػدرس مػػن طالػػب إلذ أخػػر علػػى كجػػو السػػرعة ابتغػػاء زيادة عػػدد ات١شػػاركتُ، أك
  1س.ينتقل من سؤاؿ إلذ آخر لغرض اتٟفاظ على إيقاع اؿدبين  بون د في الدر 

 الحالات التي تدعم فيها التغذية الراجعة التعليم: 

  عند تشجيع ات١علم التلبميذ على التطرؽ إلذ إجابات بعضهم البعض كبالتالر يخلق جػوا حػواريا
 فيما بينهم.

 .عند القياـ ات١علم بالربط بتُ أجوبة التلبميذ التي رحت عليهم 

 ككػػذل  بإعطػػاء نقاشػػات حػػوؿ أجوبتػػو،  عنػػدما يطيػػل ات١علػػم بتبػػادؿ اتٟػػديث مػػع تلميػػذ كاحػػد
 كت٤اكلة تصحيحها، تفستَىا.

  عند القياـ بالتحديات ذىنية من خلبؿ طلػب لتوضػيح كالتوسػيع كالتعليػل اتٞػواب الػذم قدمػو
 للتلبميذ.

  عنػػدما سػػتخدـ ات١علػػم أجوبػػة التلبميػػذ بنػػاء موضػػوع أك نقػػاش جديػػد عنػػدما يتعػػاطى ات١علػػم مػػع
 .2أخطاء التلبميذ

 الراجعة في تحسين العملية التعليمية:التغذية 

تثبت ات١ادة ات١تعلمة في ذىن ات١تعلم بالشكل  لأنهاللتغذية الراجعة أءر كبتَ في تٖستُ العملية التعليمية، 
 الصحيح، كىي تعد العنصر الأساسي في العملية التعليمية.

موجػب علػى تٖصػيل ات١ػتعلم، أكدت الدراسات أف الأسلوب القائم علػى التغذيػة الراجعػة لػو تأءػتَ داؿ 
كمػػػن بػػػتُ ىػػػذه الدراسػػػات دراسػػػة )شػػػراكيتز( الػػػتي توصػػػلت أف ات١تعلمػػػتُ الػػػذين تعلمػػػوا بهػػػذا الأسػػػلوب 

                                                           
 .02، صالتغذية الراجعة في اتٟديث الصفيفارتر ، مايا بوجو ش - 1
 .03ص  ،ات١رجع نفسوينظر:  - 2
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ة على ات١تابعػة، كذلػ  مػن خػلبؿ تٖديػد جوانػب القػوة كالػتي يسػتطيع بهػا تنميػة مسػتواه ر يكوف ت٢م القد
 .1التحصيلي

التغذيػػػة الراجعػػػة تػػػؤدم إلذ حصػػػوؿ ات١ػػػدرس علػػػى تغذيػػػة راجعػػػة يسػػػتفيد منهػػػا في تٖسػػػتُ كتقػػػولص أداءه 
 التعليمي منها: 

 .التقولص الذاتي للمتعلم 

 .تقولص الطلبة في منتصف الفصل الدراسي 

  )تقولص النظراء )الزملبءPeer évaluation  

 2تصوير المحاضرات      

تعليمػػػػػي غػػػػػدؼ إلذ إخبػػػػػار ات١ػػػػػتعلم بنتػػػػػائج ردكده كأليػػػػػة تصػػػػػحيح التغذيػػػػػة الراجعػػػػػة في ات١يػػػػػداف ال
أخطائو، فهي تساىم في تعديل سلوؾ ات١تعلم خلبؿ تقولص نتائجو كللتغذية الراجعة دكر بال  الأهمية في 

 العملية التعليمية كرفع جودة التعليم كتٖستُ الإنتاج كما كنوعا كسرعة.  

 

 

 

 

 

                                                           
  ات١عمػورة ،ق، بػتَكت، لبنػاف1432 ـ،2011، 1،  تٚعيػة ات١عػارؼ الإسػلبمية الثقافيػة، طكاسػتًاتيجياتترتٚػة التػدريس طرائػق نػوف للتػ ليف مركػز ال - 1
 . 192ص 

 .60، ص رة كالتغذية الراجعةبالأسئلة السايحي محمد نبهاف،  - 2
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 لغوي وتحسينو الدبحث الثاني: أهمية التحصيل ال

 مفهوم التحصيل اللغوي )الاكتساب اللغوي(:    .1

يعد موضوع الاكتساب اللغػوم كاحػد مػن ت٣مػل القضػايا ات١تنػاءرة مػن بػتُ ات١ئػات ات١وضػوعات          
العامػػة الػػتي تناكت٢ػػا، كيظهػػر مػػن خػػلبؿ تعرضػػهم لاكتسػػاب اللغػػوم اىتمامػػاغم البػػال  بهػػذه القضػػية الػػتي 

 جعلتهم يؤكدكف على أفضلية الإنساف على سواه بقدرتو على اكتساب اللغة كتعلمها.

ات١تعلم يكتسب اللغة منذ صغره، فاللغة تعتبر العامل الرئيسي في التواصل بػتُ اعتمػع بػتُ أىػل         
 كبتُ أصدقائها زملبؤه.

ات١تعلم يكتسب اللغة منذ صػغره، فاللغػة تعتػبر العامػل الرئيسػي في التواصػل بػتُ اعتمػع كبػتُ أىػل، بػتُ 
 أصدقائو أك زملبئو.

 1كالتخاطػػب بػػتُ النػػاس كالألفػػاظ الأدكات الػػتي تسػػتخدـ في صػػياغة التبليػػ د داللغػػة ىػػي كسػػيلة لتبليػػ 
نػػرل أف اللغػػة ىػػي اداة تواصػػل بػػتُ النػػاس فهػػي تٖتػػل مكػػانا بارزا في الدراسػػات ات١عاصػػرة كت٢ػػا كظػػائف 

 عديدة مثل التفكتَ التواصل، التعبتَ.

ة الػػتي علػػى أساسػػها تفػػرز معػػتٌ كالػػذم يهمنػػا ىػػو كيفيػػة اكتسػػاب ات١ػػتعلم )الطفػػل( اللغػػة لأنهػػا العمليػػ
 يل الفطرم(.ات١) سليقة،ال

د يقصػػد بعمليػػة اكتسػػاب اللغػػة غػػتَ شػػعورية كغػػتَ مقصػػودة الػػتي يػػتم بهػػا تعلػػم لغػػة الأـ، كذلػػ  الفػػرد 
يكتسب لغتو الأـ في مواقف طبيعية كتعتبر العملية التي يكتسب بها البشر استقباؿ اللغػة كالقػدرة علػى 

مػػن أجػػل التواصػػل، كتٖقػػق ىػػذه العمليػػة بالتػػدرب كات١مارسػػة ات١سػػتمرة إلذ أف  إنتػػاج الكلمػػات كاتٞمػػل
 2يتمكن الطفل من اكتساب عاداتو اللفظية الفردية  اتٞماعية.د

                                                           
 .19ـ، ص 1940ـ، 2010دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،  مدخل إلذ علم اللغة،محمد إبراىيم خليل،  - 1
 . 449، ص 2000، 1، تح، نواؼ جراح، دار صادر، بتَكت، لبناف، طات١قدمةخلدكف عبد الرتٛن،  ابنينظر،  - 2
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دفػإف عمليػػة اكتسػاب اللغػػة، سػواء كانػػت اللغػة في الطفولػػة، اك في حيػاة ات١تػػ خرة حيػث يػػتعلم ات١ػرء لغػػة 
منبػػع معلومػػات، كأف يػػتعلم ات١ػػرء كيػػف يديػػز عمليػػات النطػػق، ، فلببػػد للمػػرء أف يكػػوف لػػو لأجنبيػػة أخػػر 

 .1كيعيد أداءىا إف يدد ىذا ات١نبع ت٢ا كيكوف ات١رء قادرا على ت٘ييز عمليات النطق التي يتعلمهاد

تخزين الأصوات تم استيعابها دكف بفالطفل يكتسب لغتو الصحيحة في بيئة سلمية، حيث يبدأ        
يقوـ بتًكيب تل  الأصوات لتصػبح تٚػلب ذات معػتٌ، فيسػتوعبها الطفػل كيقػوـ  النطق بها، ثم بعد فتًة

باستخدامها إم يستخدمها في مواضيعها ات٠اصة كالػتي تسػتلزـ فيمػا بعػد تعلمػو للقواعػد الصػحيحة في 
 استخداـ معالش الكلمات.

ب تٚػػلب تػػفالطفػػل عنػػد دخولػػو للمدرسػػة يػػتعلم كيفيػػة ضػػبط لغتػػو ككلماتػػو علػػى حسػػب مػػا تعنيػػو، كيك
 صحيحة من حيث النحو كالصرؼ كالتًتيب كالأفكار.

  نظريات اكتساب اللغة )نظريات التعلم(:.2

إف الوصوؿ إلذ التعلم ناجح يتطلب أليات علمية صحيحة، كت٢ذا اختلفت كجهات النظر بتُ         
 الباحثتُ منذ أف برزت نظريات التعلم إلذ الساحة العلمية.

تَ اكتساب اللغة لدل الطفل حيث توصلوا إلذ عدة أفكػار تفسػر ىػذه العمليػة فاىتم الباحثتُ في تفس
 كمن بينها نظرية السلوكية ثم تليها عدة نظريات.

 .النظرية السلوكية: 1.2

تعػػػػد السػػػػلوكية اتٕػػػػاه معػػػػرفي نفسػػػػي، مػػػػن مػػػػدارس علػػػػم الػػػػنفس التجػػػػريبي كمػػػػن أشػػػػهر مؤسسػػػػها       
 .وؾ من السلوكات، كمن بينها اللغةالفرد لأم سلد كىي غتم بدراسة اكتساب Watsonكاطسوفد

 

                                                           
 .  75 ص ، ـ2000، 4ط عالد الكتب، القاىرة، اللغة بتُ ات١عيارية كالوصفية،حسن ت٘اـ،  - 1
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يدكنػػو ارتقػػاء إلذ مسػػتول العلػػم اتٟقيقػػي، إلا إذا  تتمحػػور فكػػرة النظريػػة حػػوؿ أف علػػم الػػنفس لا      
تبػػػتٌ ات١ػػػنهج التجػػػريبي الػػػذم يعتمػػػد بػػػدكره علػػػى العلػػػوـ الطبيعيػػػة ت٦ػػػا يجعلػػػو قػػػابلب للملبحظػػػة كالقيػػػاس 

 .1كالتجربة

خػر يػتحكم في نتائجػو فهػو يتعػزز كيتقػول في حػتُ آ: كػ م سػلوؾ ركما يرل سكين  سلوؾ اللغومالإف 
 .2تكوف النتيجة مكاف ة أما إذا كانت عقابا فإنو ينطفئ خاصة إذا غاب التعزيز

السلوؾ ىو النشاط الذم يقوـ بػو الكػائن اتٟػي، كمهمػة سػلوكات تتجسػد كتنحصػر في الوقػوؼ       
غػتَ نبهػات كالاسػتجابات كعلبقػة ات١نبػو كالاسػتجابة ىػي علبقػة ثابتػة لا تتعلى العلبقات ات١باشرة بتُ ات١
اسػتجابة ت٤ػددة بعػض النظػر عػن اتٟالػة العضػوية كبػذل  يلغػي كاطسػوف  مطلقا إذ أف ات١نبو مػا يسػتجد

 إيجابية كفعالية دكر العضوية في السلوؾ.

ي )أم مثػتَ الاسػتجابة( فقػد قػاـ تٔا أف السلوؾ يبدأ بإثارة عضو الإحساس كتنتهي بفعػل اتٟركػ       
كاطسوف بوصفها كافػة الظػواىر اسػتجابات حركيػة، فكػلبـ حكػة ذات طبيعػة معينػة، كالتفكػتَ ت٣موعػة 
مػػن اتٟركػػات اليدكيػػة كالكلبميػػة كأخػػر مراحػػل التطػػور الكلبمػػي كأرقامهػػا كىػػي مرحلػػة الكػػلبـ الػػداخلي. 

 كتتمثل ىذه ات١راحل التي حددىا كاطسوف في:

 ستجابات الكلبمية ات٠ارجية.مرحلة الا .1

 .مرحلة ات٢مس .2

 3.مرحلة الاستجابات الكلبمية الداخلية .3

 

                                                           
 .34صات جامعة أبي بكر بلقايد تلمساف،، كلية الآداب كاللغاللغوم عند الطفل بتُ العلماء كاللساف كعلماء السلوؾ الاكتسابىشاـ خالدم،  - 1
 .37، ص 1994تر: عبده الراجعي كعلي علي أتٛد شعباف دار النهضة العربية لبناف،  أسس تعلم اللغة وتعليمها،كف، ادكجلبس بر - 2
 .162، 159 ص ، بتصرؼ، ص2014ر، ئدار ات٢ومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، اتٞزا النفس العاـ،ت٤طات في علم سليمالش تٚيلة، - 3
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لأنهػػػػا عجػػػزت عػػػػن تفسػػػػتَ  للبكتسػػػابالنظريػػػة السػػػػلوكية لد تفلػػػح في تفسػػػػتَ اتٟقيقػػػة اتٞوىريػػػػة  .4
 .1الصفة الإبداعية في اللغة لأف الطفل يستطيع أف ينتج أك يفهم مئات اتٞهل كل يوـ

 .النظرية البنائية: 2.2

يجػػػب علػػػى ات١علػػػم معرفػػػة سػػػلوكات ات١تعلمػػػتُ في الػػػتعلم في اكتسػػػاب ات١عرفػػػة كتٔػػػا أف جػػػاف بيػػػاجي        
 كانت نظريتو تتمحور حوؿ عملية لاكتساب كفق النمو العقلي ات١عرفي للطفل.

ليػة فػتَل أف النمػو ات١عػرفي ينظر جاف بياجي إلذ النمو ات١عػرفي، كهمػا البنيػة العقليػة، كالوظػائف العق      
لا يػػتم إلا تٔعرفتهػػا أمػػا البنػػاء العقلػػي فيشػػتَ إلذ حالػػة التفكػػتَ الػػتي توجػػد في مرحلػػة مػػا مػػن مراحػػل نمػػوه 
ككظػػائف العقليػػة تشػػتَ إلذ عمليػػات الػػتي يلجػػ  إليهػػا الفػػرد عنػػد تفاعلػػو مػػع مثػػتَات البيئػػة الػػتي يتعامػػل 

 .2معها

بيئتػػو كإمكانياتػػو التػػزكد مػػن  ات فطريػػة ت٘كنػػو مػػن التفاعػػل مػػعفػػتَل جػػوف بيػػاجي أف للطفػػل قػػدر       
ات بواسػػػطة اكتشػػػافو للعػػػالد، فالبيئػػػة تػػػؤءر في نمػػػو العقلػػػي كات١عػػػرفي للطفػػػل كيػػػرل أيضػػػا أف عمليػػػة ات٠ػػػبر 

استكشػػاؼ تٖػػدث في تسلسػػل منطقػػي، فػػلب يسػػتطيع الطفػػل كات١ػػتعلم أف يػػدرؾ أك يفهػػم مبػػادئ الطػػرح 
 .3ت ات١وضوعاتكاتٞمع إلا بعد اكتساب ءبا

فػػالنمو ات١عػػرفي عنػػد كػػل شػػخ  يدػػر بأربػػع مراحػػل مػػن النمػػو ات١عػػرفي، كالػػتي ىػػي مرحلػػة التفكػػتَ       
 سنوات(.7، إلذ 2إلذ سنتتُ( تفكتَىا ما قبل العمليات من ) 0اتٟسي من )

سػػػػػػػنوات(. مرحلػػػػػػػة التفكػػػػػػػتَ اعػػػػػػػرد مػػػػػػػن  11إلذ 7تفكػػػػػػػتَ العمليػػػػػػػات ات١اديػػػػػػػة مػػػػػػػن )لمرحلػػػػػػػة  ا     
سنة فما فوؽ(. كفي مراحل الأكؿ يستكشف بئتو بواسػطة حواسػو كحركاتػو التلقائيػة ثم بعػد 12أك11)

 ذل  يستطيع بتفستَ الظواىر العلمية كالتنبؤ بها.

                                                           
 ، بتصرؼ.  38، مرجع سابق، ص أسس تعلم اللغة، تعليمهادكجلبس براكف، - 1
 .663، ص ت٤طات في علم النفس العاـينظر سليمالش تٚيلة، - 2
 . 667ينظر، ات١صدر نفسو، ص - 3
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 النظرية الدعرفية: 

إف النمو الكفاءة اللغوية للتفاعل بتُ الطفل كبيئتو، كالنظرية ات١عرفية أيا تسمى نظرية الصػريحة في       
ستَ النمو اللغوم كالنظرية ات١عرفيػة تعػارض فكػرة تشػو مسػكي في كجػود تنظيمػات موركءػة تعػاد علػى تف

 التعلم.

اكتساب اللغة ليس عملية شرطية بقدر مػا ىػو كظيفػة إبداعيػة، فالنظريػة ات١عرفيػة تفػق بػتُ الأداء 
للغويػة فيمكنهػا أف تنشػ  فالأداء في صورة تركيبات التي لد تستقر بعد في اتٟصيلة الطفل ا ،كالكفاءة...

نتيجة للتقليد، إلا أف الكفاءة لا تكتسب إلا بناء على تنظيمات داخلية تبػث أكلويػة لد يعػاد تنظيمهػا 
بناء على تفاعل الطفل مع بيئتو ات٠ارجيػة، كتعػتٍ كجػود اسػتعداد للتعامػل مػع الرمػوز اللغويػة، الػتي تعػبر 

 1منذ ات١رحلة الأكلذ. عن مفاىيم تنش  من خلبؿ تفاعل الطفل مع بيئتو

 فتعتبر النظرية ات١عرفية من أىم النظريات التي قامت بتفستَ عملية الاكتساب اللغة للطفل.

مػػن خػػلبؿ النظػػريات السػػابقة الػػتي تػػداكت٢ا كأسسػػها علماؤىػػا كأف عمليػػة اكتسػػاب اللغػػة مػػن  فنػػرل     
في اكتساب اللغوم كات١عػرفي، كلػذل  أكبر من أف تٖتويو نظرية كاحدة، لأف كل نظرية ت٢ا رأيها ات٠اص 

ت٨ػػن تْاجػػة إلذ نظريػػة شػػػاملة تلػػم كػػل العوامػػػل المحػػيط للوصػػوؿ إلذ أفضػػػل الأسػػاليب لاكتسػػاب اللغػػػة 
 كتعلمها.

يػػرل بيػػاجي أف التًبيػػة لا تتواجػػد إلا علػػى شػػكل نظػػريات متكاملػػة مػػن طػػرؼ الػػذم يجػػب أف يكػػوف 
 عضوا نشيطا كفعاؿ من الناحية العقلية كات١ادية.

 

 

                                                           
   ، ات١ملكػػة الأردنيػػة ات٢اشميػػة، عمػػاف1431، 2010، 1، دار الفكػػر ناشػػركف، موزعػػوف، ط، الطفػػل مػػن اتٟمػػل إلذ الرشػػدن إتٝاعيػػلمحمد عمػػاد الػػدي- 1
 ، بتصرؼ.  220، 219 ص ص
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 .النمو اللغوي عند الطفل: 3

النمػػو اللغػػوم للطفػػل يلعػػب دكرا مهمػػا في اكتسػػابو ت١عػػارؼ جديػػدة كىػػو أف يكتسػػب ات١هػػارات       
 اللغوية بشكل أفضل ت٨و مهارة الاستماع كالكلبـ كالتعميم.

الػنفس : ىو التغتَات السلوكية التي تػنجم عػن تفاعػل ىػذه العػاملتُ كلقػد أكػد علمػاء .تعريف النمو3
أف النمػػػو لسػػػنوات عديػػػدة خلػػػت عػػػلب ملبحظػػػة كتسػػػجيل مظػػػاىر النمػػػو لسػػػنوات عديػػػدة لاكتسػػػاب 
معػػايتَ الطفولػػة ات١بكػػرة حػػتى الرشػػد كالنمػػو يتضػػمن دراسػػة ات١تغػػتَات اتٟاصػػلة لػػدل الكػػائن اتٟػػي سػػواء 

 .1أكاف إنسانا أك حيوانا

 أنهػػا مرحلػػة طبيعيػػة يػػتم فيهػػا تكػػوين يدتػػاز الطفػػل في ىػػذه ات١رحلػػة  بالضػػعف كالاعتمػػاد علػػى الغػػتَ، إلا
كتكامػل ت٥تلػف جوانػب نمػوه، مهػارات التواصػل الػػتي يسػتخدمها الإنسػاف ىػي مهػارات تػتم تنميتهػػا في 
السػػنوات الأكلذ مػػن حياتػػو، كعػػادة مػػا يػػتقن الػػتعلم أساسػػياتو عنػػد بلػػوغ سػػنة السادسػػة مػػن عمػػره كمػػن 

 .2حياتو

غوم بقولو:د النمو اللغوم ىو قدرة الطفل على تتبػع ات١خطػط كيعرفو عبد العظيم شاكر للنمو الل      
 . 3كالتسلسل الطبيعي ت١راحل اكتساب اللغة

 .مراحل النمو اللغوي عند الطفل: 3-4

على الرغم من اختلبؼ الأطفاؿ فيما يخ  النمو اللغوم، إلا أف بعػض ات٠صػائ  كات١راحػل قػد       
 تتشابو فيما بينهم كىي كالآتي: 

                                                           
 .79، ص 2013، عماف، الأردف، 1، أمواج للنشر كالتوزيع كالطباعة، طات١درسة ات١عاصرةمؤلف تٚاعي، - 1
 . 12، ص 1999دار ات١عرفة اتٞامعية، مصر،  ،نفس الطفولة، ات١راىقة، الشيخوخةالات١دخل إلذ علم ، عباس ت٤مود عوض- 2
 .  18، ص 1991، 1سلسلة سفتَ التًبوية، القاىرة، مصر، ط لغة الطفل،عبد العظيم شاكر، - 3
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ت٘ثػل السػنة الأكلذ مػن عمػره  pré linguistique: ىػي الفػتًة قبػل اللغويػة قبـل اللغـة ما .مرحلة1
تقريبا، كيقتصر سلوؾ الطفل اللغػوم في ىػذه ات١رحلػة علػى بعػض أشػكاؿ التلفظػات غػتَ كاضػحة منهػا 

 .1الصراخ، كات١نافاة

، حيػث يصػرخ الطفػل، حيػث يصػرخ الطفػل صػرختو الأكلذ )صػرخة لكتسمى تٔيلبد الطفػ *الصراخ:1
الولادة( فيكوف أكؿ صوت يصدر عنو لا إرادم، كت٘تد ىذه ات١رحلة من يوـ الأكؿ حتى أسبوعو الثالث 

 لتتطور كتصبح تعبر عن حاجاتو مثل اتٞوع، العطس، الألد... 

 .2عاقةإذ لديو جهاز صوتي أك إة حيث يعرؼ بها الطفل اسفهي مرحلة حس

ديبػػدأ الطفػػل يصػػدر أصػػواتا ليسػػت كالصػػراخ ت٘امػػا كىػػي الأقػػرب مػػا تكػػوف إلذ الأحػػرؼ  *الدنااــاة:2
ات١تحركة كالأحرؼ الساكنة في اللغة البشرية كىػي أصػوات تشػبو بظػركؼ ات١ناغػاة أك بهػديل اتٟمػاـ مثػل 

عػػبر عػػن فرحػػة مقػػاطع مػػن الأصػػوات تكػػوف متقطعػػة مثػػل )أغ، با، مػػا( كأغلبهػػا تػػؤءر أصػػوات شػػفوية ت
 كسركره.  

كىػػو أف يقػػوـ الطفػػل بتكػػرار الكلمػػات كالأصػػوات كتقليػػد اتٟركػػات كتعبػػتَات الوجػػو مػػن  .التقليــد:*3
تبػػػدأ ىػػػذه ات١رحلػػػة في الشػػػهر التاسػػػع تقريبػػػا مػػػن عمػػػر  3طػػػرؼ المحيطػػػتُ بػػػو، فيفقػػػدىا دكف فهػػػم معناىػػػا
 الطفل كىي من أىم ات١راحل في تعلم اللغة.

في ىػػذه ات١رحلػػة الػػتي يػػبرز فيهػػا تعلػػم اللغػػة لػػدل الطفػػل بشػػكل كاضػػح كتبػػدأ ىػػذه : .الدرحلــة اللغويــة2
 .4ات١رحلة مع دخوؿ السنة الثانية، يتحدث بكلمات ت٢ا معاف كاضحة

                                                           
 .51، ص 1432، 2010 ،1ط مكتبة اعتمع العربي للنشر كالتوزيع، عماف، علم النفس اللغوم،ة، عتَ ثائر أتٛد غبارم، خالد محمد أبو ش - 1
 ، بتصرؼ.  2016، 215، ص الطفل من اتٟمل إلذ الرشدتٝاعيل، امحمد عماد الدين  - 2
 . 20، ص 1995، 1ط ، تطور لغة الطفل،عبد الكرلص الشنطاكم - 3
ن عػرض كتٖليػل يخػر آ، ك الطفل من خلبؿ الكتػاب تطػور اللغػة عنػد الأطفػاؿ لنبيػل عبػد ات٢ػادمتطور الأصوات اللغوية كدلالتها عند سعيدة فاضلي،  - 4

 . 33، ص 2015، 2014أدرار،   درايةمذكرة لنيل شهادة ات١استً في اللغة كالأدب العربي، اتٞامعة الإفريقية العقيد أتٛد 
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ىي أكؿ تعلم يكوف تعلم ات١فردة حيث ينطق الطفل أكؿ كلمة غالبا ما تكوف اسػم  .تعلم الدفردات:1
نة أك السػنة نصػف بعػد الػولادة تػزداد مفرداتػو بعػد ذلػ  إلذ شػخ  يحبػو، ينطػق الكلمػة الأكلذ في السػ

 .1مفردة 50حوالر 

يبػػدأ في نهايػػة السػػنة الأكلذ مػػن عمػػره، بنطػػق كلمتػػتُ أك أكثػػر كتبػػدأ الػػزيادة بػػبطء  .تركيــب الجمــل:2
كتتقػػدـ حػػتى تبلػػ  الثالثػػة مػػن عمػػره، كبالتػػالر يسػػتطيع الطفػػل أف يؤلػػف تٚلػػة، كذلػػ  باكتسػػابو اتٟػػد 

 .2من اتٞمل أك بالأحرل ات١فرداتالأدلس 

كنستنتج أف الطفل يدر تٔراحل عديدة من أجل اكتسػاب لغػوم جيػد أك نمػوه جيػدا، لأف النمػو اللغػوم 
يعتبر مػن أىػم أنػواع النمػو لػدل الطفػل لأنػو يكسػبو ات٠ػبرة في التواصػل كالتحػاكر كبنػاء كلمػات جديػدة 

 كإضافتها إلذ معجمو اللغوم.

 خصائ  أهمها:  يتميز النمو اللغوم للطفل بعدة  غوي:.خصائص النمو الل3-2

، فتتخػػذ فيػػو صػػفة التمركػػز حػػوؿ العيػػالشة علػػى التفكػػتَ ر د يتميػػز النمػػو اللغػػوم عنػػد الطفػػل القػػد
الػػذات الػػػتي كانػػػت موجػػػودة عنػػد الطفػػػل مػػػا قبػػػل ات١درسػػة كيبػػػدأ ظهػػػور القػػػدرة علػػى اتٗػػػاذ كجهػػػة نظػػػر 

ز الطفل في ىذه ات١رحلة أف يستمتع بالدعابػة كات١ػزاح ككػذل  الأخرين في اتٟديث كالتواصل كذل  يتمي
لأنػػو يسػػتطيع أف يفهػػم العلبقػػات ات١نطقيػػة الػػتي تعػػبر عنهػػا القواعػػد اللغويػػة تٔػػا في ذلػػ  اسػػتخداـ دلأفد 

 3كدإلاد كغتَىا في ربط اتٞمل ببعضها البعضد

في معرفػة الأشػياء ت٦ػا يتطلػب دتتعلق لغة الطفل على المحسوسات لا اعردات، فهو يعتمد على حواسو 
الاسػػػػػتعانة بالرسػػػػػائل التعليميػػػػػة الػػػػػتي تٖقػػػػػق لػػػػػو الغػػػػػرض فيجػػػػػب علػػػػػيهم تزكيػػػػػدىم بالتجهيػػػػػزات ات١ثػػػػػتَة 

                                                           
 .13لة العلمية المحكمة، ص اعلبويرة، ، جامعة امشكلة اللغة العربية عند الطفل اتٞزائرمنصتَة لعمورم، - 1
 .13ات١رجع نفسو، ص  - 2
 .465، ص الطفل من اتٟمل إلذ الرشدمحمد عماد الدين إتٝاعيل، - 3
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لاىتمامػػاغم ت٦ػػا لػػديها أهميػػة كدكر في العمليػػة التعليميػػة، فهػػي تضػػيف اتٟيويػػة الإثارة رغبػػتهم في الػػتعلم 
 .1كاكتساب مهارات أخرلد

أف النمػػو اللغػػوم كغػػتَه مػػن النمػػو مػػن أنػػواع النمػػو لأنػػو يدػػر تٔراحػػل لكػػي يكتسػػب الطفػػل مػػا  نسػػتنتج
 يحتاجو في كل 

مرحلػػػة ت٘ػػػر عليػػػو فتػػػزداد لديػػػو ات١فػػػردات ككػػػذل  بسػػػبب فضػػػولو كحػػػب اسػػػتطلبعو ككثػػػرة أسػػػئلة علػػػى 
 الأشياء.  

 العوامل الدؤ رة في النمو اللغوي:

 كأف  2وف أكثػر نشػاط كقػدرة علػى اكتسػاب اللغػة: إذ أف الطفل الصحيح جسػميا يكػالصحة
 يكوف سليما من أعاقة مثل اللساف، الشفة، الصوت، السمع ، البصر.

 ىػو أعلػى في مسػتواىم اللغػوم مػن : الطفل عندما يكوف ذكيا فإنػو يجيػد إتقػاف اللغػة، ك الذكاء
 خرين سواء كاف في عدد ات١فردات أك في تبادؿ اتٞمل.الآ

 لعلبقػات السػائدة في الأسػرة تلعػب دكرا كبػتَا في تٖديػد ات١سػتول اللغػوم : االعلًقات الْسرية
للؤطفػػاؿ، فػػإذا كانػػت الأسػػرة منسػػجمة كمتًابطػػة فػػإف الطفػػل يسػػتطيع أف يعػػبر عػػن رأيػػو بكػػل 
راحة فتنمو لغتو نموا سويا كالعكس عندما تكوف الأسرة متسلطة فإف الطفل يبتعػد عػن اتٟػوار 

 .3كالتعبتَ عن آرائػػػػػػػػػو

 يلبحظ أف الإناث أسرع في النمو اللغوم من الذكور.الجنس : 

                                                           
 ، بتصرؼ.171، ص 2002، 2، دار اتٟنتُ، عماف، طتعليم اللغة في منهج تربية الطفولة ات١بكرةعبد الرحيم صالح عبد الله،  - 1
 .140، ص 2015، دار الكتب العلمية، نفس النمو من الطفولة إلذ ات١راىقةالعلم ىشاـ أتٛد غراب،  - 2

سػػػا  02/2020/ 28، ت، التجديػػد 2008/04/19تاريػػخ الإضػػافة النمػػو اللغػػوم عنػػد الطفػػل،عريػػز تٝػػارة، كعصػػاـ النمػػر، كىشػػاـ اتٟػػس،  - 3
 بتصرؼ. 18:48
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 إف الطفػػل الػػذم ينتمػػي للمسػػتويات الأعلػػى حسػػب نتػػائج الدراسػػات التفاعــل الاجتمــاعي :
الػػػتي أجريػػػت لا يسػػػتخدـ فقػػػط تٚػػػلب أكثػػػر نضػػػجا كتطػػػورا عكػػػس الطفػػػل الػػػذم ينتمػػػي إلذ 

 ات١ستويات الدنيا.

 يط الػذم يعػيه فيػو، كذلػ  بتػوفر شػركط الػتعلم كظركفػو فالطفل في البداية يػتعلم لغتػو مػن المحػ
 .1فمن الطبيعي على كل أسرة تسعى لتعلم ابنها الطريقة الصحيحة في التعلم

 معوقات وصعوبات اكتساب اللغوي لدى الطفل:

 لقد تنوعت كتعدت أنواع اضطرابات الكلبـ اللغة فدكر بينها ما يلي: 

 (: substitution( والإبدال )distoritionريف: )حالت

ىو ات٨ػراؼ الصػوت عػن الصػوت العػادم ات١ػ لوؼ، كقػد يكػوف ذلػ  لعيػوب أجهػزة النطػق مثػل        
ؿ اتوبػػة أمػػا الأبػػداؿ ىػػو إبػػد -الأسػػناف الشػػفاه، أك يكػػوف اللسػػاف لػػيس في مكانػػو السػػليم مػػثلب طوبػػة 

نطقػػػو مثػػػل:  صػػػوت لغػػػوم صخػػػر خاصػػػة في ات١راحػػػل الأكلذ حيػػػث ينطقػػػوف اتٟػػػرؼ الػػػذم يستصػػػعبونو
 .2مدرسة تنطق مدلسة

  omission ، additionالحذف والإضافة: 

كقػد لا ينطقػوف  يحذؼ الأطفاؿ الصوت الأختَ في الكلمػة تْيػث يصػبح كػلبـ الطفػل مفهػوـ ،       
اتٟػػركؼ السػػاكنة في الكلمػػة أمػػا عػػن الإضػػافة قػػد يضػػيف الطفػػل أصػػواتا غريبػػة كمػػا ىػػو اتٟػػاؿ بالنسػػبة 

 لكلبـ الطفل الأىم.

 فاحة. -اتٟذؼ مثل: تفاحة

                                                           
 . 475د الرتٛن متَة، تّاية، ص ، جامعة عبالكرلص كوسيلة من ات١مارسات اللغوية، مهارات القراءةدكر حفظ القرآف ليلى الأطرش،  - 1
 ، بتصرؼ.335، ص 2005، دار كائل للنشر ، الأردف، 1، طمدخل إلذ التًبية ات٠اصةظاىر، قحطاف أتٛد ال - 2
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 .1الإضافة مثل: خبزات بدلا من خبزة

 كتوجد أمراض أخرل لكلبـ عند الطفل مثل: 

سػي كتقػوـ باسػتبداؿ حػرؼ آخػر مشػابو لػو كإبػداؿ سػتُ : ىػي اضػطراب مػرتبط بالعصػاب النف اللثغة
 .2ءكر ---مدرءة، سكر  ---رسة دبالثاء مثل م

ك الصػعوبة في النطػق أ: احتباس الكلبـ لدل ات١ػتكلم ت٦ػا يػؤدم إلذ فقدانػو اللغػة aphasieالحبسة: 
 صبي ات١ركزم.كترجع الإصابة باتٟبسة إلذ إصابة اتٞهاز الع 3أك فهم ات١عتٌ أك القراءة أك الكتابة

: ىي الاضطراب ات٠اص بالنطق، فات١تكلم يكرر مقطعا من الكلمة مع فتح  stutteringالت تأة: 
 .4فمو دكف التلفظ بالكلمة

: ىي اضطراب في تدفق الكلبـ تظهر على شكل تشنجات خاصة بوظائف التنفس كالنطػق اللجلجة
 .5كالصياغة كتعد من أخطر العيوب لدل الأطفاؿ

: ىػػػو أف يجػػػد الطفػػل في التعبػػػتَ عمػػا يجػػػوؿ في خػػػاطره كتكػػوف لػػػو عثػػرات في صػػػورة التكػػػرار أك التلعــثم
 .6نا أنا أنا اتٝي محمدأالإطالة اك الصمت كيظهر بدرجات متفاكتة في إيقاع اتٟديث العادم مثل : 

نسػػػتنتج أف مػػػن ىػػػذه أمػػػراض الكلبميػػػة ىػػػي تنػػػتج عػػػن الشػػػعور بالقلػػػق كات٠جػػػل كالارتبػػػاؾ كأنهػػػا 
اب يصيب تواتر الكلبـ كتعتبر مشكلة تواصلية متعددة الأبعاد كمعقدة كاضطراب اللغػوم يػؤدم اضطر 

إلذ إعاقػػػة علميػػػة التواصػػػل اللغػػػوم يػػػؤدم إلذ إعاقػػػة علميػػػة التواصػػػل اللغػػػوم كىػػػو أكثػػػر انتشػػػارا عنػػػد 
 قبل التمدرس.  الأطفاؿ ات١تمدرستُ كفي مرحلة ما

                                                           
 .87،88ـ ، ص 2010، ق1430، 3لطباعة، الأردف، طكالنشر كالتوزيع لدار ات١يسر ، صعوبات التعلم، سامي محمد ملحم - 1
 ، بتصرؼ. 344ـ، ص 2008ىػ، 1429، 1، دار بداية ناشركف كموزعوف، عماف، طية كعلم النفسمعجم ات١صطلحات التًبىيبة محمد عبيد،  - 2
 .  17، ص 2001عمر أككاف، اللغة كات٠طاب، )د.ط( إفريقيا الشرؽ، بتَكت، لبناف،  - 3
 ، بتصرؼ.   56، 55ق، ص 1430ـ، 2010(، دار ات١يسر، للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، 1، )ط، مدخل إلذ علم اللغةخليلإبراىيم  - 4
، 2009ىػػػػػػ، 1430(، دار الصػػػػػفاء للنشػػػػػر كالتوزيػػػػػع، عمػػػػػاف، 1)طالتخاطػػػػػب، الكػػػػػلبـ، النطػػػػػق، الصػػػػػوت اضػػػػػطرابات، ممػػػػػاك الفر  يدم علػػػػػتٛػػػػػ -5 
 بتصرؼ67ص
 .106ـ، ص 2002)د/ط( مؤسسة شباب اتٞامعة، الإسكندرية،  الأصوات كمرض التخاطب، دمالقادر ات١يلب عبدعبد ات١نعم  - 6
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 الاتصال اللغوي

 الارسال

 القراءة الكتابة

 الاستقبال

 .الدهارات اللغوية: 4

ويػػة الاسػػتماع، اتٟػػديث القػػراءة، الكتابػػة كسػػائل الاتصػػاؿ البشػػرية، كت٢ػػا أهميػػة  تعػػد ات١هػػارات اللغ
كبتَة باعتبارىا الركيػزة الأكلذ في إمكانيػة السػيطرة علػى اللغػة لػذا فهػي تعػرؼ بعناصػر الاتصػاؿ اللغػوم 
كلقد أصبحت حاجة ماسة لكل إنساف مثقػف يعمػل في ميػداف التعلػيم إلا تسػهل عليػو اتٟصػوؿ علػى 

 مات ككذا توصيلها للآخرين.ات١علو 

 .تعريف الدهارة:1.4

مَهَر، يَدهْ ر، مهارة، فهي تعتٍ الإجػادة كاتٟػذؼ أك ات١ػاىر اتٟػاذؽ أك ات١ػاىر في الصػناعة كفي العلػم  لغة:
 .1أم إجادة فيو أك حكمو

 .2ات١هارة ىي تٖويل ات١عرفة إلذ السلوؾإصطلًحا: 

 

            

 

 
 

3 

                                                           
 .  13ـ، ص 2008، 1، دار ات١عرفة اتٞامعية، طات١هارات اللغويةينظر: زين كامل ات٠ويسكي،  - 1
 . 14ـ، ص2004، 1، دار الكتاب اتٞامعي العتُ، الإمارات ات١تحدة، طمهارات الإتصاؿ في اللغة العربيةينظر، تٝتَ ركحي الفيصل، محمد جهاد،  - 2

، فرنػػدة، مػذكرة التخػػرج لنيػػل فنيػػات التػدريس كأءرىػػا علػى نفسػػية ات١ػتعلم نمػػوذج مدرسػػة قاسػم حسػػتُ الإبتدائيػةينظػػر مسػكتُ سػػعدية، سػائح إيدػػاف،  - 3
 ـ2016، 2015شهادة ماستً، تٗص  التعليمية اللغة، سنة 

 الاستماع الكلام
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يظهػػػػر شػػػػكل العلبقػػػػات الػػػػتي تػػػػربط بػػػػتُ أطػػػػراؼ الاداء اللغػػػػوم، تبعػػػػا لطبيعػػػػة الرسػػػػائل اللغويػػػػة        
كالعناصػػػر ات١تصػػػلة بهػػػا مػػػن حيػػػث اسػػػتقباؿ اللغػػػة كإنتاجهػػػا، إمػػػا كانػػػت شػػػفوية أك كتابيػػػة كحػػػتُ تكػػػوف 

ر كالتػ ءتَ كات٠لػل شفوية منطوقة كتكوف العلبقة بتُ التحدث كالاستماع، علبقة تبادلية قائمة علػى التػ ء
 في أحد طرفيها أك في كليهما سوؼ يشوه الرسالة اللغوية كيفقدىا كظيفتها. 

 .مهارة الاستماع: 2.4

: قػػدـ الله تعػػالذ حاسػػة السػػمع كذلػػ  مػػن حكمتػػو في كثػػتَ مػػن آياتػػو القرآنيػػة لأنػػو يػػتم  الإســتماع     
 فيها إكتساب اللغة كات١عرفة.

َِ كَــانَ عَنْــوج  وَلاَ تَقِــفج قػػاؿ الله تعػػالذ: د ــ ــلج أجولئَِ ــؤَادَ كج َِ بــِوِ عِلْــمٌ إِنَ السَــمْعَ والبَصَــرَ والفج مَــا لــَيْسَ لــ
 (36)1دمَسْؤجولاً 

 (20) 2دوَلَوْ شَاءَ الًلَّج لَذَىَبَ بِسَمْعِهِمْ وَأبَْصَارىِِمْ قاؿ الله تعالذ: د

تعػػػرؼ مهػػػارة الاسػػػتماع علػػػى انهػػػا مهػػػارة اللغويػػػة ت٘ػػػارس في أغلػػػب اتٞوانػػػب التعليميػػػة غػػػدؼ إلذ      
توجيو الانتباه طلبب ات١رحلة الدراسية إلذ موضوع مسموع، فهمو كالتفاعل معو لتنمية اتٞوانب ات١عرفية 

 .3كالوجدانية كات١هارة لديهم

 مايلي: لو عدة أنواع من بينها نذكر  أنواع الاستماع:

ىػػػو الاسػػػتماع الػػػذم تسػػتعملو العامػػػة أك ت٘ارسػػػو تٕػػاه ات١ػػػادة ات١سػػػموعة مػػػن  .الإســتماع اـــر الدركـــز:1
 كسائل الإعلبـ ات١رئية أك ات١سموعة ، كيكوف دكف ات٠وض في التفاصيل، دكف اتٟكم عليو.

                                                           
 .36ية آ -، سورة الإسراءكرش عن نافعالكرلص، القرآف - 1
 .20آية  -، سورة البقرةكرش عن نافعالقرآف الكرلص،  - 2
 .22، ص ـ2005، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع عماف، تدريس مهارة الإستماع من منظور الواقعيد الرتٛن فائزة، عبات٢اشمي - 3
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كالركحيػػة كلا : ىػػو الاسػػتماع الػػذم يهػػدؼ ات١ػػرء مػػن كرائػػو إلذ ات١تعػػة النفسػػية الاســتماعيالإســتماع .2
 يخلو من فهم التغيتَ.

ىػػو الاسػػتماع الػػذم يهػػدؼ ات١ػػرء مػػن خػػلبؿ مػػن كرائػػو إلذ ات١ػػادة ات١سػػموعة نفسػػها  الاســتماع الــيق :
 .1يقصد فهمها، تٖليلها، كتفستَىا كذل  غالبا ما يكوف في المحاضرات كالندكات كقاعات الدركس

  أهمية الاستماع:

في حياتنا فقد كرد أف ذكره في القرآف الكرلص، كقد قدمػو علػى كػل تٔا أف الاستماع لو أهمية كبتَة 
 اتٟواس الأخرل لأنو ات١هارة الأكلذ في التعلم كالاكتساب اللغوم كأهميتو تتمثل فيما يلي: 

الإستماع دكر ىاـ في إدراؾ العلبقة بتُ الأشكاؿ كاتٟديث كالتعمق في فهم ات١قصود منها كالت كد مػن 
 2رسالة قد تتحقق كىو كسيلة ات١ثلى للتفاعل بتُ أفراد اعتمع كالتواصػل فيمػا بيػنهمأف ىدؼ توصيل ال

فيػػػو كيكتسػػػب الطفػػػل مفػػػردات كألفػػػاظ جديػػػدة كيػػػتعلم أنمػػػاط اتٞمػػػل كالتًكيػػػب كعػػػن طريقػػػة يكتسػػػب 
مهارات جديدة مثل الكلبـ كالقراءة كالكتابة، كالقدرة على ت٘ييز الأصوات شرط أسػاس لتعلمهػا سػواء 

 تو أك ت١كتسباتو.لقراء

 : الاستماعالْىداف في تعليم مهارة 

 .معرفة الأصوات العربية، معرفة اتٟركات الطويلة، القصتَة التي ت٘يز بينهما 

 .إدراؾ العلبقات بن الرمز الصوتي كالرمز ات١كتوب 

 .أف يدركوا أهمية الكلمة كدكرىا في بناء ات١عتٌ كاستعمالاغا ات١ختلفة 

 يكتسبوا القدرة على إدراؾ غرض ات١تكلم، كمقاصده في كلبمو. أف 

                                                           
 .4قسم اللغة العربية، جامعة مولام مال  إبراىيم الإسلبمية، ص ، كالكلبـ الاستماعمهارة كوفي أتٛد رمضاف،  - 1
 .139، ص 2010، ات١ؤسسة اتٟديثة للكتاب، طرابلس، د.ط، ات١رجع في تدريس مهارات اللغة العربية كعلومهاعلي تٝتَ حلبؽ،  - 2
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 .1أف ينموا لديهم التفكتَ السريع كسرعة اتٗاذ القرار في الوقت ات١ناسب مع الدقة في اتٗاذه 

 .مهارة الكلًم: )الحديث(: 3.4

، فػػالكلبـ يدثػػل أحػػدل الاسػػتماعالكػػلبـ فػػن لغػػوم كيعػػد ثالش ات١هػػارات مػػن حيػػث اللغويػػة بعػػد 
 اللغة. اكتسابارات التواصل اللغوم من حيث طبيعة مه

في ات١عجػػم الوسػػيط مػػادة )حػػدث( أم تكلػػم  دإبػػراىيم أنػػيسدالتحػػدث كمػػا ذكػػره اللغــة: )التحــدث(: 
 .2كأخبر كتٖدث كتكلم كيقاؿ تٖدث إليود

 .الحديث اصطلًحا: 1

كزملبئػو أف الكػلبـ ىػو عبػارة عػن أصػوات ات١قيػدة عػن ات١تكلمػتُ  حشيه،ديعرفو عبد العزيز أبو       
كىػػو ات١عػػتٌ القػػائم بالػػنفس الػػذم يعػػبر عنػػو بألفػػاظ فهػػو الكػػلبـ ات١نطػػوؽ الػػذم يعػػبر بػػو ات١ػػتكلم عمػػا في 

ك مػا يحػوؿ تٓػاطره مػن مشػاعر كأحاسػيس، كمػا يزخػر بػو عقلػو مػن رأم أنفسو من ىو جسر كخواطر، 
 .3أك فكر

أنػػػػو: القػػػػػدرة علػػػػى التعبػػػػتَ الشػػػػفوم عنػػػػػد الأفكػػػػار كات١شػػػػاعر الإنسػػػػانية كات١واقػػػػػف  يعػػػػرؼ أيضػػػػا علػػػػى
الاجتماعيػػػة كالسياسػػػية كالاقتصػػػادية كالثقافيػػػة بطريقػػػة كظيفيػػػػة أك إبداعيػػػة مػػػع سػػػلبمة النطػػػق كحسػػػػن 

 . 4الإلقاء

ا  ينقسػػم الكػػلبـ إلذ قسػػمتُ همػػا: الكػػلبـ الػػوظيفي كالكػػلبـ الإبػػداعي كهمػػ .أنــواع الكــلًم الحــديث:2
 كالآتي: 

 
                                                           

 . 125، 124، ص 1985ات١كرمة،  ، جامعة أـ القرل، مكةتعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرلت٤مود كامل ناقة،  - 1
 .159 ص ،2، ج1989، 1، إبراىيم أنيس كأخركف ات١كتبة الإسلبمية، إسطنبوؿ تركيا، طات١عجم الوسيط - 2
 .160، ص 2008، 1، دار ات١يسرة للنشر كالتوزيع، طمهارات في اللغة كالفكرعبد العزيز أبو اتٟشيه كزملبئو،  - 3
 .153 ص ،2018، 1، ت٣لد1، ات١ؤسسة اتٟديثة للكتاب، لبناف، ط تدريس اللغة العربيةات١رجع فيعلي سامي اتٟلبؽ،  - 4
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 .الكلًم الوظيفي:1

عرضػػو للتواصػػل بػػتُ النػػاس كتنظػػيم اتٟيػػا  1ىػػو كػػل كػػلبـ منطػػوؽ يػػؤدم كلبمػػا كظيفيػػا في اتٟيػػاة       
كقضػػػػػاء اتٟاجػػػػػات كيتمثػػػػػل في المحادءػػػػػة كات١ناقشػػػػػة، كالتعليمػػػػػات كالإرشػػػػػادات كات١نػػػػػاظرات كالمحاضػػػػػرات 

   2كالندكات كات٠طاب.

ات١شاعر، كيفصح عػن العواطػف، كيػتًجم الأحاسػيس ات١ختلفػة بألفػاظ  .الكلبـ الإبداعي: فهو يظهر2
  مضػػػػػػبوطة ت٨ػػػػػػويا كصػػػػػػرفيا تعتمػػػػػػد علػػػػػػى الإثارة كنقػػػػػػل ات١شػػػػػػاعر كالأحاسػػػػػػيس السػػػػػػب  ت٥تػػػػػػارة، متينػػػػػػة

 .3كالانفعالات سواء أكاف ذل  بالشعر أـ بالنثر

نفصػػل أحػػدهما عػػن الأخػػر كتٕػػدر الإشػػارة إلذ أف كػػلب النػػوعتُ الكػػلبـ الػػوظيفي كالكػػلبـ الإبػػداعي لا ي
انفصػػالا كليػػا، قػػد يلتقيػػاف في ات١وقػػف التعبػػتَم ىػػو موقػػف كظػػائفي، تٖققػػو صػػفة الإبداعيػػة بػػدرجات 

 متفاكتة.

 لرالات الكلًم:

 للكلبـ عدة ت٣الات نذكر منها كالآتي:  

 : ىي اتٟكاية ت٘تد أحداءها من الواقع أك ات٠ياؿ.القصة

 الصور ات١رئية إلذ عبارات كألفاظ رمزية توضح معناىا. : كيقصد بو ترتٚةوصف  الصور بالكلًم

 : ىو التعبتَ اصادؽ عن الأفكار كالآراء الشخصية كالعادات كالتقاليد... إلخ.التعبر الحر

 

                                                           
 .120، ص 2008، 1، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طاللغوم كتعليمها الاتصاؿمهارة ت٤سن عطية،  - 1
 . 178، ص ات١هارة في اللغة كالفكرعبد العزيز أبو اتٟشيه كزملبئو،  - 2
 .18، ص 2015، مركز الكتاب الأكاديدي، ات١هارات الأساسية في اللغة العربيةإياد عبد اعيد،  - 3
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ىػي عمليػػة تفاعليػة بػػتُ الأفكػار كاتٟقػػائق تٖػدث بػتُ الأفػػراد بهػدؼ إءػػراء فهمهػم للموضػػوع  الدناقشـة:
 .1ات١راد مناقشتو

 أىداف مهارة التحدث: 

الوصػػوؿ إلذ اتفػػاؽ التواصػػل الشػػفوم في ات١ػػدارس عمليػػة طويلػػة لا تٗلػػو مػػن الصػػعاب كالعقبػػات 
 يلي:  همية في ت٧اح التواصل اللغوم إذ ت٧د من أىدافها ماأا ت٢ا من راف الطويل ت١كتطلب ات١

 تنمية القدرة لدل ات١تعلمتُ على سلبمة النطق كالتلوين كالصوت. -

 ات١تعلمتُ على انتقاء الأفكار كاختيار ات١فردات كالعبارات ات١ناسبة.تدريب  -

تػػػػدريب ات١تعلمػػػػتُ علػػػػى كيفيػػػػة ات١ناقشػػػػة للآخػػػػرين كالػػػػدفاع عػػػػن الآراء بهػػػػدكء كرصػػػػانة كموضػػػػوعية  -
 .  2كالابتعاد عن كل ما يسبب انقطاع سبل التواصل

 .مهارات القراءة: 4.4

لػػػتي يجػػػب علػػػى ات١ػػػتعلم اكتسػػػابها، فهػػػي تػػػزكده بالرصػػػيد تعتػػػبر القػػػراءة مػػػن أىػػػم ات١هػػػارات اللغويػػػة ا
 اللغوم الكافي من الكلمات، كتساعده على اتٟديث كالكتابة.

 . تعريف القراءة: 1

، نقػػوؿ قػػرأ الكتػػاب قػػراءة كقػػرآف تتبػػع كلماتػػو نظػػرا كنطقػػا رأََ، يػَقْػػرأَْ، ق ػػراَءَةه، قػػرآفمصػػدر فعػػل قػَػػ .لغــة:1
 .3بها

: كردت مفػػردة اقػػرأ كبعػػض مػػن مشػػتقاغا سػػبع عشػػرة مػػرة في القػػرآف الكػػرلص نػػذكر مػػن ذلػػ  قولػػو تعػػالذ 
َِ الَذِيْ خَلَقَ   رَأْ بإسْمِ ربَِ  .سورة العلق 01الآية د إِقـْ

                                                           
 .17، ص ات١هارات الأساسية في اللغة العربيةإياد عبد اعيد،  - 1
 .49، 48، ص 2008، 2، دار النهضة، بتَكت، لبناف، جتعليمة اللغة العربيةأنطواف صباح،  - 2
 .03، ص ات١عجم الوسيطركف ،إبراىيم أنيس كآخ - 3
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أك أنهػػا عمليػػة تعػػرؼ اتٟػػركؼ كتٕمعهػػا  lectureكرد في معجػػم علػػوـ التًبيػػة القػػراءة  .إصــطلًحا:2
صػػػوت مسػػػموع أك عمليػػػة متابعػػػة نػػػ  مكتػػػوب، بواسػػػطة البصػػػر قصػػػد عمليػػػة تلفػػػظ نػػػ  مكتػػػوب ب

 .1التقاط ت٤تواه

 2كتعرؼ القراءة أيضا على أنها نشاط فكرم يقوـ بو الإنساف لاكتساب ات١عرفة أك تٖقيق غاية.

  .القراءة من حيث الْداء:2

 يوجد نوعاف القراءة الصامتة كالقراءة اتٞهرية: 

 .القرأة الصامتة: 1

القػػػراءة الػػػتي لػػػيس أك فيهػػػا صػػػوت، كلا همػػػس كلا تٖريػػػ  اللسػػػاف كشػػػفة، عمادىػػػا السػػػرعة  ىػػػي
كالاسػػػػتيعاب بانتقػػػػاؿ عػػػػتُ القػػػػارئ فػػػػوؽ الكلمػػػػات كاتٞهػػػػل دكف ت٘اطػػػػل أك تػػػػردد، كبإدراؾ ات١ػػػػدلولات 

 كات١عالش كالأفكار الأساسية كالفرعية.

 .القراءة الجهرية:2

أم لابػد مػن تعػرؼ بصػرم علػى الكلمػات، كالنطػق فهي عمليػة بصػرية صػوتية نطقيػة، إدراكيػة، 
 .3غا كالقدرة على استخدامها كالانتفاع بها في ات١واقف اتٟياتية ات١ختلفةلولابها كإدراؾ مد

 

 

 

                                                           
 1دار ات٠طػابي للطباعػة كالنشػر، الػدار البيضػاء، ات١غػرب، ط كديػداكتي ، طلحات بيػداغوجياصػعلػوـ التًبيػة، ممعجػم عبد اللطيف الفػرابي كآخػركف،  - 1

 .182، ص 1994
 . 254، ص 2008، 1دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط ،اللغوم كتعليمها الاتصاؿمهارات ت٤سن علي عطية،  - 2
 103، ص 1998، 01، منشورات ات١ختار، البيضاء، ليبيا، ططرائق التدريس العامةعبد الرزاؽ الصاتٟتُ الطشالش،  - 3
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 ستماعية: .القراءة الا3

ىػػي العمليػػة الػػػتي يسػػتقبل فيهػػػا الإنسػػاف ات١عػػػالش كالأفكػػار الكامنػػػة كراء مػػا يسػػػمعو مػػن الألفػػػاظ 
ينطق بها القارئ قراءة جهريػة أك ات١تحػدث في موضػوع مػا أك ترتٚتػو لػبعض الرمػوز ترتٚػة كالعبارات التي 

 . 1مسموعة

 .أىداف تعليم القراءة: 3

 .اكتساب مهارات ت٥تلفة في القراءة 

 .ٌالنطق اتٞيد كالأداء اتٟسن كضبط اتٟركات كالضوابط الأخرل كت٘ثل ات١عت 

 .2تنمية ءركة ات١فردات اتٞديدة لدل ات١تعلم 

  بػػػتُ السػػػطر مػػػن  القػػػدرة علػػػى اسػػػتيعاب بسػػػرعة مناسػػػبة كاسػػػتنباط الأفكػػػار العامػػػة كإدراؾ مػػػا
 معاف.

 .تنمية الفهم العميق كما يقرأ ككصولو إلذ القراءة ات١تًاسلة ات١عبرة 

  تسػػػػهيل عمليػػػػة الػػػػتعلم بقيمػػػػة الفنػػػػوف مػػػػن تعبػػػػتَ ككتابػػػػة كغتَىػػػػا مػػػػن اعتبػػػػار الفنػػػػوف اللغػػػػة كػػػػلب
 .3متكاملب

 يم مهارة القراءة للأطفال: .فوائد تعل4

فهم البيئة المحيطة بو تساعد القراءة الطفل في التعرؼ على الأشػخاص كالأمػاكن كالأحػداث البعيػدة  -
 عن تٕربتهم ات٠اصة.

                                                           
 . 108، ص 1994، 1، دار الفكر، طاللغة العربية ءقافة عامةمحمد عبد الرحيم عدس،  - 1
 .91، 90ـ، ص 1985، 1، دار النفائس، بتَكت، لبناف، طخصائ  اللغة العربية كطرؽ تدريسهانايف معركؼ،  - 2

 1992اتٞامعيػػة ، ت ، دراسػػة ميدانيػػة، ديػػواف ات١طبوعػػاصػػعوبات تعلػػم اللغػػة العربيػػة كات١كتوبػػة في الطػػور الثالػػث مػػن تعلػػيم الأساسػػيعلػػي عوينػػات،  - 3
 .35ص
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تٖسػػتُ مفػػرداغم كمهػػاراغم اللغويػػة: يػػتعلم الطفػػل كلمػػات جديػػدة كخصػػائ  اللغػػات اتٞديػػدة الػػتي  -
 يتعلمها في القراءة كالكتابة.

 تٖستُ مهارة القراءة لأف ت٦ارسة القراءة للؤطفاؿ بشكل مستمر يحسن من أدائهم فيها. -

 تٖستُ التًكيز كتنميتو على ات١دل البعيد. -

 ات١تعة. -

 .مهارة الكتابة: 5.4

تعد الكتابة أك التعبتَ الكتابي من أىم ات١هارات في تعلم التلبميذ لأنها تعػبر عػن أفكػاره كمشػاعره 
 ذل  بالكتابة ك تعد أيضا من مهارات الإنتاجية.كحاجاتو عبر 

 .كتابة: 1

كالكتػػاب كمػػا يكتػػب فيػػو.... بان، خطػػو ... كاكتتبػػو إسػػتملبه كمػػا اسػػتكتبو، : كَتػَػبَ، كَتْبػػان، ك تػَػاأ.لغــة
 .1اب تعليم الكتابة، كالتكتيب كالإملبءكالاكت كالكاتب العالد

ة لأفكػارىم بعبػارات سػلمية تٗلػو مػن الأغػلبط :د ىي قدرة الطػلبب علػى الكتابػة ات١تًتٚػب.إصطلًحا
هم علػػى الكتابػػة بأسػػلوب علػػى قػػدر مػػن اتٞمػػاؿ الفػػتٍ دريبـ مػػع قػػدراغم اللغويػػة، كمػػن تم تػػؤ بقػػدر تػػلب

ات١ناسػػػب ت٢ػػػم، كتعػػػودىم علػػػى اختيػػػار الألفػػػاظ ات١لبئمػػػة كتٚػػػع الأفكػػػار، كتبويبهػػػا كتٚعهػػػا، كتسلسػػػلها 
 كربطهاد.

 

                                                           
 .218ص، 1997، 1، بتَكت، لبناف، طدار إحياء التًاثالمحيط، دم، القاموس بافتَكز أ- 1
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زمنيػػة كات١كانيػػػة ال 1صػػاؿ بػػتُ الفػػػرد كغػػتَه ت٦ػػن تفصػػلو عػػنهم مسػػافاتدكمهػػارة الكتػػاب ىػػي كسػػية الات
كاتٟاجة ات١اسة إليهػا، كصػور منهػا عديػدة: كتابػة الرسػائل، ات١قػالات كالأخبػار كتابػة ات١ػذكرات كالتقػارير 

 .2اليومية...د

 .أنواع التعبر الكتابي: 1

النظػػرة سػػريعة إلذ الأنشػػطة الكتابيػػة الػػتي يقػػوـ بهػػا الفػػرد، سػػواء في حياتػػو أـ في دراسػػتو، تبػػتُ  إف
 بأف ىناؾ نوعتُ من الكتابة هما الوظيفية كالإبداعية.

 الكتابة الوظيفية: 

ىي الكتابة التي تػؤدم كظيفػة خاصػة في حيػاة الفػرد كاتٞماعػة كوسػيلة للفهػم كالإفهػاـ كالتواصػل 
كغػػدؼ في الأسػػاس إلذ نقػػل الفكػػر إلذ الأخػػرين بوضػػوح كشػػفافية كبصػػورة مباشػػرة بػػػتُ الاجتمػػاعي، 

ات١رسػػػل كات١تلقػػػي كذلػػػ  فهػػػي كتابػػػة عمليػػػة نفعيػػػة، كتضػػػم ىػػػذه الكتابػػػة تشػػػكيلة كاسػػػعة مػػػن اعػػػالات 
  3الوظيفية، من أبرزىا:د الرسائل بأنواعها، كالتلخي ، كات١لبحظات، كالتقارير، كالبرقيات...

 لإبداعية: الكتاب ا

ىو الذم يكوف غرضػة التعبػتَ عػن الأفكػار كات١شػاعر النفسػية كنقلهػا إلذ الآخػرين بأسػلوب أدبي 
كعػػاؿ، يقصػػد بتػػ ءتَ في نفػػوس القػػارئتُ كالسػػامعتُ، فػػالتعبتَ الإبػػداعي يعػػتُ علػػى الطالػػب تعبػػتَ عػػن 

 .    4نفسو كمشاعره تعبتَ يعكس ذاتو كيبرز شخصيتو

 
                                                           

بػرنامج تكميلػي مقػتًح بالرسػائل ات١تعػددة لتنميػة مهػارات التعبػتَ الكتػابي لػدل طػلبب الصػف السػادس قصػي عبػد العبػاس الأبػيض، كسػعد سػوادلش،  - 1
 .5ات١ستنصرية، ص ، كلية التًبية الأساسي، اتٞامعة 56، العدد2012، ت٣لة ديالر الأدبي

فاعليػػة الػػبرنامج بالوسػػػائل ات١تعػػددة في تنميػػة مهػػػارات التعبػػتَ الكتػػابي كالاحتفػػػاظ بهػػا لػػدل طػػػلبب الصػػف الثػػػامن يوسػػػف سػػعيد ت٤مػػود ات١صػػػرم،  - 2
 .46،ص 2006كلية التًبية، قسم ات١ناىج، تكنولوجيا التعليم،   عمادة الدراسات العليا،، اتٞامعة الإسلبمية غزة، الأساسي

 .203ـ، ص 1991، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ، أساليب تدريس اللغة العربيةكليد جابر - 3
، دار ات١يسػرة للنشػر كالتوزيػع كالطباعػة، عمػاف مقػدادم ، ات١هػارات القرائيػة كالكتابيػة، طرائػق تدريسػها كاسػتًاتيجياغاراتػب قاسػم عاشػور، محمد فخػرم  - 4

 .  215 ،211ص ص ـ، 2013، 2009، 2005، 1،2،3أردف، ط
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 أىداف تدريس الكتابة: 

  ت٘كػػػػتُ التلبميػػػػذ مػػػػن التعبػػػػتَ عػػػػن حاجػػػػاغم كمشػػػػاعرىم كمشػػػػاىدغم كخػػػػبراغم بعبػػػػارة سػػػػليمة
 صحيحة.

  تزكيد التلبميذ تٔا يحتاجونو من ألفظ كتراكيب لإضافتهم إلذ حصػيلتهم كاسػتعمالو في حػديثهم
 ككتاباغم.

 .تكسبهم ت٣موعة من القيم كات١عارؼ كالأفكار كالاتٕاىات السليمة 

 ميػػذ كتنميتهػػا كت٘كينػػو مػػن التعبػػتَ السػػليم عػػن خػػواطر نفسػػية كحاجاغػػا شػػفهيا تقويػػة لغػػة التلب
 ككتابيا.

 1تنمية التفكتَ، كتنشيطو كتنظيمو كالعمل على تغذية خياؿ التلميذ بعناصر النمو كالابتكار. 

 ات٢ػدؼ مػن الكتابػة أيضػا أف يكػوف التلميػذ قػادرا علػى كتابػة اتٟػركؼ مػن اليمػتُ إلذ اليسػار  ك
 م الكلمات مع ضبطها باتٟركات القصتَة.كأف يرس

 .أف يدرؾ التلميذ العلبقة بتُ شكل اتٟرؼ كصوتو 

  كتابػػػة الكلمػػػات العربيػػػة تْػػػركؼ منفصػػػلة كمتصػػػلة مػػػع ت٘ييػػػز الشػػػكل اتٟػػػرؼ في أكائػػػل الكلمػػػة
  2ككسطها كآخرىا.

 

 

 

                                                           
 .33ـ، ص 2011، منشورات ات٢يئة العامة السورية للكتاب، كزارة الثقافة، دمشق، تنمية مهارات القراءة كالكتابةحاتم حستُ البصي ،  - 1
 .38، صـ2010 ،1ات١ستَة، عماف، الأردف، ط(، دار ، )الكتابة الوظيفية كالإبداعية ت٣الات ات١هارات كالأنشطة، التقولصماىر شعباف عبد البارم - 2
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 أهمية مهارة الكتابة: 

إف الوظيفػػة الأساسػػية للغػػػة ىػػي التواصػػل، كيتواصػػػل الإنسػػاف عبرىػػا، فالكتابػػػة ىػػي الرمػػز الػػػذم 
اسػػتطاع بػػو الإنسػػاف أف يضػػع أمػػاـ الآخػػرين فكػػره كتفكػػتَه كعقلػػو كركحػػو، كإحساسػػاتو كعواطفػػو ليفيػػد 

 منها غتَه كأهميتها متمثلة في العديد من أمور نذكر منها: 

 ؿ الفكػػرم بػػتُ اتٞػػنس البشػػرم علػػى مػػر الأزمػػاف كذلػػ  ت١ػػا أنهػػا كاحػػد مػػن أىػػم كسػػائل الاتصػػا
 تٖتوم من كتب كمؤلفات.

 .أنها حافظة لتًاث كالوسيلة ات١ثلى الرابطة بتُ ات١اضي كاتٟاضر 

 .ىي أداة لنقل ات١عارؼ كالثقافات بتُ الأزمنة كالأمكنة 

 1أنها كسيلة لتنفيس عن النفس، كالتعبتَ عن ما يجس بات٠واطر كالصدكر. 

 أداة رئيسية للتمكتُ على اختلبؼ مستوياغا كالأخذ عن ات١علمتُ فكرىم كخواطرىم. أنها 

 .2أنها الأداة الرئيسية للتعليم تّميع أنواعو كفي ت٥تلف مراحلو                   

                                   

                                                           
 .169، ص 2008دار ات١عرفية ، الإسكندرية، مصر، د.ط،  )الإستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(، ات١هارات اللغوية، ، زين كامل ات٠ويسكي- 1
 .217ـ، ص 2005، 1مصر، ط ، مركز الكتاب للنشر كالتوزيع، القاىرة،ات١رجع في تدريس اللغة العربيةإبراىيم محمد عطا، - 2



 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
 وعلاقته بالتغذية الراجحة وانعكاساته على الأداء اللغويالتقويم  
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 الدبحث الْول: أهميتو التقويم في تحقيق التغذية الراجحة
يختلػػػػف الكثػػػػتَ حػػػػوؿ مفهػػػػوـ التقػػػػولص، فػػػػالبعض يعػػػػده ت٣ػػػػرد امتحػػػػاف يجتػػػػازه ات١تعلمػػػػوف لتحديػػػػد 

الرئيسػي لكػل أنظمػة التعلػيم حيػث أف مستواىم في ات١واد الدراسية، لذل  يعتػبر التقػولص التًبػوم ات١كػوف 
تستعمل التقديرات في ات١دارس ت١راقبة نظم التعليم من أجل المحاسبة العامة كتٖستُ ات١نػاىج، كت٘كػن مػن 

 تقييم فعالية التعليم، ات١مارسات التعليمية كدرجة ات٧از الطالب كتقرر إجادة الطالب للمهارات.
 تعريف التقويم: 

ل مكػػػة جػػػذر )ؽ.ك.ـ( جػػػاد في لسػػػاف العػػػرب، الاسػػػتقامة: التقػػػولص قػػػوؿ أىػػػ : التقػػػولص لغػػػة مػػػنلغـــة-1
 .1 استقمت ات١تاع أم قومتو

 كالتقولص لغويا يفيد: بياف قيمة الشيء كاصلبح اعوجاجو مع استقامتو.
 (: Evalutionاصطلًحا: )-2

التقػػولص في التًبيػػة اتٟديثػػة كيعػػتٍ العمليػػة الػػتي تسػػتهدؼ الوقػػوؼ علػػى مػػدل تٖقيػػق الأىػػداؼ التًبويػػة، 
 2كمدل فاعلية البرنامج التًبوم بأكملو من تٗطيط، كتنفيذ كأساليب ككسائل تعليمية 

  .أنواع التقويم:2
 : كالآتيهمها  تعددت أنواع التقولص في اتٞاؿ التًبوم، كفي العملية التعليمية، كنذكر أ

 .التقويم القبل أو الدبدئي: 1
دىػػو تٖديػػد أداة ات١ػػتعلم في بدايػػة التػػدريس كيكػػوف قبػػل التػػدريس للوحػػدة الدراسػػية، كيهػػدؼ إلذ معرفػػة 

، د كيقوـ بتحديد مستول التلبميذ من حيػث النضػج 3مستول ات١تعلمتُ من معلومات كمهارات كقيمد
لتعلم فبالتالرد تساعد ات١علػم علػى تػوفر ات١ػواد التعليميػة كأسػاليب العقلي كالانفعالر كمدل استعداداغم ل

 .4التدريس التي تتناسب خصائ  التلبميذ العقلية كالانفعالية كاتٟركيةد
                                                           

 .496، ص1998 ،1، ط 6ـ ابن منظور، لساف العرب، تر: عبد الله الكبتَ كآخركف، دار ات١عارؼ، القاىرة، - 1
 .10( القاىرة، مصر، ص2002علبـ صلبح، التقولص التًبوم ات١ؤسسي، دار الفكر العربي ) - 2

 . 219، ص 1432ـ، 2011، 1، نشر تٚعية ات١عارؼ الإسلبمية الثقافية، طكاستًاتيجياتمركز الفنوف للت ليف كالتًتٚة كالتدريس الطرائق  - 3
، دار النشػر ، مكتبػػة ، التًتٚػػة العمليػة الفاعليػػة بػتُ النظريػة كالتطبيػػق في صػفوؼ الأكلذ مػػن ات١رحلػة الأساسػػيةعمػر غػػالز، خالػد محمد أبػػو شػعتَةبسػاـ  - 4

 . 366، ص 2010، 1اعتمع العربي، ط
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 .التقويم البياني )التكويني(: 2
ىػػو مػػن أكثػػر الأنػػواع شػػيوعا لػػدل معلمػػي اللغػػة العربيػػة الػػذم سػػتخدمونو أءنػػاء ت٦ارسػػة الأنشػػطة 

 ت١ختلفة كالشرح كالتفستَ كات١ناقشة.التعليمية ا
حيػػػث يوظػػػف ات١علػػػم نتػػػائج ىػػػذا التقػػػولص في مراقبػػػة مػػػدل تقػػػدـ الطلبػػػة كت٧ػػػاحهم في تٖقيػػػق الأىػػػداؼ 

للموضػػوع الدراسػػي لتحسػػتُ مسػػار العمليػػة التعليميػػة، كمػػا يػػزكد التلبميػػػذ  اسػػتيعابهمالتعليميػػة كمػػدل 
 . 1بالتغذية الراجعة التصحيحية لأنها تفيد ات١علم في تغيتَ الأىداؼ التي لا يدكن تٖقيقها

د ىو التقولص الذم يجرم في نهاية الفصل الدراسي أك العاـ ادراسػي  .التقويم النهائي أو التحصيلي:3
عمػػوع ات١عػػارؼ، حيػػث يػػؤدم ذلػػ  إلذ  اكتسػػابوالتلميػػذ أك عػػدـ  اكتسػػابلبلػػو مػػدل ليت كػػد مػػن خ

 . كتعتبر أشمل كأعم كأطوؿ من تقدلص التكوين.2نقلو إلذ مستول أك مرحلة أك صف آخرد
يهدؼ ىذا التقولص إلذ قيػاس آثار العمليػة التعليميػة كنتائجهػا علػى ات١سػتول البعيػد  :التتبعي.التقويم 4

 .3عة أداء ات١تخرجتُ من ات١ؤسسات التعليمية في ت٣اؿ العملكذل  تٔتاب
مػػن عمليػػة الػتعلم كمقومػػا أساسػػيا مػػن مقوماغػػا كأنػػو يواكبهػػا في تٚيػػع  لا يتجػػزأتٔػا أف التقػػولص يدثػػل جػػزء 

خطواغػا، أم مػن بدايػة ات١رحلػػة التعليميػة حػتى نهايتهػػا كفي بدايػة الػدرس أءنائػػو كنهايتػو كنهايػة ات١رحلػػة أك 
 على معايتَ معنية. اعتمادال تعليمي، كذل  مستو 

 أهمية التقويم التربوي: 
ت٦ا لاش  فيو أف عملية التقولص جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية كىي مرتبطة بات١نهج الدراسي 

ككػػػذا النفسػػػية، كذلػػػ  عػػػبر تقػػػولص كفػػػاءة التلميػػػذ كقدرتػػػو علػػػى  كالاجتماعيػػػةكأىدافػػػو التًبويػػػة التعليميػػػة 
التعلم، فالتقولص ىو عبارة عن تشخي  عمػل التلميػذ كت٘ييػز مػن الػذم أتقػن عملػو عػن غػتَ كالتقػولص لػو 

 : ما يليأهمية كبتَة تتمثل في 

                                                           
، دار النشر كالتوزيع الشركؽ، عماف، الأردف، 2004، 1، طرائق التدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبيق، طسعاد عبد الكرلص الواقعي -1

 ، بتصرؼ.115ص 
 . 93، ص 2010وفمبر، اتٞزائر، ن ، دليل منهجي في تقولص التًبوم الوطتٍ للتعليم كالتكوين عن بعد،ينظر، أمتَ عبد القادر كآخركف - 2
 .107، ص 2006، 1، دار الشركؽ، عماف، ط، ات١نهج التعليمي كالتدريس الفاعلينظر سهيلة ت٤سن كاظم الفتلبكم - 3
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، لأف التقولص اتٞيد .د أنو أساس التطوير التًبوم كالتعليمي، فبدكف التقولص لن تتطور العملية التعليمية1
 قرارات فاعلة. كاتٗاذيؤدم إلذ إصدار أحكاـ تربوية صحيحة 

.التعػػرؼ علػػػى جوانػػػب القػػػوة كالضػػػعف في الػػػبرامج التعليميػػة، فػػػالتقولص التشخيصػػػي اتٞيػػػد ىػػػو الػػػذم 2
 يحدد العوامل ات١سؤكلة عن حدكث ضرر في ىذه البرامج.

 ا..توضيح الأىداؼ التًبوية كات١ساعدة على تٖديدى3
 .تقييم حاجيات ات١تعلمتُ كإثارة دكافعهم.4
 الدراسية ات١ختلفة. ات١قررة.تقدلص نواب  تعلم 5

 الدراسية ات١ختلفة ت٘هيدا لعلبجها. تشخي  صعوبات التعلم لدل ات١تعلمتُ في ات١قررات
فػايتهم على معرفة مدل ت٧اح ات١علمػتُ علػى أداء رسػالتهم كمػدل ك التًبويتُ.يساعد التقولص ات١شرفتُ 7

 .1في أدائهاد
 مقرر دراسي معتُ. امتحانات.تقدير نتائج 8
 .تٖديد الإجراءات العلبجية ات١ناسبة للتغلب على صعوبات التعلم كعلبجها. 9

 أىداف التقويم التربوي: 
كصػػلت إليػػو العمليػػة التًبويػػة مػػن النجػػاح أك  يلعػػب التقػػولص التًبػػوم دكرا كبػػتَا في معرفػػة مػػدل مػػا

الفشل، لتضع الرؤيا الػتي عملػت علػى ضػوئها تٖػدد ات١سػتَة الػتي سيسػتَ عليهػا ات١علػم، فػالتقولص لػو عػدة 
 أىداؼ يدكن الإشارة إليها فيما يلي: 

 يساعد التقولص التًبوم ات١علم على معرفة دافعية طلببو كحن توجيههم. .1
 العلم بالقرائن الدالة على فاعلية ات١علم في تٖقيق أىداؼ عديدة.التقولص التًبوم يقدـ  .2
 تصنيف ات١واقف التعليمية. .3
 التقولص التًبوم كسيلة للتشخي  كالعلبج كالتطوير. .4
 يسهم في البيانات التي تبتُ درجة تقدـ الطلبب ت٨و تٖقيق الأىداؼ التًبوية. .5

                                                           
 . 23، ص 2003، 2دار ات١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية، ط ، التقولص التًبوم،ينظر، ت٤مود عبد اتٟليم ات١نسي - 1
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في حػػػػل مشػػػػكلبغا مػػػػن خػػػػلبؿ تػػػػوفتَ  يسػػػػاعد علػػػػى توعيػػػػة اتٞمػػػػاىتَ بأهميػػػػة التًبيػػػػة كات١شػػػػاركة .6
 معلومات ضركرية للحلوؿ ات١مكنة.

الشخصػػية كالعلبقػػات الإنسػػانية  الاتٕاىػػاتالتقػػولص التًبػػوم دكر في معرفػػة الدرجػػة التحسػػن في  .7
 د.1بتُ ات١علم كات١تعلم فيحفز الطالب على التعلم كالكشف عن مواطن القوة كالضعف

   ى التقػدـ الػذم أحػرزه في كػل عنصػر مػن عناصػر الػدرستزكيدىم بالتغذية الراجعة كتطلعهم عل .8
 أك في كل درس من دركس الوحدة.

تصػػحيحي كامػػل العمليػػة التعليميػػة كىػػو ركػػن مػػن أركػػاف ديػػداكتيكي التقػػولص التًبػػوم يعػػد عمػػل 
الأساسػػػية في العمليػػػة التًبويػػػة، كلا يقتصػػػر دكره علػػػى كشػػػف كتشػػػخي  عمليػػػتي التعلػػػيم كالػػػتعلم كإنمػػػا 

أبعػػػد التعػػػديل كالاصػػػلبح مػػن خػػػلبؿ التعػػػرؼ علػػػى جوانػػب القػػػوة كالضػػػعف لػػػدل ات١ػػػتعلم شػػهدت إلذ 
 كالصعوبات التي تٖيل دكف تٖقيق الأىداؼ. 

 .أسس التقويم التربوي: 3
العملية التعليمية كت٧اح عملية التقولص كبلوغ أىدافها، ىناؾ ت٣موعة مػن الأسػس يجػب أك  لنجاح

 ينبغي مراعاغا عند التخطيط ت٢ذه العملية كتنفيذىا، كيجب أف تكوف ىذه الأسس كاضحة كما يلي: 
: أم تٚيػػػػع اطػػػػراؼ العمليػػػػة التعليميػػػػة كالتلميػػػػذ، ات١علػػػػم ات١ػػػػنهج، كالتجهيػػػػزات. الشــــمولية -

كمعلومػػات كأسػػاليب  2التقػػولص الأىػػداؼ ات١دركسػػة تٚيعهػػا مػػن مهػػارات كميػػولاتكيشػػمل 
 .كالاتٕاىاتالتفكتَ 

: يتطلب أف يستَ التقولص جنب إؿ جنب مع العملية التعليمية من بدايتها إلذ الاستمرارية -
يسػػػػاعد كػػػػل مػػػػن ات١شػػػػرؼ كات١علػػػػم كات١ػػػػتعلم علػػػػى معرفػػػػة مػػػػدل  ات١سػػػػتمرنهايتهػػػػا، فػػػػالتقولص 

ما ينجػزكف مػع كػل مرحلػة يحققونهػا كيػدركوا جوانػب الصػعف كت٤اكلػة معاتٞتهػا في 3تقدمهم
 من أجل تغيتَ السلوؾ كات١سار كبلوغ إلذ ات٢دؼ ات١نشود.

                                                           
 .  26، 25، ص 2004، 1دار الأندلس للنشر كلتوزيع، حائل، ط التقولص التًبوم للمعلمتُ كات١علمات،ينظر، تٛدم شاكر ت٤مود،  - 1
 .22، ص 2005، 3دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، ط القياس كالتقولص في التًبية،ينظر، نادر فهمي الزكيد، ىشاـ عامر علياف،  - 2
 .35ص  التقولص التًبوم للمنظومة التعليمية كاتٕاىاغا كالتطلعات،اتٞميل محمد عبد السميع شعلة،  - 3
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التقولص يبتٌ على أساس أنو كسػيلة لصػلبح كعػلبج ات١عػوج كالضػعف  والعلًج: التشخيص -
 جوانب شخصية ات١تعلم كليس ت٣رد فح  كتشخي . في
التقػػػولص يقػػػوـ علػػػى أسػػػاس ات١شػػػاركة الفعالػػػة، أم لابػػػد مػػػن اشػػػتًاؾ كػػػل أطػػػراؼ  التعـــاون: -

العمليػػػة التعليميػػػة بالتقػػػولص، لا يقتصػػػر التقػػػولص علػػػى شػػػخ  كاحػػػد فقػػػط، يجػػػب أف تكػػػوف 
 عملية مشاركة تعاكنية بتُ كل ات١هتمتُ مثل ات١درس، الطالب، ككلر الأمر.

لتمييػز بػتُ مسػتويات الأداء ات١ختلفػة يجب علػى التقػولص ا الكشف عن الفروقات الفردية: -
 كيكشف عن الفركؽ الفردية كالقدرات ات١تنوعة.

شخصػػػػية  احػػػػتًاـتػػػػتم عمليػػػػة التقػػػػولص بأسػػػػلوب ديدقراطػػػػي كتسػػػػتند إلذ  مبــــدأ الديمقراطيــــة: -
 .1الطالب من خلبؿ مشاركتهم في التقولص ذاتو يستقبل نتائجو قبولا حسناد

عليهػا التقػولص، كذلػ  مػن أجػل الوصػوؿ إلذ ات٢ػدؼ ات١طلػوب مػن ىذه ىي الأسس التي يجػب أف يقػوـ 
 ىذه العملية )العملية التعليمية التعلمية(.

 لرالات التقويم التربوي: 
تٔا أف التقولص ىو أحد عناصر العملية التعليمية التًبوية، لذا فهو يدتد إلذ كل جانب من جوانب 

علػى معػرؼ ت٣ػرد تقػولص تٖصػيل الدراسػي للتلبميػذ ىذه العملية كليس كمػا يػرل الػبعض مػن أنػو يقتصػر 
 كمن بتُ ىذه اعالات نذكرىا كالاتي: 

 تقويم التلميذ:. 1
ثم تقػويدهم  أم ،يتم تقولص التلميذ من تٚيع النواحي، العقلية، اتٞسمية، النفسػية، الاجتماعيػة...

مػػػػن حيػػػػػث تٖصػػػػيلهم، مهػػػػػاراغم، اتٕاىػػػػاغم كميػػػػػوت٢م كذلػػػػػ  عػػػػبر تقػػػػػولص اسػػػػتعداده للػػػػػتعلم أم قابليػػػػػة 
لاكتسػػػػػاب ات١هػػػػػارات كات١عػػػػػارؼ، فيقػػػػػوـ ات١علػػػػػم بتقػػػػػولص مسػػػػػتول ذكائػػػػػو كقدراتػػػػػو العقليػػػػػة شخصػػػػػية أم 

 سلوكيات التي يقوـ بها خلبؿ التفاعل داخل حجرة الدرس.
 

                                                           
 .24، 23، ص القياس كالتقولص في التًبيةنادر فهمي الزيود، ىشاـ عامر علياف،  - 1
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 .تقويم الدعلم: 2
  ذلػػ  تقػػولص التلبميػػذ مػػن حيػػث كفاءتػػػو كقدرتػػو علػػى التعامػػل مػػن التلبميػػذ كإدارة القسػػػم كيعػػتٍ

فيجب على ات١علم الإت١اـ بات١ادة الدراسية، كالتنويػع في طرائػق التػدريس كتوظيػف الوسػائل التعليميػة الػتي 
 تساعده في الدرس مع مراعاة ميوؿ التلبميذ كرغباغم كحاجياغم.

 تكوف عملية تقولص الأىداؼ التًبوية :ىداف التربويةالْ.3
اغة سػػػػلوكية قابلػػػػة للملبحظػػػػة يصػػػػب .هػػػػا فهػػػػل ىػػػػي كاضػػػػحة، ت٤ػػػػددة، مصػػػػاغةمػػػػن حيػػػػث توءيق

 كالقياس.
كليات في ضوء أهميتهػا للجميػع ىػل ىػي متًابطػة، متكاملػة بينمػا كقابلػة الأشموليتها: فهل ىي مرتبة في 

 للتحقيق.
 انسجامها مع فلسفة التًبية في اعتمع.

 .1تعبتَىا عن تٚيع حاجات الأفراد كاعتمع الأساسية من ءقافية اقتصادية كاجتماعية
 : الدنهاج الددرسي.4

ىػػػػػداؼ التًبويػػػػػة وعػػػػػة مػػػػػن اتٞوانػػػػػب مػػػػػن حيػػػػػث ملبءمػػػػػة الأيتضػػػػػمن تقػػػػػولص ات١ػػػػػنهج التًبػػػػػوم ت٣م
 كفلسفتها.

 ات١ادة التعليمية. تسلسل ت٤توياتو حسب مستويات النمو التلبميذ كأف يكوف التلبميذ تْاجة إلذ -
 بتُ التلبميذ . مراعاة الفركؽ الفردية -
 كالنفسية كاتٟركية. كالانفعاليةشمولية ات٠برات التعليمية تّوانب السلوؾ في اعالات الإدراكية  -
 أءره في إحداث التغيتَات ات١رغوبة في سلوؾ ات١تعلمتُ. -
 ملبءمة ات١نهاج للبيئة اعتمع المحلي. -
 على تنفيذ ات١نهاج.القدرة  -
 

                                                           
 .28، ص 2005، دار ات١نهج، عماف الأردف، 1ط ، طرائق التدريس،يوسف عثماف يوسف، خداـ عثماف يوسف - 1
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 .   1الأساليب اتٟديثة كاستخداـات١ركنة في تغيتَ ات١نهاج حسب تغيتَات الظركؼ  -
 : اتساعاتقولص ات١ؤسسات كالنظم التعليمية الأكثر 

الػػػنظم  يشػػػتمل ىػػػذا النػػػوع علػػػى قيػػػاس مػػػدل الكفػػػاءة للػػػبرامج التعليميػػػة ات١تعػػػددة اتٞوانػػػب، أك تقػػػولص
 التعليمية السائدة كتقولص مؤسسات التعليمية القائمة.

 تقولص الإدارة التًبوية، كما يرتبط بها من تشريعات تربوية.
تقػػولص الإدارة كعلبقتهػػا بات٢يئػػة التدريسػػية كالطػػلبب كأكليػػاء الأمػػور كقػػدرة ات١ػػدير علػػى حػػل ات١شػػكلبت 

 .2كتٖقيق العدالة بتُ الأساتذة كات١علمتُ
 يكوف تقويدو من حيث :  ب الددرس:اكت.تقويم  6

 .إخراجو بطريقة مشوقة كاضحة 
 .ُملبءمة ات١ادة التعليمية للمتعلمت 
 3تناسبو مع الأىداؼ التًبوية ات١رجوة تٖقيقها. 
 .وسائل التقويم: 1

التًبػػػوم أهميػػػة كبػػػتَة في العمليػػػة التعليميػػػة، كىنػػػاؾ عػػػدة طػػػرؽ كأدكات متنوعػػػة يدكػػػن مػػػن  للتقػػػولص
خلبت٢ا اتٟصوؿ على البيانات اللبزمة لعملية التقولص كمن بتُ ىذه الطرؽ كالأدكات: ات١لبحظة كات١قابلة 

 الشخصية ك الاستبيانات كأختَا الاختبارات.
مػػػػع ات١ػػػػادة التعليميػػػػة كمػػػػدل ت٘ثلػػػػو ككيفيػػػػة تطبيقػػػػو  مػػػػدل تفاعػػػػل التلبميػػػػذ ملبحظػػػػة .الدلًحظــــة:1.1

للواجبػػات ات١قػػررة في ات١نهػػاج، كىػػذه الوسػػيلة تأخػػذ مكػػانا ىامػػا في كػػل ات١ػػواد بكونهػػا ترتكػػز علػػى الأداء 
 كالسلوؾ كالتفاعل الوجدالش مع التحصيل ات١عرفي، كىذا ت٦ا يعد موضوعا للملبحظة .

 
 

                                                           
 .38، ص  2008، 1ط ،، مصر العربية للنشر كالتوزيع، القاىرةات١ناىج الدراسية، قنديل أتٛد إبراىيم - 1
 .21، ص2010نوفمبر، ، دليل منهجي في التقولص البيداغوجي، ينظر، كزارة التًبية الوطنية - 2

 .01، ص  140:45، 2020/06/08العربية، ، كلية التًبية للعلوـ الإنسانية، قيم اللغة ت٣الات التقولص التًبومعمراف عبد ات١عمورم،  - 3
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 الدلًحظة نوعان: 
 اسػػتًاتيجياتالأسػػتاذ تْيػػث  يطػػرح فرضػػية لتبػػتٍ  انتبػػاه: كىػػي ات١لبحظػػة الػػتي تشػػد البســيطة الدلًحظــة

 التحكم في ات١واقف التعليمية.
كيقصػد بهػا ات١شػاىدة الػتي يقػوـ بهػا الفػاح ، تْيػث كػل مػا يلبحظػو حػوؿ ظػاىرة  الدلًحظة العلميـة:

تػػوفر ت٣مػػوع مػػن الشػػركط  كلابػػد مػػن اجتماعيػػةات١لبحظػػة سػػواء كانػػت طبيعيػػة أك سػػلوكية أك تربويػػة أك 
 يلي:  حت تكوف ات١لبحظة جيدة، نذكر منها ما

 .كاضح ات٢دؼ 
 1أف يكوف موضوع ات١لبحظة متاحا تْيث يدكن مشاىدتو بيسر . 
 .الدقابلة: 2

ات١قابلػػة كسػػيلة مػػن الوسػػائل ات٢امػػة ات١سػػتخدمة في تٚػػع البيػػانات الضػػركرية ات٠اصػػة بهػػا في  دتعتػػبر
عمليػػة التقػػولص أك في الت كػػد مػػن صػػحة ىػػذه البيػػانات، كمػػا أنهػػا تسػػاىم في كشػػف عػػن ميػػوؿ التلبميػػذ 

 كمشكلبغم كقدرغم على التفكتَ العملي. كاتٕاىاغم
في كقػت ت٤ػدد كمتفػق عليػو، يقػوـ بات١قابلػة ات١علػم أك ات١ػدير  فػرادانكغالبا ما تتم ات١قابلػة مػع طالػب علػى 

أك ات١رشػػح كات١شػػرؼ كمػػن الضػػركرم تػػدريس ىػػؤلاء الأفػػراد علػػى القيػػاـ بات١قابلػػة بطريقػػة سػػلمية لا تٕعػػل 
 الطلبة ينفركف من ات١وقف أك يهابونو أك يتخوؼ منو.

بالألفاظ أءنػاء ات١قابلػة مػع  الاعتناءيجب ت٢ا ليحقق الفرض ات١نشود كما  الاستعدادكيجب على الطالب 
 .2حركات اليد كتعبتَات الوجود استخداـ

الػػػػتي يػػػػراد بهػػػػا تٖصػػػػيل التلبميػػػػذ في نهايػػػػة الفػػػػتًات كفي  الامتحػػػػاناتىػػػػي  .الإختبــــارات التحليليــــة:3
 كالشهادة العامة. كالانتقاؿ الامتحانات

 

                                                           
، الػػديواف الػػوطتٍ 2011، جػػواف، الابتػػدائيمديريػػة التعلػػيم الأساسػػي، اللجنػػة الوطنيػػة للمنػػاىج الوءيقػػة ات١رافقػػة للمنػػاىج السػػنة الثانيػػة مػػن التعلػػيم  - 1

  .47، ص 2011، 2012للمطبوعات ات١درسية، 

 .216، ص 2009، 1عماف، الأردف، ط رياغا، مفهومها، أسسها ، عناصرىا، تٗطيطاغا، كتقويدها(،ات١ناىج التًبوية، )نظ، حامداتمحمد حسن  - 2
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 .أنواع الاختبارات التحليلية:3
: ىو عبارة عن عدد من الأسئلة يتطلب كل منها أف يجيب تٔقػاؿ طويػل أك قصػتَ .إختبار الدقال1.3

حسب قدرة التلبميذ كمدل استيعابهم للمادة ات١تعلمة كت٢ذا يطبػق علػى ىػذا النػوع مػن الاسػئلة دأسػئلة 
ات١قػػاؿد، كىػػي تقػػوـ علػػى أسػػئلة تتطلػػب إجابػػة ت٘تػػد مػػن عػػدة أسػػطر إلذ عشػػرات الصػػفحات كىػػي في 

، برر، كضع تكلم عن، ناقػه كغتَىػا... كمػن الفوائػد أعرؼبأحد الأفعاؿ التالية: أتْث، الغالب تبدأ 
 تساعد على معرفة شيء عن قدرة ات١تعلم على الابتكار كأف لو اتٟرية في الإجابة في ترتيب ات١علومات.
هػػم فيستحسػػن مػػن ات١علػػم قػػدرة التلبميػػذ علػػى الإجابػػة أك تكػػوف لػػو الأسػػئلة كاضػػحة كمفهومػػة حيػػث يف

 .  1التلميذ ات١قصود من السؤاؿ بدكف عناءد
 .الإختبارات الشفوية: 2.3

علػػى طػػرح أسػػئلة شػػفويا، كتعػػد كسػػيلة لا غػػتٌ عنهػػا في تقػػولص تٖصػػيل  الاختبػػاراتتشػػمل ىػػذه 
النطق السليم، كتدريبو علػى ات١ناقشػة  ات١تعلمة، كتستخدـ لقياس قدرة ات١تعلمة على القراءة الصحيحة ك

 ط بتُ ات١علومات.كاتٟوار كالرب
 .الإختبارات الدوضوعية: 3.3

الػتي تتطلػب مػن ات١تعلمػة التعػرؼ علػى الإجػابات ت٤ػدد لأسػئلتها، كتسػمى  الاختباراتدكتشمل 
ات١وضػوعية لأف تصػحيحها لا يتػ ءر بذاتيػة ات١صػػحح، كينصػح أف يكػوف ىنػاؾ بنػ  أسػػئلة  بالاختبػارات

 موضوعية يعكي كل ناتج من نواتج التعلم كتوجد منها عدة أنواع منها: 
 .أسئلة الصواب والخط : 1.3.3

( في مكػػػاف ت٥صػػػ  X( أك )عبػػػارة عػػػن تٚلػػػة خبريػػػة يطلػػػب مػػػن التلميػػػذ قراءغػػػا ككضػػػع  علبمػػػة )
 ، كيهدؼ ىذا النوع إلذ قياس قدرة التلميذ على ت٘ييز بتُ ات١علومات الصحيحة كات٠اطئة.للعبارة
 
 

                                                           
  .48، ص الابتدائيالوءيقة ات١رافقة للمناىج، السنة الثانية من التعليم  - 1
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 تعدد:الدمن  الاختيار.أسئلة 2.3.3
كالػتي تتطلػب الفهػم كالتعليػل كالتطبيػق كالتحليػل  كاسػتخداماكىي أكثر الأسئلة موضوعية مركنػة  

 كتت لف ىذه الأسئلة إلذ قسمتُ:
يسػػػمى جػػػذر السػػػؤاؿ الػػػذم بػػػدكره يجػػػب أف يكػػػوف كاضػػػحا كتعػػػرض فيػػػو  :القســـم الْول -

 1( الػتي تشػكل كاحػد5إلذ 4ات١شكلة كاتٞزء الثالش يكػوف فيػو عبػارات يػتًاكح عػددىا مػن )
 منهما العبارة الصحيحة .أ. الإجابة.

: كىػػػػي أف يطلػػػػب مػػػػن التلميػػػػذ قػػػػراءة متقطعػػػػة ثم كضػػػػع الإجابػػػػة مــــلء الفــــرا  اختبــــارات -
 اسػػػػػتعادةفائػػػػػدغا في  تنحصػػػػػره التقنيػػػػػة تسػػػػػتعمل في التعلػػػػيم ات١ػػػػػبرمج الصػػػػحيحة، كإف ىػػػػػذ
 ات١علومات كتذكرىا.

 .الإستبانة: 4
د كىػي كسػػيلة شػائعة مػػن كسػائل القيػػاس فقػػد تكػوف أسػػئلة علػى شػػكل يتطلػب إجابػػة مفتوحػػة، 

 الشػػػائعة مػػػا الاسػػػتباناتكمػػػن بػػػتُ  الاسػػػتطلبعيةفي الدراسػػػات  الاسػػػتباناتكيسػػػتخدـ ىػػػذا النػػػوع مػػػن 
 ت٥تػػػارينالػػػرأم العػػػاـ حيػػػث يوجػػػد عػػػدد مػػػن الأسػػػئلة ات٠اصػػػة بقضػػػية معينػػػة لأفػػػراد  باسػػػتطلبعيسػػػمى 

 للجمهور كالإجابة عنها.
 أكثر شيوعا من غتَىا كهما:  الاستباناتىناؾ نوعاف من 

اتٟريػة الكاملػة  افيالاسػتب: كيتضمن عددا معينا من الأسئلة كيتًؾ للفرد الذم يطبػق الدفتوح الاستبيان
 2الإجابة التي تبدكا لو مناسبة. الاختيارفي 

 منهاد.  الاختيارتْيث يتم  احتمالاتكىو يعطي لكل سؤاؿ إجابة ت٢ا عدة  الدقفل: الاستبيان
 
  

                                                           
 .211تكوين ات١تعليمتُ، تربية علم النفس، ص  - 1
، 2011مذكرة ماجيستتَ، غزة، فلسطتُ،  معلمي اللغة العربية لأساليب التقولص في ات١رحلة الإعدادية، الاستخداـكاقع أمحمد عيطة، أتٛد عفانة،  - 2
 .  33، 32ص 
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 خطوات التقويم التربوي: 
  تٖقيقهػاد تٖديد أغراض التقولص قبل الشػركع في التقػولص التًبػوم لابػد مػن كضػع الأىػداؼ ات١رجػو 

فػػلب يدكػػن أف يكػػوف ىنػػاؾ تقػػولص بػػدكف غايػػة أك ىػػدؼ يسػػعى مػػن خلبلػػو ات١ػػتعلم إلذ تٖقيقػػو، كلضػػماف 
 .1ت٧اح التقولص لابد من كضع أىداؼ تدفع بالأطراؼ ات١عنية بالتقولص إلذ السعي لتحقيقهاد

حظػة سػلوكات ىداؼ ات١رجو بلوغها كتٖيلها إلذ سلوؾ يتبعو التلميػذ كيقػوـ بػو ات١علػم تٔلبرسم الأ
 تلبميذ كدراسة التحولات التي تطرأ عليهم.لا

و التلميػذ لأنػو كلمػا تعػددت يتبعػوف ملبءمػة لأنمػاط السػلوؾ الػذم تٖدد كسائل التقولص تْيث تك
 كتنوعت الأنماط كالوسائل كانت أكثر دقة في تٚع ات١علومات كأكثر شمولية.

شػػاكل كالصػػعوبات الػػتي يعانيهػػا التلبميػػذ، كالعمػػل نتػػائج التقػػولص كدراسػػتها بدقػػة ت١عرفػػة كػػل ات١ اسػػتخداـ
علػػػى حلهػػػا في ضػػػوء النتػػػائج التقػػػولص كتعػػػديل جوانػػػب الػػػنق  أك تعتػػػبر طػػػرؽ التػػػدريس الػػػتي تػػػؤءر علػػػى 

 عملية التعليمية.
 إعادة عملية التقولص كالعمل على تٕديدىا من فتًة إلذ أخرل لضماف ت٧اح التقولص.

  علًقات التقويم بالتغذية الراجعة:
يسػػعى ات١هتمػػػوف بالعمليػػػة التعليميػػة الذ  تٖقيػػػق أىػػػداؼ تربويػػة منشػػػودة بعػػػدة طػػرؽ، كمػػػن تلػػػ  

 تسػػاعدهالطػػرؽ تعريػػف للمػػتعلم كيفيػػة الػػتعلم كيهػػدؼ إلذ تعػػديل مفاىيمػػو العلميػػة الػػتي مػػن شػػ نها أف 
فػاىيم على حل مشاكل ذات طبيعػة علميػة، كت٦ػا لاشػ  فيػو أف تعػديل ات١فػاىيم العلميػة تػتم بإدمػاج ات١

كمعلومػػات جديػػدة إلذ مفػػاىيم ثابتػػة، فيتفػػق ات١ختصػػوف علػػى أف التقػػولص بصػػفة عامػػة يسػػتعمل لتعػػديل 
كضػػعية كتػػتَة التػػدرج مػػن أجػػل إدخػػاؿ ات١ػػتعلم كتٖسػػينو كيعػػد أيضػػا مػػن أىػػم ات١ؤشػػرات الػػتي تسػػاعد في 

فس أف التغذيػة الراجعػة التغذية الراجعة بطريقة جيدة كمستمرة كأقر العلماء التًبيػة كعلمػاء الػن اكتساب
إحػػدل الوسػائل الػػتي تسػتخدـ مػػن أجػل ضػػماف  باعتبارىػاتػرتبط بشػػكل فعػاؿ كمباشػػر بعمليػة التقػػولص، 

 يدكن من الغايات كالأىداؼ التي تسعى إليها العملية لتعليمية لبلوغها. أقصى ما

                                                           
 .  38، ص 2000 ، دط،دار الفكر، عماف التقولص كالقياس النفسي كالتًبوم،أتٛد محمد الطيب،  - 1
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بنوع من أنواع التقولص الذم ىو التقولص التكػويتٍ الػذم يعػد بػدكره علػى تزكيػد  اختصتالتغذية الراجعة 
 التلبميػػذ بالتغذيػػة الراجعػػة بشػػكل مسػػتمر كذلػػ  تٔػػا فيهػػا مػػن فائػػدة للمعلػػم في تغيػػتَ الأىػػداؼ الػػتي لا

 يدكن تغيتَىا أك تٖقيقها.
علم تٖستُ كتصػويب ات١سػار التعليمػي كبالتالر ت٧د أف التقولص التكويتٍ يقدـ للتغذية الراجعة للمعلم كات١ت

 كتٖقيق الأىداؼ التعليمية في الوقت ات١ناسب.
كمنو يتضح أف التغذية الراجعة ت٘ثل جزء أساسي في عملية التقولص كالتي غدؼ بػدكرىا إلذ تزكيػد ات١علػم 

 .1كالتقولص كذل  من لأجل تطوير كتعزيز العملية التعليمية الاختباراتتٔعلومات حوؿ نتائج 
فعملية التقولص عملية شاملة يهدؼ من كرائها ات١علم إلذ تٖديػد مػواطن القػوة كتعزيزىػا كمػواطن الضػعف 
لتػػػداركها، فتعتػػػبر التغذيػػػة الراجعػػػة مػػػن أىػػػم تٙػػػار عمليػػػات التقػػػولص خاصػػػة كعمليػػػات التعليميػػػة التعلميػػػة 

كمػا تعمػل علػػى إثارة   ات١ػتعلم تٔعلومػػات تفصػيلية عػن طبيعػة تعلمػو، يتػزكدعامػة، حيػث يػتم مػن خلبت٢ػا 
 دافعية ت١تعلم كتوجيو طاقاتو ت٨و التعلم.         

    
                     

   
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .292، عماف، ص 1، دار اتٟامد للنشر كالتوزيع، طات١علم في الإدارة الصفية الفعالة ات١علم اتٞيد، دليلمحمد عوض التًتورلر، محمد فرحات القضاة،  - 1



 التقويم وعلًقتو بالتغذية الراجحة وانعكاساتو على الْداء اللغوي          الفصل الثاني:         
 

 
54 

ــــة  مبحــــث تطبيقــــي  ــــة التعليمي ــــة الراجعــــة في العملي ــــاني: دور التغذي ســــنة خامســــة »الدبحــــث الث
 .«ابتدائي
 تدهيد:
ات١يدانيػػة حيػػث تعػػد نقطػػة انطػػػلبؽ لأم بعػػد الانتهػػاء مػػن اتٞانػػب النظػػرم للبحػػث تأتي الدراسػػة      

تٖقيػػق ميػػدالش، حيػػث مكنتنػػا ىػػذه الدراسػػة مػػن التعػػرؼ علػػى كيفيػػة التعلػػيم كأىػػم طرقػػو، ت٦ػػا أدل إلذ 
اكتسػػػابنا ات٠ػػػبرة في التػػػدريس، كذلػػػ  باعتبػػػارنا مقبلػػػتُ علػػػى الولػػػوج في ىػػػذا ات١يػػػداف كالأىػػػم مػػػن ىػػػذه 

 الطور الابتدائي كموقف ات١علمتُ منها. الدراسة ىي معرفة مدل تٖقق التغذية الراجعة في
 دراسة استطلًعية:

لقد أجرينا الدراسة الاستطلبعية حوؿ موضوع التغذية الراجعة كأهميتهػا في تٖسػتُ الأداء اللغػوم       
لدل تلميذ دسنة خامسة ابتدائيد ككذا أءرىا في العمليػة التعليميػة التعلميػة، كإلذ أم مػدل تم تٖقيقهػا 

 حجرة الدرس. كتطبيقها في
كذل  ت٦ا دفعنا إلذ زيارة بعض مدارس كاتٟضور داخل حجػرة الػدرس كإجػراء مقػابلبت مػع ات١علمػتُ   

 كالصعوبات التي تواجههم أءناء تطبيقها. التغذية الراجعةكطرح بعض الأسئلة عليهم حوؿ موضوع 
يػػػػػع اتٟقػػػػػائق فاعتمػػػػػدنا علػػػػػى إجػػػػػراء اسػػػػػتبياف كملبحظػػػػػات مػػػػػن خلبت٢ػػػػػم ت٘كنػػػػػت مػػػػػن الوصػػػػػوؿ إلذ تٚ

كات١علومػػػات حػػػوؿ ات١وضػػػوع الػػػذم أسػػػلفنا ذكػػػره سػػػابقا، كذلػػػ  بتفسػػػتَ كتٖليػػػل البيػػػانات كالنتػػػائج الػػػتي 
تٖصػػػلنا عليهػػػا، كالتعػػػرؼ علػػػى الػػػدكر الػػػتي تؤديػػػو التغذيػػػة الراجعػػػة بالنسػػػبة لسػػػنوات ات٠امسػػػة ابتػػػدائي، 

 كذل  من خلبؿ آراء كمواقف العينة التي اختًناىا.
 أدوات الدراسة:

 لًحظة:الد
ات١لبحظة التي ىي أداة مػن أدكات البحػث العلمػي الأكػاديدي كالػتي يػتم بواسػطتها مراقبػة كمشػاىدة     

الظػػاىرة كمػػا ىػػي في الواقػػع كالتعبػػتَ عنهػػا كمػػا ككيفػػا، كاسػػتعملتها أءنػػاء تواجػػدم في حجػػرة الػػدرس مػػع 
 ات١علم كالتلبميذ، كمشاىدة كيفية ستَ الدرس من قبل ات١علم.
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 الاستبيان:
للكشػػػف عػػػن أهميػػػة التغذيػػػة في العمليػػػة التعليميػػػة التعلميػػػة، اقتضػػػى الأمػػػر إجػػػراء اسػػػتبياف كاحػػػد      

لأساتذة السنة ات٠امسة ابتدائي، تعذر علينا إجػراء التلبميػذ بسػبب اتٞائحػة العات١يػة الػتي أصػابت العػالد 
 كقد أخذنا بعتُ الاعتبار الآراء التي قدمها الأساتذة. ،بأسره

 يحتوم الاستبياف على نوعتُ من الأسئلة:
لابد من ات١سػتجيب أف يتقػد بالسػؤاؿ كيجيػب علػى قػدر السػؤاؿ ب)نعػم( أك  أسئلة مغلقة: -1

)لا( حػتى لا يخػرج عػػن ات١وضػوع أك يتوسػػع في الإجابػة، كىػػو مػا سػػاعد علػى القيػػاـ بعمليػة الفػػرز 
 كتٖليل الإجابات دكف صعوبة.

ات١سػػتجيب مػػن الإبػػداء عػػن رأيػػو تْريػػة مطلقػػة، كىػػو مػػا تٝػػح لنػػا إذ يػػتمكن أســئلة مفتوحــة:   -2
 تّمع معلومات إضافية قد أفادت تْثنا.

 كيفية تطبيق التغذية الراجحة على بعض الْنشطة:
 تقديم الدادة: 

مادة اللغة العربية في ىذه السنة لتعزيز مهارات التعلم لدل التلميذ كتعزيز مكتسباتو القبيلػة  تقدـ      
يخ ات١بادئ اللغوية الأساسية التي تسمح لػو بالػتحكم في القػراءة، الكتابػة، كتعزيػز مهػارات أخػرل، كترس

 كذل  قبل انتقالو ت١رحلة التعليم ات١توسط.
 التوزيع الزمني:

د  15سػػػػا ك 8اتٟجػػػػم الػػػػزمتٍ ات١خصػػػػ  لتػػػػدريس اللغػػػػة العربيػػػػة في السػػػػنة ات٠امسػػػػة ابتػػػػدائي ىػػػػو      
 التالر:أسبوعيا موزع حسب اتٞدكؿ 
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 تعليق على بعض الْنشطة:

 فهم ات١نطوؽ + تعبتَ كتابي )سر اتٟياة(: 1نشاط
تعػػػد القػػػراءة نشػػػاطا أساسػػػيا أك مصػػػرا مهمػػػا لتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة كتعتػػػبر أىػػػم مػػػادة علميػػػة بالنسػػػبة  -

كطلبقتػػو إضػػافة إلذ حسػػن للتلميػػذ، فهػػي عبػػارة مػػن مهػػارات اللغػػة الػػتي تسػػاعد علػػى فصػػاحة اللسػػاف 
 الإلقاء.
 فهم ات١كتوب الديدان:
 إءراء اللغة(: سر اتٟياة. قراءة )أداة، شرح: فهم+ النشاط:

باحػتًاـ تقنيػات القػراءة مػع  كيقػرأات٢دؼ من ىذه اتٟصة فهم ات١عتٌ الظاىر من الػن  كمعػالش مفرداتػو  
 التحلي بركح ات١سؤكلية اتٕاه بيئتو كت٣تمعو.

 الدلًحظات: 
قبػػل بػػدء الػػدرس طرحػػت ات١علمػػة سػػؤالا علػػى التلبميػػذ كالػػتي تعػػد تٔرحلػػة الانطػػلبؽ: ىػػل شػػاىدت      

 تسربا للمياه في الشوارع؟ كماذا فعلت؟
 ف جاب التلبميذ كل على حسب مفهومو ات٠اص مثل: 

 اتٟجم الزمتٍ دد اتٟص ع الأنشطة
 د 30سا  1 2 قراءة ]أداء، فهم، إءراء[ فهم ات١نطوؽ كالتواصل

 د 30سا  1 2 قراءة + تركيب ت٨وية
 د 30سا  1 2 قراءة + تركيب صرفية

 د 45 1 فهم ات١كتوب + تعبتَ كتابي
 د 45 1 ت٤فوظات
 د 45 1 مطالعة موجهة

 الإدماجيةنشاطات 
 إدماجيوكضعية 

 د 30سا  1 2
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 نعم: قمت بإغلبؽ اتٟنفية. -1
ه، ثم بعد ذل  طلبت نعم: كجدت شخصا يبذر ات١ياه فذىبت إليو لأنصحو لكي لا يبذر ات١يا -2

كملبحظػػػة الصػػػورة ات١صػػػاحبة للػػػن : ثم قامػػػت بطػػػرح الأسػػػئلة  61مػػػنهم فػػػتح الكتػػػاب علػػػى الصػػػفحة 
 حوؿ الصورة.

 ماذا تشاىد في الصورة؟ تٔاذا تٗبرنا الصورة برأي ؟  -      
ات قامػت كالتلبميذ يقوموف بالتعبتَ عن الصورة، ثم تركت الفرصة للتلبميذ للقراءة الصػامتة، كبعػد تٟظػ

لتداكؿ على القػراءة بقراءة الن  قراءة جهرية نموذجية مستعملة الإيحاء لتقريب ات١عتٌ مطالبة التلبميذ با
ت١تمكنتُ حتى لا يدفع بات١ت خرين في الوقوع في ات٠ط ، لتذليل الصعوبات أءناء القػراءة بابدأ فقرة بفقرة ي

 تٚل من قبل ات١تعلم.كشرح ات١فردات اتٞديدة من قبل ات١علمة كتوظيفها في 
 ىدر الوقت فيما لا ينفع يؤدم إلذ الفشل. =<إضاعة                     =<   ىدرمثل:    
 أت٘تٌ أف يعيه تٚيع الأطفاؿ في رخاء كطم نينة. =<سعة العيه، رفاىية      =<    رخاء        

ات٢ػػدؼ مػػن خػػلبؿ ىػػذه الدراسػػة ىػػو التعػػرؼ علػػى معػػالش الكلمػػات مػػن خػػلبؿ السػػياؽ كإءػػراء الرصػػيد 
 اللغوم كات١عرفي.

 ثم قامت بطرح أسئلة حوؿ الن  لتقريب معتٌ الن  ت٢م:
 ىل يدكن أف تعطي عنوانا مناسبا للن ؟ ت١اذا يعد ات١اء ءركة؟ -

 فيجيب التلبميذ: 
 ز.ات١اء ىو اتٟياة، ات١اء كن -  
 .«الإنساف، اتٟيواف، النبات»ات١اء ينبت لنا  كل شيء كبو اتٟياة تستمر كبدكنو يدوت كل شيء  -  

 نستنتج مما سبق ذكره:
أف ات١علمة اسػتعملت طريقػة )التغذيػة الراجعػة( أءنػاء تأديتهػا للػدرس، تطرقػت إلذ عػدة أنػواع منهػا:     

ات١ػػتعلم، كىػػذا النػػوع يػػؤدم إلذ زيادة في  يثػػابما ، ىػػي تكػػوف عنػػدالتغذيــة الراجعــة الفوريــة والإيُابيــة
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دافعية التعلم لديو، كذل  عبر تدريبو على طلبقػة اللسػاف كالاستًسػاؿ في اتٟػديث كتعويػده علػى حػب 
 ات١طالعة كحسن الإلقاء.

أمػػا مػػن جانػػب ات١علػػم يسػػاعده علػػى زيادة الاىتمػػاـ بالفئػػة الضػػعيفة كتػػدارؾ جوانػػب الضػػعف لػػديهم، 
 كلبـ.مثل: عيوب ال

 قراءة تراكيب ت٨وية )إعراب الأتٝاء ات٠مسة(  :02نشاط 
نشػػاط تراكيػػب النحويػػة )قواعػػد( الركيػػزة الأساسػػية في العمليػػة التعليميػػة، كىػػو تٔثابػػة القاعػػدة  يعػػد

الضركرية، يتمكن ات١تعلم مػن خلبت٢ػا مػن قػراءة النصػوص بطريقػة سػليمة كصػحيحة بعيػدا عػن الأخطػاء 
 النحوية كالإملبئية كالصرفية.

 إعراب الأتٝاء ات٠مسة  عنوان النشاط:
سيستعتُ ات١علم بالن  السابق ات١قدـ في نشاط القراءة للتثبيت، كذل  بطػرح عند بداية النشاط 

 أسئلة حوؿ الن  السابق، تكوف عامة، مثل: 
 ما ىي الأماكن التي يفضلها الإنساف للعيه؟ -     
 كيف ت٨افظ على ىذه الثركة؟  -     

قػػراءة جهريػػة نموذجيػػة ثم يتػػداكؿ يتػػذكر التلبميػػذ مػػا جػػاء في الػػن  السػػابق، تعيػػد ات١علمػػة قػػراءة الػػن  
 ات١تعلموف على قراءة الن .

كىنػػا يقػػوـ ات١ػػتعلم ببنػػاء تعلماتػػو مػػن خػػلبؿ تعمقػػو في فهػػم الػػن  كملبحظاتػػو للظػػاىرة النحويػػة  -     
 كت٘ييزىا.
 قامت ات١علمة بطرح أسئلة بهدؼ استخراج أجوبة تٖتوم على الظاىرة النحوية. -     
( بلػػوف الْسمــاء الخمســةالأجوبػػة علػػى الصػػبورة مػػع كتابػػة الظػاىرة النحويػػة ) ثم قامػت بتسػػجيل -      

 مغاير حتى ينتبو ت٢ا التلميذ، مثل:
 أهمية عظيمة بو تستمر اتٟياة. ذوإف ات١اء  -       
 في استعماؿ ات١اء بعقلبنية. قدرةأبي  حمو -       
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 يهدر. أف جارؾ حتُ ترل ات١اء أباكك أخاكماذا لو أنبهت  -       
قامت ات١علمة بشرح ما ىي الأتٝاء ات٠مسة كما دكرىا كما ىي أغراضها، كطلبت من التلبميذ توظيفها 

 في تٚل من إنشائهم لكي تعل أنهم فهموا الدرس أـ لا.
 نستنتج مما سبق:

أف نشػػاط قواعػػد النحويػػة ىػػو بنػػاء التعلمػػات اتٞديػػدة كقػػراءة النصػػوص بطريقػػة سػػليمة كصػػحيحة       
 ة من طرؼ ات١تعلم.ككاضح
  نتائج الاستبيان: -2

قمنػػا بتوجيػػو الاسػػتبياف إلذ معلمػػي التعلػػيم الابتػػدائي كبات٠صػػوص السػػنة ات٠امسػػة ابتػػدائي، كىػػذا      
دائػػػرة  –بولايػػػة تيػػػارت  محمد ، كصػػػويلح1960ديسػػػمبر  11علػػػى مسػػػتول ابتػػػدائيات: جبػػػارة أتٛػػػد، 
معلمػػػػػات( أم مػػػػػا يعػػػػػادؿ  10معلمػػػػػتُ ك 8)أسػػػػػتاذا مػػػػػنهم  18فرنػػػػػدة، كقػػػػػد بلػػػػػ  عػػػػػدد الأسػػػػػاتذة 

 .ةمعلم رسم، معلمتُ في ترب ، كمستخلف 15من بينهم   (%55.56ك 44.44%)
 الْسئلة الدوجهة للأساتذة:

: ت٤تواىػػػا يتمحػػػور حػػػوؿ شخصػػػية ات١علػػػم، اتٞػػػنس، الشػػػهادة، التخصػػػ  (4إلى  1الْســـئلة )مـــن  -
 كالصفة، تعد ات١عطيات الأساسية للبحث.

: تبتُ الطريقة التي ينتهجها ات١علم أءناء تأديتػو الػدرس، كإذا كػاف ىنػاؾ تفاعػل مػع (6و 5الْسئلة ) -
 تل  الطريقة؟

غدؼ إلذ ماىية الأخطاء التي يرتكبهػا التلميػذ؟ ىػل يػتم تصػحيحها فػورا؟ كىػل (: 8و 7الْسئلة ) -
 يستجيب التلميذ  لتصحيح الأخطاء؟

التغذيػػػػة الراجعػػػػة ، كىػػػػل تم تكػػػػوين ات١علػػػػم ت٢ػػػػذا : كالػػػػتي تتمحػػػػور حػػػػوؿ (13إلى  9الْســــئلة )مــــن  -
؟ كىل ىي طريقة ناجحة في الت ءتَ على عمليات التفاعل داخل القسم؟ كىل ىي تعزز قدرات  ات١فهوـ

 التلبميذ كميولاغم؟
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: تتمحػػػػور حػػػػوؿ علبقػػػػة التعلػػػػيم بالتغذيػػػػة الراجعػػػػة، كىػػػػل التغذيػػػػة الراجعػػػػة (17إلى  14الْســــئلة ) -
ت٧احػػو أك فشػػلو، كذلػػ  عػػبر تٖسػػن التلبميػػذ في أداء مهػػاراغم  مػػدلرس فيمػػا تسػػاعد علػػى تقػػولص الػػد

 اللغوية، كفي الأختَ ما ىي البدائل عندما تكوف أغلب التلبميذ إجاباغم خاطئة؟
 النتائج الدتحصل عليها من خلًل استبيان الْساتذة:

ا يتمحػػػور حػػػوؿ شخصػػػية : سػػػبق كأف أشػػػرنا إليهػػػا في قائمػػػة الأسػػػئلة، كت٤تواىػػػ(4إلى  1الْســـئلة ) -
ات١علػػػم، اتٞػػػػنس، الشػػػػهادة، الػػػتي تٗتلػػػػف مػػػػن معلػػػم لآخػػػػر، كمعظػػػػم ات١علمػػػتُ متحصػػػػلوف علػػػػى شػػػػهادة 

 ليسانس في تٗصصات ت٥تلفة.
( %11.11( كمتًبصػػػػػتُ )%83.33معلمػػػػػا مرتٝػػػػػا أم مػػػػػا يعػػػػػادؿ ) 15أمػػػػػا الصػػػػػفة فقػػػػػد كجػػػػػدنا 

 ( من ت٣موع الأساتذة.%5.56كمستخلفة )
 ما ىي الطريقة التي يعتمدىا ات١علم أءناء تقديدو الدرس؟ السؤال الخامس:

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %83.5 15 اتٟوارية كات١ناقشة
 16.67% 03 الإلقاء
 100% 18 اعموع

 
 ينػتهج ات١علػم أءنػاء شػػرحو للػدرس طريقػة معينػػة تسػاعده علػى إيصػػاؿ ات١علومػة كات١عرفػة إلذ التلميػػذ

معظػػم ات١علمػػتُ يعتمػػدكف علػػى طريقػػة ات١ناقشػػة كاتٟػػوار كقػػدرت النسػػبة الػػتي تؤكػػد فمػػن خػػلبؿ اتٞػػدكؿ 
 (.%83.5ذل  ب)

كوف ات١تعلم ىو ت٤ور العملية التعلمية، فيجب عليو أف يناقه كيستفسر كيتحاكر مع الأستاذ ليساعده 
حقيػق التغذيػة على كصوؿ ات١علومة إلذ ذىنو كترسيخها، فالأسلوب ، ات١ناقشػة، كاتٟػوار ىػو الأنسػب لت

 الراجعة.
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ت٘ثػػل نسػػبة ات١علمػػتُ الػػذين يعتمػػدكف علػػى الإلقػػاء، فهػػذه الطريقػػة لا تسػػاعد   (%10.67أمػػا نسػػبة)
 التلميذ، كلا تفتح لو اعاؿ للمشاركة كالتفاعل أءناء الدرس.

 ىل يتجاكب التلبميذ مع تل  الطريقة ات١تبعة في تقدلص الدرس؟ (:6السؤال رقم )
 النسب راراتالتك الاحتمالات
 %88.87 16 نعم
 %11.11 02 لا أحيانا
 %100 18 اعموع

   
من ات١علمتُ أف التلبميذ يتجػاكبوف مػع الطريقػة  %88.87نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

التي يعتمدىا ات١علم في تقدلص الدركس، كىذا لكوف التلبميذ مقبلتُ على شهادة التعلػيم الابتػدائي، فهػم 
 يعتَكف اىتماما كبتَا للدركس من أجل النجاح كالتفوؽ في مشوارىم الدراسي.

كبوف مػػػع الطريقػػػة الػػػتي ينتهجهػػػا ات١علػػػم أءنػػػاء يقػػػركف أف بعػػػض التلبميػػػذ لا يتجػػػا %11.11أمػػػا نسػػػبة 
 الدرس كذل  عائد إلذ نق  الكفاءة للمعلم أك عدـ إصغاء التلبميذ كاىتمامهم بالدرس.

 ىل تصحح الأخطاء للتلبميذ فوريا أءناء تقدلص الدركس؟ (:7السؤال رقم )
 النسب التكرارات الاحتمالات
 %83.5 15 نعم
 %16.67 03 أحيانا
 %100 18 اعموع

  
ت٘ثػػػػل نسػػػػبة ات١علمػػػػتُ الػػػػذين يقومػػػػوف  %83.5نلبحػػػػظ مػػػػن خػػػػلبؿ اتٞػػػػدكؿ أعػػػػلبه أف نسػػػػبة 

بتصحيح أخطاء التلبميذ أءناء تقػدلص الػدركس، كىػذا دليػل علػى أف ات١علمػتُ يػزكدكف التلبميػذ بالتغذيػة 
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قػػدراغم في الفوريػػة، كىػػذا مػػا يحسػػن مػػن مسػػتول التعلػػيم كتطػػوير مسػػتول التلبميػػذ كيسػػاعد علػػى تعزيػػز 
 الفهم كاستيعاب الدركس، كىذا ما يشتَ إلذ تٖقيق التغذية الراجعة.

( تشػػتَ إلذ أف ات١علمػػتُ يقومػػوف بتصػػحيح أخطػػاء التلبميػػذ أحيػػانا أءنػػاء تقػػدلص %16.67أمػػا نسػػبة )
 الدركس، كىذا راجع لكثافة البرنامج الدراسي أك أف عدد اتٟص  ات١برت٣ة للمادة غتَ كافية.

عنػػد تصػػحيح الواجبػػات كالفػػركض كالامتحػػانات، مػػا طبيعػػة الأخطػػاء الػػتي تقػػوـ  (:08) الســؤال رقــم
 بتصحيحها؟ كت١اذا؟

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %9.10 01 أخطاء معرفية
 %45.45 05 أخطاء لغوية
 %45.45 05 أخطاء منهجية
 %100 11 اعموع

 
 النسب التكرارات الاحتمالات

 %28.57 02 أخطاء منهجية + لغوية
 %57.14 04 أخطاء معرفية لغوية

 %14.29 01 أخطاء منهجية لغوية معرفية
 %100 07 اعموع

 
ات١علمتُ يقوموف بتصحيح الأخطاء اللغوية، كىػذا  من %45.45يشتَ اتٞدكؿ الأكؿ أف نسبة 

مػػا يشػػتَ إلذ أف التلبميػػذ يعػػانوف مػػن نقػػ  اتٟصػػيلة اللغويػػة كأف بعػػض الأسػػاتذة أقػػركا أف التلبميػػذ لا 
 يزالوف في مرحلة التحكم باللغة، كأف أغلب التلبميذ لديهم صعوبة في اكتساب اللغة جيدا.
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 الػػذين يقومػػوف بتصػػحيح الأخطػػاء ات١نهجيػػة لأنهػػا تسػػاعد تشػػتَ إلذ أف ات١علمػػتُ %45.45أمػػا نسػػبة 
تهػا يالتلبميذ على تنظيم إجاباغم حسب ات١نهجية، ف غلب التلبميذ لػديهم معػارؼ يحتػاجوف إلذ منهج

 أما الأخطاء ات١عرفية لا يعتَىا ىذه الفئة من ات١علمتُ الاىتماـ ات١ستحق.
تبقػػػػتُ كضػػػػم بػػػػتُ الأخطػػػػاء ات١عرفيػػػػة كاللغويػػػػة بنسػػػػبة فهػػػػو بػػػػتُ نسػػػػبة ات١علمػػػػتُ ات١ أمــــا الجــــدول الثــــاني:

حسػػب تعليػػق ات١علمػػػتُ علػػى ذلػػػ  أف تصػػحيح الأخطػػاء ات١عرفيػػػة كالبنػػاء، فػػػإذا كػػاف فيػػػو  57.14%
اعوجاج أك خلل في الأساس فلب يستقيم البناء كقػد ينهػار أم إذا كانػت ات١عػارؼ ات١كتسػبة سػابقا فيهػا 

 يها تكوف خاطئة أك يقع فيها ش  من طرؼ التلبميذ.خلل أك خط  في ات١علومات التي تبتٌ عل
كىي تصحيح الأخطػاء ات١نهجيػة اللغويػة، كذلػ  راجػع إلذ عػدـ الاىتمػاـ باللغػة  %28.57أما نسبة 

 خارج ات١درسة كغياب ات١نهجية الواضحة في عملية التعليم، كصعوبة ات١عارؼ ات١قتًحة.
 لأخطاء خصوصا اللغوية؟ ىل يستجيب التلبميذ لتصحيح ا (:09السؤال رقم )

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %88.89 16 نعم
 %11.11 02 لا
 %100 18 اعموع

نلبحػػظ مػػن خػػلبؿ اتٞػػدكؿ أعػػلبه أف نسػػبة اسػػتجابة التلبميػػذ لتصػػحيح الأخطػػاء اللغويػػة عاليػػة 
سػػػػتعدادىم لاجتيػػػػاز مسػػػػابقة التعلػػػػيم ( كذلػػػػ  راجػػػػع إلذ اىتمػػػػاـ التلبميػػػػذ بػػػػذل  كإلذ ا88.89%)

 الابتدائي، كىذا ما يدؿ على أف التغذية الراجعة تٖققت.
( تشػػػتَ إلذ عػػػدـ اسػػػتجابة التلبميػػػذ للؤخطػػػاء اللغويػػػة، كذلػػػ  حسػػػب قػػػدرات %11.11أمػػػا نسػػػبة )

 كمستويات ات١تعلمتُ فما زالوا لد يتحكموا في القواعد اللغوية كاستعمات٢ا شفويا ككتابيا.
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تٔا أف التغذية الراجعة مصػطلح جديػد في ات١نظومػة التًبويػة، ىػل مػررت في مرحلػة (: 10ال رقم )السؤ 
 التكوين على مصطلح التغذية الراجعة؟ 

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %88.89 16 نعم
 %00 00 لا
 %11.11 02 لد يجيبوا
 %100 18 اعموع

 
الأساتذة قد كونوا على مصطلح التغذية الراجعة  ( من%88.89نلبحظ في اتٞدكؿ أف نسبة )

كذل  أف ىذا ات١صطلح جديد في ات١نظومة التًبوية، كأف لو أهمية كبتَة ت٦ا يعد طريقة من طرائػق ترسػيخ 
 ات١علومات كات١عارؼ في ذىن ات١تعلم.

( ىػي نسػبة ات١علمػتُ الػذين لد يجيبػوا علػى ىػذا السػؤاؿ، كىػذا راجػع إلذ حػريتهم %11.11أما نسبة )
 الشخصية في عدـ الإجابة.

 ىل تٖقق التغذية الراجعة الكفاءة التي يسعى الأستاذ إلذ تٖقيقها؟ (: 11السؤال رقم )
 النسب التكرارات الاحتمالات
 %77.78 14 نعم
 %5.56 01 لا
 %16.67 03 لد يجيبوا
 %100 18 اعموع

 
( مػن ات١علمػتُ أجػابوا ب)نعػم( علػى أف %77.78نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أعلبه أف نسػبة )

ردكده التغذية الراجعة تٖقق الكفػاءة الػتي يريػدىا ات١علػم في القسػم لأنهػا غػدؼ إلذ إخبػار ات١ػتعلم بنتػائج 
التعلميػػة كرفػػع جػػودة التعلػػيم كتٖسػػتُ كآليػػة تصػػحيح أخطائػػو، كىػػي تسػػاىم في زيادة الكفػػاءة العلميػػة 

 ( لد يجيبوا على ىذا السؤاؿ.%16.67النتائج كما كنوعا كسرعة، أما نسبة )
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 ما ىو أنسب كقت لاستخداـ التغذية الراجعة؟(: 12السؤال رقم )
  
 
 
 
 
 
 

( تسػػتخدـ أك تعتمػػد التغذيػػة الراجعػػة في نهايػػة %44.44نلبحػػظ في اتٞػػدكؿ أعػػلبه أف نسػػبة )
الدرس، كذل  باعتبارىا نوع من أنواع التقولص التحصػيلي، فالتغذيػة الراجعػة تقػوـ التلميػذ، كات١علػم يقػوـ 

 فهموا الدرس أـ لا.بتقولص التلبميذ في نهاية الدرس إذ 
( مػػػن ات١علمػػػتُ ينتهجونهػػػا أءنػػػاء الػػػدرس، كذلػػػ  عػػػبر طػػػرح أسػػػئلة تتوافػػػق مػػػع %33.33أمػػػا نسػػػبة )

 مضموف الدرس، فيتفاعل ات١تعلموف مع تل  الأسئلة.
فػػنلبحظ أف التغذيػػة الراجعػػة تعتمػػد أءنػػاء أك قبػػل أك بعػػد الػػدرس لأنهػػا تعتػػبر عمليػػة التقػػولص تسػػتمر مػػع 

 بالأحرل مع العملية التعليمية.تسلسل الدرس أك 
 ىل تؤءر التغذية الراجعة على عمليات التفاعل داخل القسم؟(: 13السؤال رقم )

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %72.22 13 نعم
 %27.78 05 لا
 %100 18 اعموع

 

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %16.67 03 قبل الدرس
 %33.33 06 أءناء الدرس
 %44.44 08 نهاية الدرس
 %5.56 01 لد يجيبوا
 %100 18 اعموع
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 ( من ات١علمتُ يجيبػوف ب)نعػم( علػى أف التغذيػة%72.22نلبحظ في اتٞدكؿ أعلبه أف نسبة )
الراجعػة تػؤءر علػػى عمليػات التفاعػل داخػػل القسػم فهػػي تػؤدم إلذ زيادة دافعيػة الػػتعلم كتعػديل السػػلوؾ 
كتطويره إلذ الأحسن من خلبؿ مساعدة ات١علم للتلميذ علػى اكتشػاؼ الاسػتجابات الصػحيحة ليثبتهػا 

كات٠ػػػػػبرات كيلغػػػػي الاسػػػػتجابات ات٠اطئػػػػة، فهػػػػي تسػػػػهم في زيادة فاعليػػػػة الػػػػتعلم كاندماجػػػػو في ات١واقػػػػف 
 التعليمية.

( مػػن ات١علمػػتُ أقػػركا أف التغذيػػة الراجعػػة لا تػػؤءر علػػى عمليػػات التفاعػػل داخػػل %27.78أمػػا نسػػبة ) 
القسم كذل  يدكن أنو راجع لسبب اعتمػاد ات١علمػتُ علػى الطرائػق القديدػة الػتي لا تػتًؾ اعػاؿ للتلبميػذ 

 للتفاعل كإبداء آرائهم حوؿ ذل  ات١وضوع.
 ىل التغذية الراجعة تعزز قدرات التلبميذ كميولاغم؟ فسر ذل ؟(: 14السؤال رقم )

 النسب التكرارات الاحتمالات
 %100 18 نعم
 %00 00 لا
 %100 18 اعموع

 
( مػػػػن ت٣مػػػػػوع الأسػػػػاتذة الػػػػػذين أجػػػػابوا علػػػػػى %100نلبحػػػػظ في اتٞػػػػػدكؿ أعػػػػلبه أف نسػػػػػبة )

الاستبياف، أتٚعوا أف التغذية الراجعة تعتبر تعزيزا لقدرات التلبميذ كميولاغم، ذل  لأف التغذية الراجعة 
تعتبر تنشيطا لذاكرة التلميذ كإبػرازا لقدراتػو كإعطائػو فرصػة لتعزيػز قدراتػو كأيضػا معارفػو، كتسػهم كػذل  

 ئو كتٕاكزه بكل سهولة.في استيعاب التلميذ ت٠ط
فالتغذية الراجعة ت٘ثل الزبدة كعصارة مػا يتلقػاه ات١ػتعلم داخػل القسػم، كبػذل  تكػوف تعبػتَا عػن ميػولاغم 

 التي ينبغي الاىتماـ بها من طرؼ ات١علم.
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 ىل توجد علبقة بتُ التقولص كالتغذية الراجعة بات٠صوص التقولص التكويتٍ؟   (: 15السؤال رقم )
 النسب التكرارات تالاحتمالا
 %88.89 16 نعم
 %11.11 02 لا
 %100 18 اعموع

 
( من ات١علمتُ يقركف أف ىناؾ علبقة بتُ التقولص %88.89نلبحظ في اتٞدكؿ أعلبه أف نسبة )

كالتغذية الراجعػة، كذلػ  لأف التغذيػة الراجعػة تعػد عنصػرا أساسػيا في عمليػة التقػولص ، حيػث أف التقػولص 
تٖليػػل التغذيػػة الراجعػػة، كمػػا نلبحػػظ في أداء التلبميػػذ في إصػػدار الأحكػػاـ الػػتي تتصػػل بنػػوع يسػػتند إلذ 

الأداء ات١نشػػػود كمسػػػتواه، فػػػإف التغذيػػػة الراجعػػػة إلذ التلبميػػػذ نتيجػػػة التقػػػولص لتحسػػػتُ أدائهػػػم كمهػػػاراغم 
 كتطوير معارفهم العلمية كاللغوية.

التقػػولص التكػػويتٍ نموذجػػا علميػػا للتغذيػػة الراجعػػة كنمطػػا ت٢ػػا، يسػػاىم بتكػػوين الػػتعلم اتٞيػػد كالتقػػولص  فيعتػػبر
 التكويتٍ، يشخ  الأخطاء كيقوـ تٔعاتٞتها كتقوية أداء الناجح مثل التغذية الراجعة.

 ىل تساعد التغذية الراجعة على تقولص مدل ت٧اح الدرس أك فشلو؟  (: 16السؤال رقم )
 النسب التكرارات الاتالاحتم
 %94.44 17 نعم

 %5.56 01 لا )لد يجب(
 %100 18 اعموع

 
( أف التغذيػػة الراجعػػة تسػػاعد علػػى تقػػولص ت٧ػػاح %94.44نلبحػػظ في اتٞػػدكؿ أعػػلبه أف نسػػبة )

كترسػيخ  ضبطالدرس أك فشلو، كذل  أف التغذية الراجعة تعزز أك تزيد من قدرات التلبميذ من خلبؿ 



 التقويم وعلًقتو بالتغذية الراجحة وانعكاساتو على الْداء اللغوي          الفصل الثاني:         
 

 
68 

كات١عػػػارؼ ات١درسػػػية كتزكيػػػد ات١ػػػتعلم بالثقػػػة بالػػػنفس كالتًكيػػػز، كيػػػنعكس ذلػػػ  في إت٧ػػػاز التمػػػارين ات١فػػػاىيم 
 للبستثمار على الأغلب، كمن خلبؿ ذل  يعلم ات١علم مدل ت٧اح الدرس.

 ما الذم يتوجب فعلو إذا كانت إجابات أغلب التلبميذ خاطئة؟(: 17السؤال رقم )
ىػػي إعػػادة الػػدرس بطريقػػة أخػػرل، أم إعػػادة ات١نهجيػػة ات١تبعػػة، قػػد أتٚػػع ات١علمػػوف علػػى إجابػػة كاحػػدة ك 

كإعػػػادة النظػػػر في ات١عػػػارؼ ات١قدمػػػة كتسػػػهيل كتػػػذليل الصػػػعوبات مػػػع التكػػػرار ات١ػػػدرس للبسػػػتفادة أكثػػػر 
 كترسيخ ات١علومات، كرتٔا تل  ات١علومات تفوؽ قدرات ات١تعلمتُ إذف تعالج كل حالة حسب الوضعية.

في الإت١اـ تٔختلف طرائق التدريس اتٟديثة، كتفادم الاعتماد على الأحادية في كىنا تظهر كفاءة ات١علم 
 الطرح.

كإذا لد ينفع كل ذل  كلد يخرج أم نتيجة فالرجوع إلذ حص  الدعم أك ات١عاتٞة البيداغوجية كتصحيح 
 عرفي.مكتسباغم القبيلة ات٠اطئة، كتزكيدىم تٔعارؼ جديدة يرتكزكف عليها في مشوارىم العلمي كات١

 ىل تٕد تٖسنا في الأداء كات١هارات اللغوية لدل التلبميذ؟(: 18السؤال رقم )
 النسب التكرارات الاحتمالات
 %94.44 17 نعم
 %5.56 01 لا
 %100 18 اعموع

 
ات١علمػػػػػتُ يجػػػػػدكف تٖسػػػػػنا في ات١سػػػػػتول  ( مػػػػػن%94.44نلبحػػػػػظ في اتٞػػػػػدكؿ أعػػػػػلبه أف نسػػػػػبة )

التعليمػػي عامػػة، كات١سػػتول اللغػػوم خاصػػة. كىػػذا يؤكػػد أف التغذيػػة الراجعػػة قػػد تٖققػػت مػػع التلبميػػذ ت٦ػػا 
يساعد على تٖقيق عملية تعليمية ناجحة كفعالة، كالتي تؤدم بدكرىا إلذ رفع التحصػيل الدراسػي، كأف 

لػػػى تصػػػحيح أخطػػػائهم كاكتسػػػاب مفػػػردات لغويػػػة قليلػػػة الطريقػػػة ات١تبعػػػة في تقػػػدلص الػػػدركس سػػػاعدغم ع
الأخطاء، كىذا دليػل أنهػم ذخػذكف توجيهػات ات١علػم بعػتُ الاعتبػار، ت٦ػا سيسػاعدىم علػى التواصػل مػع 

 الأستاذ شفويا ككتابيا بطريقة صحيحة كسليمة.
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غػػوم ( لا يعرفػػوف التحسػػن في ات١سػػتول اللغػػوم، كىػػذا راجػػع إلذ نقػػ  المحصػػوؿ الل%5.56كنسػػبة ) 
لػػديهم، فالتغذيػػة الراجعػػة ت٢ػػذه الفئػػة ليسػػت كافيػػة، فهػػي تٖتػػاج إلذ بػػذؿ ت٣هػػودات سػػواء مػػن ات١علػػم أك 

 ات١تعلم.
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 خـــــاتدـــــــــــــــة
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إف ت٤اكلاتنا للبحث في اعاؿ التعليمي كمعرفة أهمية التغذية الراجعة، كفي ضوء مػا كشػفت عنػو         
 نتائج الدراسة كقفنا على بعض منها كالتي نوردىا كالآتي:

دائػػو أالتغذيػػة الراجعػػة إعػػلبـ الطالػػب نتػػائج تعلمػػو مػػن خػػلبؿ تزكيػػده بات١علومػػات عػػن يسػػر  تعتػػبر  -
 بشكل مستمر.

 للتغذية الراجعة دكر فعاؿ في تغيتَ السلوؾ كتطويره ت٨و الأفضل.  -
 تقوـ التغذية الراجعة بتنشيط دافعية ات١تعلم داخل القسم. -
 يادغا.تسهم التغذية الراجعة برفع معنويات ات١تعلمتُ كز  -
 تعد التغذية الراجعة شكل من أشكاؿ التقولص. -
 التغذية الراجعة تقوـ بتقولص سلوؾ ات١تعلم. -
 للتغذية الراجعة دكر فعاؿ في اكتساب ات١تعلم كل ات١لكات اللغوية. -
للتغذيػػة الراجعػػة دكر في ترسػػيخ ات١علومػػات كتٖسػػتُ عمليػػات الػػتعلم كمسػػاعدة ات١ػػتعلم علػػى فهمهػػا  -

 كتٖليلها.
تسػػػػاعد التغذيػػػػة الراجعػػػػة علػػػػى اكتسػػػػاب ألفػػػػاظ جديػػػػدة كتطػػػػوير مسػػػػتول التحصػػػػيل كخصوصػػػػا  -

 التحصيل اللغوم.
اكتسػػاب ات١ػػتعلم تٟصػػيلة معرفيػػة كلغويػػة يػػؤدم إلذ تٖقيػػق التواصػػل كتنشػػيط الإنتػػاج الفكػػرم كتطػػور  -

 حضارم.
 ة.التقولص عملية مستمرة ت١عاتٞة الأخطاء كتٖديد مواطن الضعف كتعزيز مواطن القو  -
 التقولص معيار لنجاح العملية التعليمية التعلمية. -
 التقولص من أىم ات١ؤشرات الفعالة التي تساعد في اكتساب تغذية راجعة بطريقة جيدة كمستمرة. -
 التقولص يعمل على الكشف عن مدل كفاءة ات١علم في تقدلص مادة التعلم. -
 



 خاتدة
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هػػودات لإكمػػاؿ ىػػذا البحػػث ات١تواضػػع إلا كفي الأخػػتَ لا يسػػعتٍ إلا أف أقػػوؿ بالػػرغم مػػن بػػذؿ اع    -
 أنو لا يزاؿ يحتاج إلذ دراسة كالتوسع فيو أكثر. 

فالتغذيػػة الراجعػػة طريقػػة مػػن الطرائػػق اتٟديثػػة الػػتي تسػػتحق التوسػػع فيهػػا كالنظػػر إليهػػا، فهػػي تنفػػع      
  ل منهمػػػاات١ػػػتعلم بالدرجػػػة الأكلذ ثم ات١علػػػم، فهػػػي تسػػػمح ت٢مػػػا بتكييػػػف سػػػلوكهما تٔػػػا يتناسػػػب مػػػع كػػػ

 فيصبح التفاعل بينهما أكثر ايجابية كتٖقيقا للؤىداؼ ات١وجودة من العملية التعليمية.   
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 ـ.2006، سبتمبر، 1ج 66
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 ة كالرياضة.، ت٣لة القادسية لعلوـ التًبي2015، كانوف الأكؿ، 2، ج2، العدد 15ت٣لة 

مهػػارة الاسػػتماع كالكػػلبـ، قسػػم اللغػػة العربيػػة، جامعػػة مػػولانا ات١الػػ  إبػػراىيم  ،دكلش أتٛػػد رمضػػاف -
 حكومية تٔالانج، كلية الدراسات العليا، قسم تعليم اللغة العربية. الإسلبمية
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ت أك  21شػػػامل بفػػػركع الأدب العػػػربي تٜػػػيس الدبي الأنتػػػدل ات١سػػػعد محمد زياد، التغذيػػػة الراجعػػػة،  -
2014 ،7.23 pm 2020جواف  23، تعديل الثلبثاء. 

، ات١ركػػػػز الثقػػػػافي العػػػػربي مدينػػػػة 2017، مػػػػام 98عػػػػاطف عبػػػػد اعيػػػػد، التغذيػػػػة الراجعػػػػة، العػػػػدد  -
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 .18:45سا  28/02/2020ـ التجديد 19/04/2008
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قصي عيد العباس الأبيض، سعد السوادم، بناء تعليمي مقػتًح بالرسػائل متعػددة التنميػة مهػارات  -
، كيػػػػة التًبيػػػػة 56د، العػػػػد2012ت٣لػػػػة ديالر  الأدبيالتعبػػػػتَ الكتػػػػابي لػػػػدل طػػػػلبب الصػػػػف السػػػػادس 

 الأساسية اتٞامعة ات١ستنصرية.
ت٣لػػة جامعػػة  -مهػػارة قػػراءة-ليلػػى بطػػرش، دكر حفػػظ القػػرآف الكػػرلص كوسػػيلة للممارسػػات اللغويػػة  -

 تّاية.–عبد الرتٛاف ميسرة 
مػػايا يورجػػو شػػفارتز، التغذيػػة الراجعػػة في اتٟػػديث الصػػفي، التًتٚػػة العربيػػة جػػلبؿ حسػػن، تواصػػل  -

 2مراجعػػػػػػة علميػػػػػػة، خنسػػػػػػاء ذياب بات١عهػػػػػػد الإسػػػػػػرائيلي للقيػػػػػػادة ات١درسػػػػػػية، العػػػػػػددالتًتٚػػػػػػة التعريػػػػػػب، 
 ـ.2003

نصتَة لعمورم، مشكلة اللغة العربية عند الطفل بتُ علماء اللساف كعلماء السلوؾ، كليػة الآداب  -
 جامعة أبي بكر القايد تلمساف.–كاللغات 
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ددة في تنمية مهػارات التنميػة الكتابيػة يوسف سعيد ت٤مود ات١صرم، فاعلية البرنامج بالوسائل ات١تع -
كالاحتفػػاظ بهػػا لػػدل طػػلبب الصػػف ات١ػػتمكن الأساسػػي، اتٞامعػػة الإسػػلبمية، غػػزة، عمػػادة الدراسػػات 

 .2006العليا، كلية التًبية، قسم ات١ناىج كتكنولوجيا التعليم 
 الدذكرات: دليل:   
تنميػة اتٟصػيلة اللغويػة لػدل تلبميػذ سػنة إكنوسن نورة، إشػعلبؿ صػوراية، أهميػة التغذيػة الراجعػة في  -

رابعػػػة متوسػػػط، مػػػذكرة تٗػػػرج، اسػػػتكماؿ شػػػهادة ات١اسػػػتً في اللغػػػة كالأدب العػػػربي، تٗصػػػ  علػػػوـ 
 .2016- 2015اللساف، جامعة عبد الرتٛاف متَة، 

أتٛد عطية عفانة كاقع اسػتخداـ معلمػي اللغػة العربيػة لأسػاليب التقػولص في مرحلػة الإعداديػة مػذكرة  -
 ـ.2011ستتَ، غزة، فلسطتُ، ماجي

مطويػػػػة –مديريػػػة التًبيػػػػة  1ج حػػػدكدم تػػػػواتي 2-1دليػػػل مصػػػػطلحات ات١فػػػاىيم التًبويػػػػة للجيلػػػػتُ  -
 لفائدة الأساتذة اتٞدد، كلاية مستغالز.

 2019ابتػػػػدائي، الػػػػديواف الػػػػوطتٍ للمطبوعػػػػات ات١درسػػػػية  5اللغػػػػة العربيػػػػة سػػػػنة  دليػػػػل اسػػػػتخداـ -
 .ـ2020

سػػعيدة فاضػػلي، تطػػور الأصػػوات اللغويػػة كدلالتهػػا عنػػد الطفػػل مػػن خػػلبؿ كتػػاب تطػػور اللغػػة عنػػد  -
عبػػد ات٢ػػادم كآخػػركف، عػػرض كتٖليػػل مػػذكرة لنيػػل شػػهادة ماسػػتً في اللغػػة كالأدب  نبيػػلالأطفػػاؿ، 

 ـ. 2015 -ـ2014العربي، اتٞامعة الإفريقية العقيد أتٛد دراية، أدرار، سنة 
مدرسػػة قاسػػم –اف، فنيػػات التػػدريس كأءرىػػا علػػى نفسػػية ات١ػػتعلم نمػػوذج يدػػمسػػكتُ سػػعدية، سػػائح إ -

 ـ.2016 -ـ2015مذكرة لنيل شهادة ماستً تٗص  تعليمية اللغة  -فرندة–حستُ 
الوءيقػة ات١رافقػة ت١نػاىج السػنة الثانيػة مػن التعلػيم –مديرية التعلػيم الأسػاليب اللجنػة الوطنيػة للمنػاىج  -

 ـ.2011جواف  –الابتدائي، ديواف ات١طبوعات 



 

 
 
 
 
 
 

 لًحقـــــالد
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 :01ملحق رقم 
 التنمية ات١ستدامة الدقطع التعليمي:

 فهم ات١كتوب الديدان:
 إءراء اللغة(: سر اتٟياة )أداة، شرح، فهم+ قراءة النشاط:

يقػػػػرأ نصوصػػػػا يغلػػػػب عليهػػػػا النطػػػػاؽ التفسػػػػتَم كاتٟجػػػػاجي قػػػػراءة تٖليليػػػػة سػػػػليمة  تاميــــة:الكفــــاءة الخ
 كيفهمها.

 يفهم ما يقرأ كيعيد بناء ات١علومات الواردة في الن . مركبات الكفاءة:
 يفهم معتٌ الظاىر من الن  كمعالش مفرداتو كيقرأ باحتًاـ تقنيات القراءة. الذدف التعليمي:

 6/5د                                  الحصة45الددة           
 التقولص  الوضعيات التعليمية كالنشاط ات١قتًح ات١راحل

 مرحلة الانطلبؽ
 السياؽ: شاىدت يوما تسرب ات١ياه في الشارع

 السند: تصورات التلبميذ
 التعليمية: ىل أخبرت كالدؾ عنو؟ ماذا فعل؟

 يدلر تْديثو كيبرره

 
 
 

مرحلة بناء 
 تعلماتال

 لاحظ الصورة، ماذا تشاىد؟ 61فتح الكتاب ص 
 ترؾ الفرصة للتلبميذ للقراءة الصامتة

 ما ىي ات١شكلة ات١طركحة في الن ؟ -
 قراءة الن  من قبل ات١علم قراءة نموذجية  -
 قراءة فردية من قبل التلبميذ -

شرح بعض ات١فردات الصعبة ثم توظيفها في تٚل من 
 إنشائ .

يعبر عن ات١شهد يقرأ قراءة 
ك سئلة يعبر كيجيب عن الأك 

 فهم الن 

 
 طرح الأسئلة حوؿ الن  لتذليل ات١عتٌ.
 ىل يدكن أف تعطي عنوانا آخر يناسبو؟

 ت١اذا يعد ات١اء ءركة؟

يتعرؼ على بعض معالش 
 الكلمات

 ينجز النشاط 40ص 3ات٧از التمرين في دفتً الأنشطة رقم  التدريب كالاستثمار
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 :02الدلحق رقم 
 التنمية ات١ستدامة الدقطع التعليمي:

 فهم ات١كتوب + التعبتَ الكتابي الديدان:
 إءراء اللغة(: سر اتٟياة + تراكيب ت٨وية: الأتٝاء ات٠مسة. قراءة)أداة، شرح، فهم+ النشاط:

يقػػػػرأ نصوصػػػػا يغلػػػػب عليهػػػػا النطػػػػاؽ التفسػػػػتَم كاتٟجػػػػاجي قػػػػراءة تٖليليػػػػة سػػػػليمة  تاميــــة:الكفــــاءة الخ
 كيفهمها.

يلتػػػػزـ بقواعػػػػد القػػػػراءة الصػػػامتة، يقػػػػرأ الػػػػن  قػػػػراءة مستًسػػػػلة، يديػػػػز نوعيػػػػة الػػػػن   مؤشــــرات الكفــــاءة:
 التفستَم كاتٟجاجي.
 فهم معالش الن ، إعراب الأتٝاء ات٠مسة كتوظيفها. الذدف التعليمي:

 6/5د                                 الحصة 90الددة            
 التقولص الوضعيات التعليمية ات١راحل

مراحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل 
 الانطلبؽ 

مػػػػػػػػا ىػػػػػػػػي الأمػػػػػػػػػاكن الػػػػػػػػتي يفضػػػػػػػػػلها الإنسػػػػػػػػاف للعػػػػػػػػػيه 
 كالاستقرار؟ 

يتػػػذكر مػػػا جػػػاء 
 بو الن 

 
 

مرحلػػػػػػػػػػػػػػة بنػػػػػػػػػػػػػػاء 
 التعلمات

 يقرأ الن  قراءة جهرية من قبل ات١علمة 
 على قراءة فقرات الن  يتداكؿ ات١تعلموف

 تطرح ات١علمة الأسئلة للتعمق في ات١عتٌ
ىػػل نسػػػتطيع عػػلبج قضػػػية الإسػػراؼ في اسػػػتعماؿ ات١ػػػاء؟  

 كيف ذل ؟
 طرح الأسئلة لاستدراج ات١تعلم ت٨و الظاىرة النحوية

 منزل ؟ من تنبو حتُ ترل ات١اء يهدر في
أـ ىػو ت٦ارسػة  ب ف يػ َ ىل اتٟفاظ علػى ات١ػاء شػعار تػردده  

 يومية؟

يقػػػػػػرأ ثم يجيػػػػػػب 
بتعمػػػق في فهػػػم 

 الن  
 
 

يلبحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػظ 
الظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىرة ثم 

 يديزىا
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 تسجيل الإجابات على الصبورة 
 طرح الأسئلة لاكتشاؼ الظاىرة النحوية
 إف ات١اء ذك أهمية عظيمة بو تستمر اتٟياة.

 أبي قدكة في استعماؿ ات١اء بعقلبنية. حمو
أك جػػارؾ حػػتُ تػػرل ات١ػػاء  أباكأك  أخــاك مػػاذا لػػو نبهػػت

 يهدر.
مػػن الإعػػراب مػػا ىػػي العلبمػػات الإعرابيػػة  مػػا ىػػو موقعهػػا

 التي ظهرت عليها.

 
 
 

يديػػػػػػػػػػز الأتٝػػػػػػػػػػاء 
ات٠مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
كيتػػػػػدرب علػػػػػى 

 إعرابها

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتثمار  
 ات١كتسبات

يوظػػػػػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػػػػػا  ينجز النشاط على كراس القسم من دفتً الأنشطة.
تعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو دكف 

 أخطاء
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 :03الدلحق رقم 
   الابتدائي التعليم لْساتذة موجو استبيان
 :الْساتذة سادتي /سيداتي
 علمػي تْػث ءاإجػر  في حساسػا جػزءا يدثػل الػذم الاسػتبياف ىػذا أيػديكم بػتُ نضػع أف يشػرفنا        
 ابتدائي . الخامسة  السنة تلًميذ لدى  ر التغذية الراجعة في تحسين الْداء اللغوي أ:عنواف تٖت
 علمػي العمػل ىػذا مػن الغػرض بأف نطمئػنكم ك فيػو، ات١طركحػة الأسػئلة عػن الإجابػة لغػرض كىػذا     

 الشػكر لكػم ك الكػرلص، اتٝكػم ذكػر كدكف ، صػدؽ بكػل إجػاباتكم تكػوف أف نرجػو كت٢ػذا خػال ،
 .مسبقا اتٞزيل
 :الجنس .1
 ذكر           أنثى       

 (.................................................) : عليها ات١تحصل الشهادة .2
 (.............................................................:: التخص  .3
      :الصفة .4
 مستخلف       متًب       مرسم      
 الدركس؟ تقدلص أءناء تعتمدىا التي الطريقة ما .5
 ات١ناقشة   ك اتٟوارية     الإلقاء 
 الدركس؟ تقدلص في ات١تبعة الطريقة تل  مع التلبميذ يتجاكب ىل
 نعم  أحيانا   

 الدركس؟ تقدلص أءناء فوريا التلبميذ أخطاء تصحح ىل .6
 نعم  أحيانا 
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 تقوـ التي الأخطاء طبيعة ما الامتحانات، ك الفركض ك الواجبات تصحيح عند .7
 :أىي بتصحيحها،
 معرفية  أخطاء لغوية  منهجية 
 ..........................................................................كت١اذا؟

................................................................................ 
......................................................................... 

 اللغوية؟ خصوصا الأخطاء، لتصحيح التلبميذ يستجيب ىل .8
 نعم  لا   

تٔا أف التغذية الراجعة مصطلح  جديدة فلمنظومة التًبوية .ىل مررت في مرحلػة التكػوين علػى  .9
 مصطلح التغذية الراجعة ؟

   نعم  لا    
 ىل تٖقق التغذية الراجعة الكفاءة التي يسعى الأستاذ إلذ تٖقيقها ؟ .10
 عم ن لا       
 ما ىو انسب كقت لاستخداـ التغذية الراجعة ؟ .11

  نهاية الدرس                 أءناء الدرس            قبل بداية الدرس   
 ىل تؤءر التغذية الراجعة على عمليات التفاعل داخل القسم ؟ .12
 نعم  لا    

 ىل التغذية الراجعة تعزز قدرات التلبميذ ك ميولا غم   ؟ .13
 نعم  لا    

 فسر ذل  ...............................................................................
..........................................................................................
 ...................................................................................... 
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 ؟التغذية الراجعة كالتقولص التًبوم ك بات٠صوص التقولص التكويتٍ بين ىل توجد علبقة  .14
 نعم  لا      

 ك ىل تساعد على تقولص مدل ت٧اح الدرس اك فشلو  ؟ .15
 نعم  لا    

 كيف ذل ؟  .............................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
 ما الذم يتوجب علي  فعلو إف كانت إجابات اغلب التلبميذ خاطئة ؟ .16

..........................................................................................
..........................................................................................

..... .................................................................................... 
 

 ؟التلبميذ اللغوية لدل  الأداء للمهارات في تٖسنا تٕد ىل .17
      نعم                           لا    
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 الصفحة العنوان
  

  شكر كعرفاف
  إىداء
  مقدمة
  

 وأهميتها في العملية التعليمية التعلميةالفصل الْول: مظاىر التغذية الراجعة 
 01 ................................................................................ توطئة

 18-02 ................................................... ات١بحث الأكؿ: مفهوـ التغذية الراجعة
 41-19 ................................................... اللغويةات١بحث الثالش: مفهوـ اتٟصيلة 

 الفصل الثاني: التقويم وعلًقتو بالتغذية الراجعة وانعكاساتو على الْداء اللغوي
 53-42 .......................................ات١بحث الأكؿ: أهمية التقولص لتحقيق التغذية الراجعة 

مبحػػث تطبيقػػي أنمػػوذج سػػنة  د دكر التغذيػػة الراجعػػة في العمليػػة التعليميػػة التعلميػػة ات١بحػػث الثػػالش:
 69-54 د ......................................................................خامسة ابتدائي

 71-70 ................................................................................ خات٘ة
 79-72 ................................................................. قائمة ات١صادر كات١راجع

 86-80 .............................................................................. ات١لبحق
  فهرس ات١وضوعات 

  ملخ 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ملخص
يعتبر مفهوـ التغذية الراجحة من ات١فاىيم التًبوية اتٟديثػة الػتي ظهػرت في نصػف القػرف العشػرين، 

التغذيػػة الراجحػػة ت١ػػا اسػػتطاع ات١درسػػوف  فلػػولاحيػػث لاقػػت اىتمػػاـ كبػػتَا مػػن التًبػػويتُ كعلمػػاء الػػنفس، 

 عارؼ كات١هارات.الوقوؼ على درجة اكتساب التعلمات كات١

فالتػػدريس اتٟػػديث يتوقػػف علػػى معرفػػة ردكدا أفعػػاؿ مػػن أجػػل التػػدخل الآلش الفػػورم، فهػػي تبػػتُ مػػدل 

تفاعػػل بػػتُ ات١علػػم كات١ػػتعلم في القسػػم، تفيػػد في تصػػحيح الأخطػػاء كزيادة الفاعليػػة كالدافعيػػة لػػدل ات١ػػتعلم 

 في القسم، كتساىم في رفع معنوياغم كتعزيزىا.

 اب ألفاظ جديدة كتطوير مستول التحصيل خصوصا اللغوم.تساعد على اكتس

الأخطػػاء كتٖػػدد مػػواطن كمػػا التغذيػػة الراجحػػة ت٢ػػا علبقػػة مػػع التقػػولص فهػػي تقػػوـ سػػلوؾ ات١ػػتعلم كتعػػالج 

 الضعف كتعزيز مواطن القوة.

 فالتقولص من أىم ات١ؤشرات الفعالة التي تساعد على اكتساب تغذية بطريقة جيدة كمستمرة.


