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 :المحاضرة الأولى

 :الدفهوم والنّشأة والتّطور: اللّسانيات التّطبيقيّة- 1

 :أ مدخل كرونولوجي-1

غلب على الدّراسات اللّغوية ابؼنظوراف التّاربىي التّطورم كابؼقارف، فالأكؿ اعتنى بابؼتغنًّات التّّ تلحق 
اللّغة بكلّ ما يعنيو ذلك من جزئية كتقطيع تاربىي بؼسار لغة ما، كأمّا ابؼنظور ابؼقارف كالذّم تولّد عن 
اكتشافات السّنسكريتية فركّز على ابؼلبحظات النّحوية كالصّرفية بعيدا عن نظاـ اشتغاؿ اللّغات ذاتها 

 الاختلبؼ على أككتعالق ابؼستويات داخل بنية كلّ لغة على حدة، كاكتفى بدلبحظة أكجو القرابة 
الذّم درس علم اللّغة العاـ، ك نبغ " De saussure"1دم سوسنً " مستول السّطح، إلى غاية بؾيء

فيو حتّّ اعتبره بعضهم رائد الدّراسات اللّغويةفي عصره، ك زعيم ابؼدرسة اللّغويةالوصفية، ك مؤسّس 
  .2"الابذاه البنيوم في أكركبا ، ك أكؿ لغوم بذرأ على القياـ بدرس في علم اللّغة العاـ

كعلى ىذا الأساس لا بيكن كبكن بكاكؿ الوقوؼ على بصلة ابؼفاىيم كالتّحديدات التّّ كضعت 
بزطي أك بذاىل إسهامات أب اللّسانيات ابغديثة فرديناف دم سوسنً " بؼصطلح اللّسانيات التّطبيقية

فقد كاف مدرسة قائمة بذاتها؛ إذ شكّلت ألسنيتو نقلة نوعية بالنسبة إلى ابغقوؿ ابؼعرفية الأخرل 
 .كبؿورا أساسيا كبموذجا  علميا في بناء صدح العلوـ اللّغوية ك الأدبيّة

كبناء على ما تّم ذكره، نستطيع القوؿ أفّ الدّراسة اللّغوية قد حصلت على الشّرعية العلمية في القرف 
العشرين بفضل دم سوسنً، الذّم جدّد مناىج البحث في معابعة اللّغة ك برليلها، ك كرّس حياتو 

القصنًة لمجموعة من ابؼبادئ أسّست مدرسة لسانية قائمة بذاتها ، شقّ خطوة علمية في اللّسانيات بؽا 
مفاىيمها ك مصطلحاتها ك مناىجها ابػاصّة، ك باتت بموذجا رائدا في العلوـ الإنسانية تصارع العلوـ 
الدّقيقة في علميتها ك نتائجها ابػاضعة للمنهج العلمي فكاف بؽا الأثر البنٌّ في العلماء الذّين عاشوا 
في عصره ك في ابؼدارس اللّسانية التّّ تأسّست بعده، فغدت علما كاصفا ك بؿلّلب للظاّىرة ك ليست 

                                                           
. 176، ص 2002 فيفرم 6-5ابعزائر، -بصاؿ حضرم، اللّسانيات كأثرىا في نشأة البنيوية كالأسلوبية، بؾلة ابؼبرز، عدد خاص، بوزريعة:  ينظر1
. 160، ص 1995، 1بضد بـتار عمر، بؿاضرات في علم اللّغة ابغديث، عالم الكتب، القاىرة، مصر، طأ 2
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كقد كاف لدم سوسنً تأثنً عظيم، لايدانيو تأثنً في تكوين كبلورة كتطوير نظريةّ علم . 1مادة معيارية
 .2اللّغة ابغديث

كلقد صاغ بؾموعة من الآراء بذلّت في تصنيفو لثنائيات ظلّت تتردّد على ألسنة الباحثنٌ كالدّارسنٌ 
كفي ابؼدارس اللّسانية ابغديثة بصيغ بـتلفة كأشكاؿ متنوّعة، كىذه الثنّائيات سهّلت كضبطت العملية 

 .3الوصفية الاستقرائية للظاّىرة اللّغوية

قد بلغ قيمة علمية كبنًة لا تضاىيها أيةّ " بؿاضرات في اللّسانيات العامّة" كبفاّ لا شك فيو أفّ كتابو 
قيمة أخرل في اللّسانيات ابغديثة قبل ىذا العصر، فقد ساعد على برديد بؾرل لسانيات القرف 

 .العشرين، كالابتعاد كليّا عن مناىج اللّسانيات التّاربىية

كمن الأمّور التّّ اشتهر بها استخدامو لظاىرة ملفتة للبنتباه بسثلّت فيما يسمى بالثنّائيات 
Dichotomies ّكمن  ابؼمكن جدا أف يكوف ىذا الرجل قد تأثرّ بالنّظريةّ الكلبسيكية القائلة بأفّ بشة

كجهاف بـتلفاف لكلّ شيء في ىذا الكوف كلببنا يكمّل الآخر، ك قد ظهرت ىذه الفكرة من قبل 
 ك استعملها دم سوسنً من جديد في شكل دعائم Descarte ك ديكارت Aristoteعند أرسطو 

 .4 تفرعات ثنائيةأكمزدكجة 

 " cours de linguistique généraleبؿاضرات في اللّسانيات العامّة " في كتابو " كقد  تناكبؽا 
عندما كاف في بغظة التّقننٌ لعلم لغوم جديد ألا ك ىو اللّسانيات بعد مرحلة الفيلولوجيا ك فلسفة 

 .5"اللّغة

                                                           
، ص 2005ابعزائر، -أبضد عزكز، ابؼدارس اللّسانية، أعلبمها، مبادئها كمناىج برليلها للؤداء التّواصلي، دار الأديب للنشر كالتوزيع، كىراف:  ينظر1

96 .
ابؼغرب، -ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء-مدخل إلى ابؼناىج النقدية ابغديثة- عبد الله إبراىيم، سعيد الغابمي، عواد علي، معرفة الآخر:  ينظر2

 .9، ص1996، 2لبناف، ط-بنًكت
 .08، ص ابؼرجع نفسو:  ينظر3
. 121، ص 2005، 2ابعزائر، ط-أبضد مومن، اللّسانيات النشأة كالتطور، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، الساحة ابؼركزية، بن عكنوف:  ينظر4
كم، السيميوطيقا ك العنونة، بؾلة عالم الفكر، المجلس الوطني للثقافة ك الفنوف ك الآداب، الكويت، المجلد ابػامس ك العشركف، العدد ا بصيل بضد5

. 81، ص 1998مارس، /الثالث، يناير
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أك الألسنية علم حديث أخذ يشقّ طريقو في مطلع القرف ابؼنصرـ بنٌ زبضة العلوـ " فاللّسانيات
الإنسانية حتّ كاد أف يكوف في طليعتها، كما ذاؾ إلّا لأفّ موضوعو اللّغة، ىذه الظاّىرة الفكرية 

تتصّل بالبشر اتصالا كثيقا في كلّ زماف ك مكاف، بل ىي إحدل خصائصهم، ك ىي التّّ بسيّزىم عن 
غنًىم من ابؼخلوقات، ك قد نظر ىذا العلم إليها نظرات بزتلف عما ألفو النّاس من أمرىا، إذ عدّىا 

 .1"ظاىرة طبيعية بزضع بؼا بزضع إليو الظّواىر الطبّيعية الأخرل من اختبار عملي

 :أمّا مهمتها، فقد بػصها دم سوسنً في ثلبث نقاط

تقدلَ كصف بعميع اللّغات كتاربىها بالإضافة إلى سرد تاريخ الأسر اللّغويةكإعادة بناء اللّغة " .1
 .الأّـ لكلّ منها كلّما أمكن ذلك

برديد القول الكامنة ابؼؤثرّة بطريقة مستمرة كشاملة في كافة اللّغات كاستخلبص القواننٌ  .2
 .العامّة التّّ تتحكّم في كلّ الظّواىر التّاربىية ابػاصّة

 .2"برديد نفسها كالتّعريف بنفسها .3

كلم يتوقف دكر اللّسانيات عند ىاتو النّقاط، بل تعدّتها كتطوّرت كبمت بشكل كبنً في بـتلف المجالات 
كأصبح بؽا نظريّات كمدارس كمناىج كانقسمت إلى فركع عديدة، تعدّ اللّسانيات التّطبيقية كاحدة 

 .منها

 :ب اللّسانيات التّطبيقية مفهومها و نشأتها-1

لاقت اللّسانيات التّطبيقية الكثنً من العناية الكبنًة من قبل الباحثنٌ ك الدّارسنٌ ك اكتسبت الشّرعية 
الكاملة في الوجود؛كونها ابؼيداف الإجرائي بؼختلف النّظريّات اللّسانية، كما أنّها تؤدم دكرا بارزا في 
ترقية العملية التّعليمية ككضع طرائقها ك تطوير ابغصيلة ابؼعرفيّةك العملية البيداغوجية،ك تهتمّ أيضا 

بالتّأىيل العلمي ك البيداغوجي للمعلّم ك تنمية قدرتو في اختيار الطرّائق البيداغوجية ك ترقية خبرتو في 
إفّ .بؾاؿ تقولَ ابؼهارات ك تعزيزىا،ك تذليل الصّعوبات التّّ تعترض ابؼعلّم ك ابؼتعلّم على حدّ سواء

ابغديث عن اللّسانيات التّطبيقية يقتضي بالضّركرة البحث عن مفهومها باعتباره ضركرة لازمة ك ركيزة 
                                                           

. 51شعيب مقنونيف، منزلة علوـ اللساف في التفكنً الإسلبمي، بؾلة ابؼبرز، ص1
. 122 أبضد مومن، اللّسانيات النشأة كالتطور، ص 2
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أساسية لا مناص منها،فإقامة صرح أمّ علم توجب برديد مفهومو ك نشأتو ك بؾالو ك دائرة 
 .اختصاصو

إفّ برديد تعريف شامل ك كامل ثابت ك قار للّسانيات التّطبيقية ليس بالأمّر ابؽنٌّ نظرا لتّشعب 
 .دركبها،ك تنوعّ فركعها من جهة،ك تداخل العلوـ كحداثة اللّسانيات من جهة أخرل

بؾموعة من البحوث التّّ تستعمل تلك "  linguistique appliquéeيقصد باللّسانيات التّطبيقية
الإجراءات اللّسانية من أجل حلّ بعض ابؼشاكل ابػاصّة بالتّساؤلات،ك كذا الإشكالات ابؼطركحة 

كما أنّها بسثّل في الوقت ذاتو ابعانب النّفعي ك التّطبيقي .من قبل باحثي ابغقوؿ ابؼعرفيّة الأخرل
للّسانيات العامّة؛ك من بشةّ فهي ضركرية غنً أنّها لا بسثّل ابغدّ النّهائي للبحوث التّّ تتعلّق بالظاّىرة 

 .1"اللّغوية

علم اللّغة التّطبيقي ليس تطبيقا لعلم اللّغة،كليست لو نظريةّ في ذاتو،ك :"ك يعرفّها عبده الراّجحي بقولو
إبّما ىو ميداف تلتقي فيو علوـ بـتلفة حنٌ تتصدل بؼعابعة اللّغة الإنسانية،أك ىو علم ذك أنظمة علميّة 

  .2"متعدّدة يستثمر نتائجو في برديد ابؼشكلبت اللّغوية،كفي كضع حلوؿ بؽا

أنّها العلم الذّم ينطلق من الوعي بابؼشاكل التّطبيقية في ميداف تدريس اللّغات ك "ك صالح بلعيدبػػػػػػػ
  .3"برليل تلك ابؼشاكل،ثمّ العمل على إبهاد ابغلوؿ التّربويةّ ابؼلبئمة بؽا

اللّسانيات التّطبيقية ىي استثمار ابؼعطيات العلميّة للنّظريةّ اللّسانية ك "في حنٌ يرل أبضد حسالٍ أفّ 
استخدامها استخداما كاعيا في حقوؿ معرفيّة بـتلفة،أبّنها حقل تعليمية اللّغات،ك ذلك بترقية العملية 

 .4"البيداغوجيّة كتطوير طرائق تعليم اللّغة للنّاطقنٌ بها ك لغنً النّاطقنٌ

                                                           
1 Jean Dubois et antres, dictictonnaire de linguistique, larousse, paris1973, p43.  

8 ،ص1992ط ،. عبده الراجحي ،علم اللّغة التطبيقي ك تعليم العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية ،د   2  
 مولود،بؾلة ابػطاب ،جامعة (دراسة تطبيقية في أسلوب الاشتغاؿ من خلبؿ ألفية ابن مالك ) صالح بلعيد ، بذربتّ في تدريس التّراث النحوم 3

 .         17،ص1،1996معمرم،تيزم كزك،ابعزائر،العدد
.41،ص2000أبضد حسالٍ ،دراسات في اللّسانيات التّطبيقية،حقل تعليمية اللّغات،ديواف ابؼطبوعات ابعامعية،بن عكنوف،ابعزائر، 

4
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جل أ بأنّها العلم الذّم يبحث في التّطبيقات الوظيفية التّربوية للّغة من عرفّها دالوعر فق مازف أمّا
 في الوسائل البيداغوجيّة ابؼنهجيّة لتقنيات تعليم اللّغات ،كيبحث أيضاتعليمها كتعلّمها للنّاطقنٌ بها

انسجامها مع  ك كضع النّصوص اللّغوية– مناىج التّدريس – أصوؿ التّدريس )البشرية كتعلّمها 
 .1الاجتماعيةعلبقة التّعليم بالبيئة – امتحاف الأمّتحاف – كضع الأمّتحاف – ابؼتعلّمنٌ 

النّظريةّ كابؼشاكل العلمية   اللّسانيات التّطبيقية علم يتوسط العلوـ اللّغوية"أفّ  Ingramبقراـ أ كيذكر
 1972حدل نشراتها سنة إ ما أعلنتو ابعمعيّة الدكليّة للّغويات التّطبيقية في قما يتضمّنفي المجتمع كىذا 

على مشاكل اللّغة في اللّغويةفّ ىدفها العاـ العمل على تطوير الطرّيقة التّّ تطبّق بها النّظريةّ أـ من 
2"المجتمع بقصد حلها

. 

جل برسنٌ أفر لدينا عن طبيعة اللّغة من ااستعماؿ ما تو"بأنّها  يعرّفها corderدير ر كوفيكما نل
 .3"كفاءة عمل عملي ما تكوف اللّغة الأساسي فيو

ـ مفّ مهمّة اللّسانيات التّطبيقية ىي تعلأ لىفّ بصيع التّعريفات تتّفق عأيتضّح من خلبؿ ما سبق 
فقد ،تها ا خصائصها كبفيّزأمّا حلوؿ بؼشكلبت تتعلّق بدمارسة اللّغة كتعلّمها كالسعي لإبهاداللّغات 

 :أكردىا صالح بلعيد فيما يلي

ىاـ أك ابؼنتج من معتقدات كظنوف كؾما بورّ  مرتبطة بحاجات ابؼتعلّم ككلّ لأنّها: البرابصاتية -1
 . الكلبـلإبقاز

 .الأجنبيّةالة لتعلّم اللّغات الأّـ كاللّغات عّ  بحث في ابؼسائل الفلأنوّ: الفعالية -2
بحيث يعنى بدراسة الاحتكاكات :دراسة التّداخلبت بنٌ اللّغات الأّـ كاللّغات الأجنبيّة  -3

 .4 في ابغالات ابػاصّة التّّ يقع بها التّعدد اللّغوم أكاللّغوية

                                                           
. 23،ص1989، 1 مازف الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، دار طلبس للدراسات ك التربصة ك النشر، دمشق،سوريا، ط1
. 38، ص 1989، 1 محمد سليماف فتيح، في علم اللّغة التطبيقي، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط2
. 67،ص1975، الرباط، ابؼغرب، 1، ج14بصاؿ صبرم، بؾلة اللساف العربي، مج/  كوردير، مدخل إلى اللّغويات التّطبيقية، تر3
. 14، ص 2000صالح بلعيد، دركس في اللّسانيات التّطبيقية، دار ىومة للطباعة ك النشر، ابعزائر، : ينظر 4
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 إلىفمعابؼها لم تتبلور كلم تتضّح ،قل حداثة من اللّسانيات أ اللّسانيات التّطبيقية  أفّ كبفاّ لا ريب فيو
  ـ على يد كل من تشارلز فريز1946 سنة إلى  اللّسانيات التّطبيقيةكيعود تاريخ ظهور،1غاية اليوـ

Charles Friesك ركبرت لادك  Robert Lado علما مستقلب بذاتو معترؼ بو ربظيّا في صبحأقد ،ك  
 .2معهد تعليم اللّغة الإبقليزية بجامعة ميتشجاف

كلة برسنٌ نوعيّة اكمح، تعليم اللّغات ابغيّة للؤجانب لةالسّبب الرئّيسي لظهوره ىو الاىتماـ بدشكك 
 .3 التّطبيقيةتالدّراسا جانب ازدىار ،إلىتعليم ىذه اللّغات 

 كظهر ذلك جليّا من خلبؿ صدكر بؾلبت 1954كثر بداية من سنة أالاىتماـ بهذا العلم يزداد أ كبد
كبؾلة علم اللّغة language learningبؾلة تعليم اللّغة:متخصّصة تهتم بدجاؿ تعليم اللّغة منها 

 تأسّست ثمّ ،التّّ كاف يصدرىا معهد جامعة ميتشجافjournal of applied linguistics التّطبيقي
 أنشئ مركز للّسانيات 1959 كفي سنة 1958 في جامعة ادنبرة عاـ التّطبيقيةمدرسة اللّسانيات 

ابعمعية الأمّريكية :كظهرت بصعيات سابنت بشكل فعّاؿ في تطوير معالم ىذا المجاؿ منها ،التّطبيقية 
 .4"طبّق علم اللّغة" فضلب عن ابؼنشورات الصّادرة كمجلة التّطبيقيلعلم اللّغة 

 سنة التّطبيقية الابراد الدّكلي للّسانيات فتأسّسكقد انتشر ىذا العلم انتشارا كاسعا عبر ابعامعات 
كفي السّنة ،  Association international de linguistique appliquée ـ بجامعة ادنبرة1964

كبّست فيو مناقشة عدّة قضايا ، بفرنسا التّطبيقيةتقى عابؼي حوؿ اللّسانيات ؿؿ ـأكنفسها انعقد 
 .5لسانية كتعليم اللّغات الأجنبية كغنًىا

كزاد الاىتماـ بو نتيجة اتساع ابؼبادلات التّجارية ،كفي السّنوات الأخنًة عرؼ ىذا المجاؿ نشاطا ىائلب 
على ، معرفة لغات الشّعوب الأخرل إلىتولّدت ابغاجة ابؼاسة  كمن بشةّ،بنٌ سائر البلداف العابؼية 

فّ اللّسانيات التّطبيقية تعنى بتدريس اللّغة كتنمية مهارات القراءة كالكتابة ك الكلبـ في ابؼراحل أأساس 

                                                           
. 217، ص 1987يني، الللسانيات التّطبيقية في العالم العربي، دار الغرب الإسلبمي، الرباط، ابؼغرب، ص بؿمود إبظاعيل 1
. 08عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي ك تعليم العربية، ص :ينظر 2
. 11صالح بلعيد، دركس في اللّسانيات التّطبيقية، ص :  ينظر3
. 15-8عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي كتعليم العربية، ص :  ينظر4

5
Voir : tatiana slama cazacu, psycholinguistique appliquée problèmes de l’enseignement des langues, p 42. 
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ابؼنهجية ـ اللّغة الأجنبية مع الاستعانة بالوسائل البيداغوجية أالتّعليمية ابؼختلفة سواء كانت اللّغة الأّـ 
 .1بصرية التّّ تسهم كبشكل فعّاؿ في بناء تقنيات تعليم اللّغات البشريةّ كتعلّمهابظعية، 

 النّظريةّ للّسانيات معطيات للمجرائإ ىي استعماؿ التّطبيقيةفّ اللّسانيات إذكره ؼ ما تّم على كبناء
 .رىامكمن بشةّ استثمارىا في العملية البيداغوجية كالتّعليمية بغية تطو،العامّة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 23مازف الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ص :  ينظر1
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 مدخل إلى اللّسانيات التّطبيقية: المحاضرة الثاّنية

 :المجالات و الدرجعية الدعرفيّة والدنهجيّة

 :توطئة-1

تعدّ اللّسانيات التّطبيقية حقلب من ابغقوؿ ابؼعرفية ابغديثة التّّ سابنت في ترقية ابغصيلة العلمية 
كتطوير طرؽ ككسائل تعليمها كتعلّمها للنّاطقنٌ بها ك لغنً النّاطقنٌ بها كقد ،كابؼعرفية كالبيداغوجية 
 . كلكلّ بؾاؿ ميزات كخصائص كأفكار ،ضمّت بؾالات عدّة

 :   المجالات و الدرجعية الدعرفيّة و الدنهجيّة- 2

 من خلبؿ ما اتفق عليو - بـتار عمرأبضدحصرىا ،يشمل علم اللّسانيات التّطبيقية بؾالات عديدة 
 :فيما يلي- عقد منذ عدّة سنوات التّطبيقيةمؤبسر حوؿ اللّسانيات في 

صناعة ابؼعاجم ،الاختبارات اللّغوية،التّخطيط اللّغوم ،تعلّم اللّغة الأّـ كاللّغات الأجنبية ك تعليم 
التّحليل ، لغات عابؼية أكاعدة في كضع لغة سالم،الإلقاء كعيوب النّطق كالكلبـ ،اللّسانيات التّقابلية 

 ، ككضع الأبجديات ابؼستعملة في اللّغات، أنظمة الكتابة،كسائل الاتّصاؿ غنً اللّفظية،الأسلوبي 
 .1اللّسانيات النّفسية ،اللّسانيات الاجتماعيّة كتعدّد اللّغات في المجتمع ،اللّسانيات الإحصائية 

 لكنّنا ،حاطة كاسعة كنظرة شاملة بكلّ بؾاؿإ إلىفّ الإبؼاـ بكلّ ىذه المجالات بوتاج أكلا شك 
 في عرؼ الثقّافة اللّسانية كأصبحت قارةىمّ مبادئها التّّ بردّدت معابؼها أ إلىسنكتفي بالتّطرؽ 

 :نذكر منها،ابؼعاصرة 

 :psycholinguistique اللّسانيات النّفسية -أ

إفّ الإرىاصات الأكلى لنشأة اللّسانيات النّفسية تعود إلى ابؼدرسة الإبقليزية التّّ بيثلّها التّرابطيوف الذّين 
 .2يركف أفّ السّلوؾ بصلة من الاستجابات اللّفظية

                                                           
. 55بضد بـتار عمر، بؿاضرات في علم اللّغة ابغديث، ص أ:  ينظر1
. 158 ينظر، حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ص 2
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ؿ بـبر لعلم النّفس أكالذّم أسس WilhemVundtبؼانيا على يد كبؽاـ فونتأكبدت ملببؿها أيضا في 
 .1ـ ككتب مقالات تتعلّق بسيكولوجية اللّغة1879سنة 

 أحدJ.B. Watsonكما بذلت ملبمح النّزعة اللّسانية النّفسية في شكلها العلمي ابؼميّز عند كاطسوف
لّا سلوؾ إ السّلوؾ الإنسالٍ ما ىو أفّ  يرل ؛إذـ 1921مؤسسي علم النّفس السّلوكي ابتداء من سنة 

 .2للدّراسة النّفسية فّ العقل غنً مناسبأ ك،ديناميكي

 على يد الباحث النّفسي ا طابعا علميّا بفيّزكاطسوف، لتأخذكقد تطوّرت الأفكار التّّ جاء بها 
1957 عاـ Skinner ، ك أيضا الباحث سكينر 1930 عاـ Hillالسّلوكي ىيل

3. 

 بالنّظريةّ تأثرّقد Bloomfieldفّ اللّغوم الأمّريكي ليونارد بلومفيلدأليو الإشارة ىاىنا إكبفاّ بذدر 
الأصوؿ النّظريةّ للسّلوؾ " في كتابو Paul Weissالسّلوكية بخاصة الأفكار التّّ جاء بها بوؿ كيس

، ففسّر عملية اكتساب اللّغة بالاستناد إلى إمكانية تفسنً ابغدث اللّغوم تفسنًا آليا بناء "الإنسالٍ
على مفهومي ابؼثنً ك الاستجابة، ك إمكانية التّنبؤ بالكلبـ بناء على ابؼواقف التّّ بودث فيها بدعزؿ 

عن العوامل الدّاخلية، ك حاكؿ أف يصنّف سلسلة التّعاقب مثنً    استجابة على شكل تعاقب ثنائي  
     استجابة  بنٌ شخصنٌ يتبادلاف أطراؼ ابغديث، ك بهذا تكوف سلسلة الكلبـ، مثنً 

بينما جيل ك جاؾ بيشياف في الطرّيق، إذ " " جاؾ ك جيل" ، مستدلا بقصتو ابؼشهورة 4.....مثنً
بجيل ترل تفاحة على الشّجرة، فتشعر بابعوع، تطلب من جاؾ أف يقطفها بؽا، يسرع جاؾ ك يتسلق 

غنً أفّ ىذا التّفسنً عاجز عن تفسنً الاستجابات اللّفظية . " 5"الشّجرة ليعطيها التّفاحة فتأكلها
 .6"التّّ لا تسبق بدثنً

                                                           
. 23، ص 1999بضد حسالٍ، مباحث في اللّسانيات، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، أ:  ينظر1
. 39، ص -حقل تعليمية اللّغات-د حسالٍ، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية أحم:  ينظر2
. 130، ص 1980ابؼبادئ كالأعلبـ، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات ك النشر، بنًكت، لبناف،  (علم اللّغة ابغديث)ميشاؿ زكريا، الألسنية:  ينظر3
. 94-93، ص -حقل تعليمية اللّغات-بضد حسالٍ، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية أ:  ينظر4

5
Enrico arcaini ; principes de linguistique appliquée structure- fonction- transformation/pou/ot/paris 1972, p99. 

 *.94، ص -حقل تعليمية اللّغات-د حسالٍ، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية أحم:  ينظر6
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كما ننوّه في ىذا ابؼقاـ بإسهاـ الباحث سكينر الذّم أرسى دعائم اللّسانيات النّفسية من خلبؿ 
؛ الذّم أكّد فيو أفّ عملية التّعزيز ىي العملية اللّبزمة لتوفنً العادات 1"السّلوؾ اللّفظي" كتابو

تستخرج :" ، كنلفيو في ىذا الشّأف يقوؿ2الكلبمية، كأفّ قوّة الاستجابة قائمة على ابؼكافأة كالتّعزيز
الكلب أك الطفل ليقوـ بدا تريده أف يقوـ بو ثمّ تكافئو بعد ذلك أمّا بقطعة من العظم أك بقطعة من 

 .4"الكائن ابغيّ الإنسالٍ ىو عبارة عن آلة كمثلو مثل أم آلة أخرل»كأفّ . 3"ابغلول

ك بفاّ بذدر إليو الإشارة ىا ىنا أفّ ىذا الكتاب قد تعرّض للنّقد بشدّة، كما لاقت الأفكار التّّ تبناىا 
Noam Chomskyبلومفيلد الرفّض من قبل العالم اللّغوم الأمّريكي نواـ تشومسكي

، ك قد كاف 5
بؽذا الاعتراض أثره الطيّب في ظهور النّظريةّ التّوليدية التّحويلية على يد تشومسكي ك دكرىا  ك فضلها 

إفّ لتشومسكي  :" J.Lyonsك في ىذا ابؼقاـ يقوؿ جوف ليونز. في ترقية اللّسانيات النّفسية ك تطويرىا
؛بحيث اىتمت نظريتّو بابعانب النّفسي ابؼتعلّق 6"يرجع الفضل أكلا ك أخنًا في نشأة علم اللّغة النّفسي
ميزة أساسية من بفيزات -عملية اكتساب اللّغة–ابؼتعلّق بعملية اكتساب اللّغة لدل الطفل، كيعتبرىا 

 إلى اكتساب – نسبيا –الطبّيعة الإنسانية، فالطفّل كائن بشرم يتوصّل خلبؿ مدة زمنية قصنًة 
 .7تنظيم من القواعد بالغ التّعقيد

 :ك قد بنى نظريتو على بصلة من ابؼبادئ أبّنها

 اللّغة من دكف القياـ بأم بؾهود يذكر، أك بسارين بـصصّة، إبّما (عادم)يكتسب كلّ طفل  -1
يكوف ذلك من خلبؿ التّعرض للّغة بؿيطو أين يكتسب بعض ابؼفردات كالألفاظ  فنًبطها بدعناىا ك 

                                                           
. 166، ص 2001نور ابؽدل لوشن، مباحث في علم اللّغة كمناىج البحث اللّغوم، الأزاريطة، ابؼكتبة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، :  ينظر1
. 130ابؼبادئ كالأعلبـ، ص  (علم اللّغة ابغديث)ميشاؿ زكريا، الألسنية:  ينظر2
، ص 2003 جلبؿ شمس الدين، موسوعة مرجعية بؼصطلحات علم اللّغة النفسي الأزاريطة، مطبعة الانتصار للطباعة ك النشر، الإسكندرية، مصر، 3

243 .
. 361، ص 2005 محمد شحاتة ربيع، تاريخ علم النفس كمدارسو، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، 4
. 145، ص 1985، 2ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنيةك تعليم اللّغة، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات ك النشر، بنًكت، لبناف، ط:  ينظر5
. 441جلبؿ شمس الدين، موسوعة مرجعية بؼصطلحات علم اللّغة النفسي، ص 6
. 131ابؼبادئ كالأعلبـ، ص  (علم اللّغة ابغديث)ميشاؿ زكريا، الألسنية:  ينظر7
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بدا تدؿّ عليو من أشياء، ك يكتسب قواعد النّحو التّّ يبني على أساسها أنواعا من ابعمل لم يسبق لو 
 .1تعلّمها، ك قد أثارت ىذه الواقعة دىشة تشومسكي من حيث إنوّ لا بيكن تقدلَ تفسنً بذريبي بؽا

إفّ الكلبـ الذّم يسمعو الطفّل من حولو لا يتشكّل من بصل أصولية كاملة إبّما بوتوم على  -2
نسبة كبنًة من ابعمل النّاقصة التّّ تنحرؼ من الأصوؿ اللّغوية، كما أنوّ يشمل عددا لا متناه من 

ابعمل حيث يكسب معرفة ضمنية بقواعد اللّغة التّّ تتيح لو إنتاج عدد غنً متناه من ابعمل ابؼتجدّدة 
 .2بشكل دائم، بفاّ يكسبو تقنية التّواصل

ىذه القواعد التّّ يكتسبها الطفل بردّد لو كيفية تركيب ابعمل ك استعمابؽا ك تفهمها، ك كلّ  -3
تنظيما ثقافيا بيكن تسميتو بابغاجة الأساسية - بالفطرة- ذلك بفضل بموّه العقلي، فالطفّل بيلك

للعقل، فمن خلبؿ التّفاعل مع البيئة ك عبر سنًكرة النّمو الذّاتي، بير العقل بتتابع حالات تتمثّل فيها 
البنى الإدراكية، ك فيما يتعلق باللّغة برصل تغنًّات سريعة على مستول العقل في مرحلة مبكرة، إلى أف 

 .3يكتمل ك تصبح ثابتة ك صلبة ك نهائية

كما ارتكزت نظرية تشومسكي على الأخذ بالقدرات العقلية التّّ بيتلكها الإنساف، معتمدة في ذلك 
على أفّ الطفّل يولد مهيّأ لاكتساب اللّغة، فهو بيتلك بماذج تركيبية ذىنية ىي التّّ تكوّف الكليّات 

 .4اللّغويةلديو، ك التّّ تكوّف بدكرىا ابؼلكة الذّىنية التّّ تؤىّلو لاكتساب اللّغة

ك عصارة القوؿ أفّ النّظريةّ التّوليدية التّحويلية استطاعت أف تنقل البحث اللّغوم القائم على الوصف 
ك التّحليل دكف التّفسنً، إلى بؿاكلة تفسنً الظّواىر ك التّمييز بنٌ القدرة اللّغوية؛ أم ابؼلكة اللّسانية ك 

 .5الأداء، ك دكر العقل البشرم في تفسنً الظّواىر اللّغوية

ك ضركرم أف نشنً ىا ىنا أفّ اللّسانيات النّفسية إلى جانب اىتمامها باكتساب اللّغة، تهتمّ 
كيفية تعلّم اللّغة الأجنبية، حيث سعى علماؤىا إلى تأسيس نظريةّ لتعليم اللّغات الأجنبيّة، :" ابػػػػػػػػأيض

                                                           
. 143، ص 1985بؿمود فهمي زيداف، في فلسفة اللّغة، دار النهضة العربية للطباعة ك النشر ك التوزيع، بنًكت، لبناف، :  ينظر1
ص ،1،1993دار العلم للملبينٌ،بنًكت،لبناف،طلسنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، أميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر2

112 .
. 68ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنيةك تعليم اللّغة، ص :  ينظر3
. 132ابؼبادئ كالأعلبـ، ص  (علم اللّغة ابغديث)ميشاؿ زكريا، الألسنية:  ينظر4
. 92، ص 2001كد، العربية كعلم  اللّغة ابغديث، دار غريب للطباعة ك النشر ك التوزيع، القاىرة، مصر، امحمد محمد د:  ينظر5
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، كما تهتمّ بدراسة عيوب 1"أم كيف بيكن لتعليم اللّغات أف يكوف أكثر سهولة ك سرعة ك فاعليّة
 .2النّطق ك علبجها، ك العمليات النّفسية ك العقلية ابؼصاحبة للمهارات اللّغويةابؼختلفة

العلم الذّم يبحث باللّغة على أنّها :" ك بناء على ما تّم ذكره بيكن القوؿ أفّ اللّسانيات النّفسية ىي
ظاىرة نفسية سيكولوجية، يقوـ بإنتاجها ك تكوينها الإنساف كحده فقط، لذلك لا بدّ من ىذه 

العلبئق التّّ تربط اللّغة بنفسيات متكلّميها على اختلبؼ أعمارىم، ك اختلبؼ جنسهم، ك اختلبؼ 
في ظواىر اللّغة ك نظرياتها، مستخدما أحد مناىج " ، ك يبحث أيضا3"ثقافتهم ك عاداتهم ك تقاليدىم

 .4"علم النّفس

               :Sociolinguistiqueاللّسانيات الاجتماعيّة -  ب

اىتمّ الباحثوف الألسنيوف باللّغة باعتبارىا ظاىرة إنسانيّة اجتماعية، بسكّن الفرد من الدّخوؿ في 
علبقات ك تفاعلبت اجتماعية بـتلفة، كما عنوا بدراسة العلبقة ابؼوجودة بنٌ اللّغة ك بؿيطها 

 .الاجتماعي

ك بفاّ بذدر الإشارة إليو أفّ النّزعة الاجتماعية في تعاملها مع الظاّىرة اللّغويةتعود إلى العالم الاجتماعي 
 الذّم تأثرّ بو دم سوسنً ك الذّم تعامل مع الظاّىرة اللّغويةبوصفها ظاىرة Durkheimدكركالَ

اجتماعية من حيث إفّ اللّساف لا يعدك أف يكوف راسبا اجتماعيا بؼمارسة الكلبـ، ك أفّ أم حقيقة 
فاللّغة تسهّل عملية . 5لسانية ترتبط ببنية المجتمع ارتباطا كثيقا، ك لا كجود لأمّ حقيقة لغوية خارجة

التّفاعل الاجتماعي بنٌ النّاس، ك بيكننا أف نتصوّر دكرىا في ىذا المجاؿ إذا فرضنا أننّا حللنا بنٌ قوـ 
لا تعرؼ لغتهم، ماذا سنفعل؟ بدكف شك سنكوف متضايقنٌ منكمشنٌ، في حنٌ لو عرفنا لغتهم 

                                                           
. 312، ص 2000، 2ايد، المجلس الأعلى للثقافة، ابعزائر، طؼسعيد عبد العزيز مصلوح، كفاء كامل : ميلكاافيتش، ابذاىات البحث اللسالٍ، تر1
. 98، ص 1986لبناف، - ينظر محمد علي ابػولي، معجم علم اللّغة التطبيقي، مكتبة لبناف، بنًكت2
. 75-74 مازف الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ص 3
. 72، ص 2001، 3 كرلَ زكي حساـ الدين، أصوؿ تراثية في علم اللّغة، دار الرشاد، القاىرة، مصر، ط4

5
Voir, Juliette Garmadi, la sociolinguistique, puf   1ere édition, presse universitaires, paris, 1974,p 302. 
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 ، ك أبرز ( التّفاىم)؛ إذ تتمثّل كظيفتها في الفهم ك الإفهاـ 1سنندمج معهم بقدر بسكّننا منها
 :مظاىرىا

 .السّياسية، الدّينية، الاجتماعية كغنًىا: التّعبنً عن الآراء ابؼختلفة -1
 .التّعبنً عن الأحاسيس كابؼشاعر ابذاه الآخرين في المجالات الاجتماعية كابؼواقف ابؼختلفة -2
 .التّعبنً عن ابغاجات التّّ يودّ الإنساف برقيقها في بؾتمعو -3
 .2"التّأثنً في عواطف كعقوؿ ابعماىنً في ابؼواقف كالأغراض ابؼختلفة -4

فاللّغة بالنسبة للمجتمع ىي الأداة التّّ تربط أفراده بعضهم ببعض، ك بفاّ لا شك فيو أفّ اللّسانيات 
قد اىتمت بالظاّىرة اللّغوية، ك تناكلت اللّغة في إطارىا الاجتماعي ك الثقّافي ك ابغضارم، ك علم 
الاجتماع أيضا تناكؿ اللّغة من الوجهة الاجتماعية على اعتبار أنّها أىمّ مظهر من مظاىر السّلوؾ 

ىذا . 3علم الاجتماع ك اللّسانيات: الاجتماعي، فكاف لزاما أف بودث تقاطع منهجي بنٌ العلمنٌ
 .Sociolinguistiqueالتّقاطع أنتج علما ينعت باللّسانيات الاجتماعيّة 

تعدّ اللّسانيات الاجتماعيّة أحد العلوـ ابؼتفرعة عن اللّسانيات التّطبيقية، تتناكؿ القضايا اللّغويةفي 
إطار المجتمع، فتدرس خصائص اللّغات كاللّهجات كاستعمابؽا كخصائص متكلّميها في المجتمع اللّغوم 

الواحد من جهة، ك في المجتمعات اللّغويةمن جهة أخرل على اختلبفها، ك تتناكؿ الظرّكؼ 
الاجتماعية بنٌ ابؼتكلّم ك ابؼستمع، كما تتطرّؽ إلى العلبقات القائمة بنٌ البنى الاجتماعيّة ك اللّغويةك 

؛ إذ لا بيكن أف 5"مصطلح يدؿّ على دراسة العلبقات القائمة بنٌ اللّغة كالمجتمع" كما أنّها. 4تفاعلها
أف ندرس اللّغة بدعزؿ عن المجتمع كالعكس صحيح فثمّة علبقة بينهما؛ إذ يعتبر أحد الطرفنٌ سببا ك 

.6الآخر نتيجة  

                                                           
. 18م، اللّسانيات من خلبؿ النصوص، الدار التونسية للنشر، تونس، ص دعبد السلبـ ابؼس:  ينظر1
الأردف، ص - ، دار الأمّل للنشر ك التوزيع، عماف العربية عماد توفيق السعدم، زياد بـيمر البورلٍ، عبد ابؼعطي بمر موسى، أساليب تدريس اللّغة2

08 .
. 59، الكويت، ص ابؼطبوعاتبؿمود فهمي حجازم، علم اللّغة العربية، مدخل تاربىي مقارف في ضوء التراث ك اللّغات السامية، ككالة :  ينظر3
. 9لسنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، ص أميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر4

5
George Mounin, dictionnaire de la linguistique, press universitaires de France, 1979, p 302. 

6
Voir, tzvetan todorov,oswald ducrot,dictionnaire encyclopédique des sciences du langage, édition du seuil, 

Paris, 1972,  p84. 
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م في ؼكبفاّ ىو جدير بالتّنويو أفّ ىناؾ تداخل بنٌ اللّسانيات الاجتماعية كعلم الاجتماع اللّغوم، كنل
فرع من علم اللّغة التّطبيقي " ىذا ابؼقاـ بؿمّد علي ابػولي يؤكّد في معجمو أفّ اللّسانيات الاجتماعية

يبحث في تأثنً العوامل الاجتماعيّة على الظّواىر اللّغويةك الفركؽ اللّهجية، في حنٌ أفّ علم الاجتماع 
اللّغوم فرع من علم الاجتماع يبحث في التّفاعل بنٌ المجتمع كاللّغة مع التّركيز على ابعانب 

فقد اعتبر علم الاجتماع اللّغوم جزءا  Roman Jakobson، أمّا ركماف جاكبسوف1"الاجتماعي
 .2مكمّلب للّسانيات الاجتماعية

تهتمّ اللّسانيات الاجتماعية بتعدّد اللّغات ك اللّهجات ك ابؼستويات اللّغويةك رصدىا، كما تهتمّ 
بتحديد ابعماعات التّّ تستخدمها سواء أكانت ىذه ابعماعات طبقية أـ مهنية أـ عرقية أـ دينية، ك 

؛ أم ابؼستويات الكلبمية اللّغويةحسب 3تهتمّ أيضا بدراسة التّباين الاجتماعي ك الفركؽ اللّغوية
ك تسعى إلى إبهاد ابغلوؿ للمشكلبت التّّ تعترض المجتمعات اللّغويةك من . 4سياقاتها الاجتماعية

كضع ابؼقاييس للكتابة الصّحيحة ك الكلبـ ابعيّد، ملبءمة اللّغة كوسيلة تعبنً للشّعب الذّم : أبرزىا
 .5يستعملها ك قدرة اللّغة على أف تكوف أداة الإبداع الفكرم ك العلمي

 : linguistique contrastiveاللّسانيات التّقابلية -ج

اللّسانيات التّطبيقية، اللّسانيات )إفّ أدلٌ تأمّل في ابؼسار الذّم سلكتو اللّسانيات في جيلها الثاّلٍ 
يهدم إلى أفّ اللّسانيات (...التّداكلية، اللّسانيات النّصية، لسانيات ابؼدكنةّ، لسانيات  ابؼلفوظ

التّقابلية ىي فرع من اللّسانيات التّطبيقية أخذت مسارىا العلمي في الولايات ابؼتّحدة الأمّريكية 
ـ؛ إذ كانت في بدايتها مقارنة دقيقة بنٌ لغتنٌ على ابؼستول الصّوتي ك 1950بخاصّة ابتداء من سنة 

التّركيبي ك الدّلالي بغية إبراز أكجو التّمايز ك الاختلبؼ، ك من بشةّ كضع طرائق تعليمية لتذليل 

                                                           
. 112 محمد علي ابػولي، معجم علم اللّغة التطبيقي،  ص 1

2
Voir, Juliette Garmadi, la sociolinguistique, p 17. 

. 132، ص 1997، معجم اللّسانيات ابغديثة، مكتبة لبناف ناشركف، بنًكت، لبناف،  آخركفحنا كد  سامي عيا3
. 24مازف الوعر، دراسات لسانية تطبيقية، ص :  ينظر4
. 11سنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، صأؿميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر5
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ك في ىذا الشّأف يقوؿ حلمي . 1الصّعوبات ك ابؼعوّقات التّّ تعترض ابؼتعلّم إزاء تعلّمو للّغات الأجنبيّة
علم اللّغة التّقابلي علم يدرس أكجو الشّبو ك الاختلبؼ بنٌ لغتنٌ أك أكثر لا تنتمياف إلى " خليل

عائلة لغوية كاحدة، مثل العربيّة ك الإبقليزيةّ، ك يتمّ ذلك على ابؼستويات الصّوتية ك الصّرفية ك 
 .2ك يعنى بتطوير ابؼواد الدّراسية ابؼعتمدة في تدريس أك تعليم اللّغة الأجنبية" النّحوية ك الدّلالية

ك لعلّ تاريخ ظهور اللّسانيات التّقابلية يعود إلى الدّراسات ابؽامّة التّّ قاـ بها اللّسالٍ الأمّريكي 
في بؾاؿ تعليم اللّغة الإبقليزية لغنً الناطقنٌ بها في جامعة متشيجاف في  Charles Friesتشارلز فريز

، من أشهر الأمّثلة في استعماؿ ابؼنهج التقابلي في تدريس اللّغة 1945الولايات ابؼتحدة الأمّريكية سنة 
 التّّ عدت اللّبنة الأكلى ك 1950 ك فاينريش سنة Hauganالأجنبية، تليها أعماؿ العابؼاف أكجاف 

 .الأرضية ابػصبة للّسانيات التّقابلية

إفّ الأمّر الذّم لا يغرب عن أحد ىو أفّ اللّسانيات التّقابلية ىي ابؼقابلة ك ابؼقارنة بنٌ لغتنٌ أك 
بؽجتنٌ ليستا من أصل كاحد، كابؼقابلة بنٌ اللّغة العربيّة ك الفرنسيّة مثلب؛ أمّا إذا كانت ابؼقارنة بنٌ 

فهذا ينطوم في بؾاؿ اللّسانيات - ك بنا من الأصل السّامي-لغتنٌ من أصل كاحد كالعربيّة ك العبريةّ 
linguistique comparativeابؼقارنة 

3. 

تضطلع بدهمة لسانية تطبيقية ك تعليمية إجرائية "ك من ىنا بيكننا القوؿ إفّ اللّسانيات التّقابلية 
ىادفة في مؤسسات تعليم اللّغات، إذ بؽا حضور فعلي في برفيز ا﵀تويات التّعليمية، ك تكوين 

التمارين ك الاختبارات ذات التّصحيح ابؼسبق التّّ بؽا علبقة مباشرة بالاختلبفات، أك ما يسمى 
بنقاط الارتكاز بنٌ اللّغات، ك تقرّ، منذ البدء، بأفّ اللّغات بـتلفة بالضّركرة ك أفّ اللّسانيات بوصفها 

العلم الذّم يعكف على دراسة اللّغات ابؼتجانسة، فهي إذ ذاؾ ليست مطالبة فقط بوصف ىذه 

                                                           
، ،السنة الأكلىبضد حسالٍ، تعليميات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، بؾلة المجمع ابعزائرم للغة العربية، ابعزائر، العدد الأكؿ أ:  ينظر1

. 108، ص 2005مام 
. 177، ص 1999 حلمي خليل، مقدمة لدراسة علم اللّغة، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، 2
. 48عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي ك تعليم العربية، ص :  ينظر3
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ك لعلّ .1"اللّغات ك إبّما ىي مطالبة أيضا بابؼقارنة بنٌ ىذه اللّغات بؼعرفة نقاط التّلبقي ك نقاط التّباين
 .أىمّ إبقازات اللّسانيات التّقابلية ىو اىتمامها بتحليل الأخطاء ك التّداخل اللّغوم

 :analyse d’erreursتحليل الأخطاء 1-ج-2

لقد أضحت اللّسانيات التّقابلية مرتبطة بفرضيات بؿدّدة كدقيقة تفيد من علم النّفس التّربوم حوؿ 
طبيعة الأخطاء كدكرىا في تعليم اللّغات، كمن بشةّ فاف موضوعها الغالب ىو التنبؤ بالأخطاء ك التّهيؤ 

: كفق ثلبث مراحل ىي2إلى كصفها كشرحها كتذليل الصعوبات ابؼختلفة النابذة عن تأثنً اللّغة الأ ّـ
التّعرؼ ك الوصف ك التّفسنً، فالتّعرؼ يرصد الأخطاء الشائعة التّّ يقع فيها ابؼتكلّم، ك الوصف 

بىتص بتعينٌ طبيعة الأخطاء سواء كانت صوتية أك صرفية أك بكوية، في حنٌ أفّ التّفسنً بودّد 
الأسباب التّّ أدت إلى حدكث ىذه الأخطاء، ك ىذه ابؼراحل الثلّبث تعتمد على بعضها البعض 

اعتمادا منطقيا؛ إذ إفّ التّعرؼ على ابػطأ يعتمد اعتمادا كبنًا على التّفسنً الصّحيح بؼقاصد الدّارس، 
، إذف تهتم اللّسانيات التّقابلية بدراسة الأخطاء ك 3ك لا بيكن أف يبدأ الوصف إلّا بعد ىذا التّعرؼ

 :برليلها ك ذلك ب

 .ضبط أسبابها ابؼباشرة ك غنً ابؼباشرة -
 .توفنً الوسائل الكفيلة بتحييدىا ك إبعادىا -
 .تقليص الفرص لظهور ابػطأ في مسار اكتساب اللّغة -

 :كتقرّ اللّسانيات التّقابلية بأفّ الأخطاء ىي

 .طفيليات بيكن بؽا أف تعرقل التّعلّم -
 .مكوّنات ضركرية بؼسار اكتساب اللّغات -
 .سلسلة من ا﵀اكلة كابػطأ -

                                                           
. 109-108بضد حسالٍ، تعليميات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، ص أ:  ينظر1
. 109ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر2
، ص 1982ين، التقابل اللّغوم كبرليل الأخطاء، مطابع جامعة ابؼلك سعود، الرياض، السعودية، ـ، كإسحاؽ محمد الأصينيبؿمود إبظاعيل :  ينظر3

143 .
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 .قواعد عبور أك قواعد انتقاؿ -
 .1أعراض تظهر في مسار التّعلّم -

ك من ىا ىنا كجب علينا القوؿ أفّ برليل الأخطاء ك رصدىا ك دراستها يعدّ مرحلة مهمّة في تعلّم 
 .2اللّغة ك ىي تلي مباشرة التحليل التقابلي، بل ىو بشرة من بشراتو

 :l’interférence التّداخل اللّغوي 2-ج-2

في نظريةّ التّعلّم بأنوّ تأثنً تعلّم في تعلم آخر أقرب إليو، ك ىو يتعلّق في تعليمية " يعرؼ عادة التّداخل
اللّغات، بالعوائق ك الصّعوبات التّّ تعترض ابؼتعلّم، ك كذلك الأخطاء التّّ يرتكبها أثناء تعلّمو للّغة 

قد يتبدل التّداخل في بصيع . الأجنبية برت تأثنً لغتو الأّـ، ك لغة أجنبية أخرل سبق لو أف تعلّمها
يستطيع التّداخل أف يؤخر . (تداخل صوتي، مورفولوجي، تركيبي، دلالي ك أسلوبي)مستويات اللّغة 

اكتساب مستول من مستويات النّظاـ اللّسالٍ أك يقاكمو ك قد يؤدم إلى حدكث اضطراب دلالي ك 
 .3"أسلوبي يتبدل في اختيار كلمات غنً ملبئمة بفعل بساثل دلالي خاطئ

بيكن بؽا اف تتنبأ بالتّداخلبت على كلّ ابؼستويات التّّ " ك من ىذا ابؼنطلق فإفّ اللّسانيات التّقابلية
أشرنا إليها،ك أف تسعى إلى شرحها ك توضيحها ، ك تقترح في الوقت نفسو تقنيات خاصّة بؼعلمي 

 :اللّغات، ىذه التّقنيات ىي نوعاف

تستخدـ لتفادم الأخطاء النّابذة عن التّداخل بنٌ : techniques préventivesتقنيات كقائية -أ
 .اللّغات

تستخدـ لتصحيح الأخطاء ك تصويبها، ك لا : techniques correctivesتقنيات تصويبية -ب
بيكن بؽذه الإجراءات أف تتحقّق أىدافها بدكف تكثيف ابؼقارنة البنيوية بنٌ اللّغات ك بدكف دراسة 

 .4"نسقية للؤخطاء

                                                           
. 112بضد حسالٍ، تعليمات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، ص أ: ينظر1
. 50عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي كتعليم العربية، ص :  ينظر2
. 111-110بضد حسالٍ، تعليمات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، ص أ:  ينظر3
. 111 ابؼرجع نفسو، ص 4
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 :ك ىو ينقسم من حيث التّأثنً إلى

 في تعلّم اللّغة (أ)عندما يؤثرّ التّعلّم السّابق في التّعلّم اللّبحق، تأثنً تعلم اللّغة : تداخل تقدّمي -
 .(ب)

 (ا) في تعلّم اللّغة (ب)عندما يؤثرّ اللّبحق في السّابق، تأثنً تعلّم اللّغة : تداخل تراجعي -
 :كينقسم من حيث الفاعلية إلى

عندما يساعد على تسينً العملية التّعليمية، عندما يسهّل على ابؼتعلّم : تداخل إبهابي-أ
 .(أ)يعمّق تعلّم اللّغة (ب)، أك العكس تعلّم اللّغة (أ) بدساعدة اللّغة (ب)تعلّم اللّغة 

 يعرقل تعلّم اللّغة (أ)عندما يعوؽ كيعرقل عملية التّعلّم، تعلم اللّغة : تداخل سلبي-ب
 .1"(أ) بودث اضطرابا في تعلّم اللّغة (ب)، أك تعلم اللّغة (ب)

كبناء على ما تّم ذكره فإفّ مصطلح التّداخل اللّغوم يعني ابؼشكلبت اللّغويةالتّّ تظهر عند تعلّم اللّغة 
 .الثاّنية؛ بحيث تتداخل الأبماط اللّغويةالسّابقة للّغة الأّـ مع ابؼستويات اللّغويةللّغة الأجنبية ابؼراد تعلّمها

 :Didactique des languesتعليمية اللّغات -د

 بخاصة مركز Didactique des langues بعامّة كتعليمية اللّغات Didactiqueتشكّل التّعليمية 
استقطاب بلب منازع في الفكر اللّسالٍ ابؼعاصر؛ إذ يعتبر ىذا الفرع من أىمّ فركع اللّسانيات التّطبيقية 
حتّّ كاد يوازيها، الأمر الذّم دفع بكثنً من علماء اللّغة إلى استعماؿ مصطلح تعليمية اللّغات مرادفا 

 .2للّسانيات التّطبيقية

ك لعلّ البوادر الأكلى لظهور مصطلح التّعليمية يعود إلى ابغضارة الإغريقية، حيث أطلق ابؼصطلح على 
نوع من أنواع الشّعر، ليتطوّر معناه ك يتسّع بداية من القرف السّابع عشر؛ بحيث استخدـ في الأدبيات 

من خلبؿ  John Amos Comeniusالتّربوية على يد ابؼربّي ك الفيلسوؼ جوف آموس كومينوس
 Makayـ، ثمّ بعث ابؼصطلح من جديد مع العالم ماكام 1635كتابو فن التّعليم العظيم الصّادر سنة 

                                                           
. 111بضد حسالٍ، تعليمات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات ، ص أ 1

2
Girard Denis, linguistique appliquée et didactique des langues, Armand colin, Longman, Paris 1972, p 9. 
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الذّم حاكؿ إحياءه ثانية من خلبؿ حديثو عن ابؼنواؿ التّعليمي، ك في ىذا الصّدد يقوؿ جنًار 
لقد أحيا ماكام ابؼصطلح القدلَ ديداكتيك للحديث عن رؤية علمية  " Girard Denisدكنيس 

 .1"لتعليمية اللّغات

كبفاّ ىو جدير بالتّنويو أفّ مصطلح التّعليمية في نشأتو عرؼ اختلبفات عديدة في دلالتو، فقد كاف في 
كندا رديفا بؼصطلح البيداغوجيا، ك في إيطاليا ك سويسرا يشنً إلى كلّ من علم النّفس اللّغوم ك علم 

 .النّفس التّربوم

ليصبح في السّبعينيات بزصّصا علميا مستقلب متضح ابؼعالم، كعلما تطبيقيا قائما بذاتو لو مرجعيتو 
العلم الذّم يدرس " ، حيث أصبح يدؿّ على 2:ابؼعرفية ك مفاىيمو ك اصطلبحاتو ك إجراءاتو التّطبيقية

 .الشّرعية العلمية كسط العلوـ الإنسانيّة- التّعليمية- لتملك بذلك. 3"طرؽ تعلم اللّغات

كانت تعزّز في كلّ بؿطة من " ك ما كاف بؽذه الشّرعية العلمية أف تكوف لولا أفّ سنًكرة مسارىا
بؿطاتها الفاعلة بركافد مرجعية لعلوـ ك معارؼ تلبقت ك تقاطعت نظريا ك إجرائيا لتشكّل رؤية 

منهجية متكاملة تتبدل ملببؿها في مرجعيتها النّظريةّ التّّ تؤطرّىا، ك في مفاىيمها ك اصطلبحاتها 
الدّراسة العلمية ﵀تويات " إفّ تعليمية اللّغات من حيث إنّها.4"ابؼتميّزة، ك في إجراءاتها التّطبيقية

التّدريس كطرقو  ك تقنياتو، ك لأشكاؿ تنظيم مواقف التّلميذ، دراسة تستهدؼ صياغة بماذج ك 
–نظريات تطبيقية معيارية بقصد بلوغ الأىداؼ  ابؼرجوّة سواء على ابؼستول العقلي أك الانفعالي 

 .5"ابغركي - ابغسّي

استفادت من ابعانب النّظرم العلمي الذّم مثلتو اللّسانيات ك مدارسها ك نظرياتها، ك ابعانب 
بجهود " التّطبيقي البيداغوجي الذّم شكّلو علم النّفس التّربوم ك إجراءاتو السّيكولوجية ك استعانت

عصبة غنً قليلة من الباحثنٌ في بؾالات معرفية بـتلفة، اضطلعت بتعميق البحث ك تكثيف التّجارب 

                                                           
1
 Girard Denis, linguistique appliquée et didactique des langues , p 9. 

. 129، ص 1988، 1مازف الوعر،قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، طلبس، دمشق، سوريا، ط:  ينظر2
3
 Agnès Van Zaten, dictionnaire de l’éducation, quadrige/pdf, France, 1 édition. 

. 91بضد حسالٍ، تعليمات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، ص أ:  ينظر4
. 28، ص 1994 محمد الدريج، التدريس ابؽادؼ، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر، 5
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ك استثمار ابػبرات ك توسيع دائرة التّطبيق؛ فإذا ىي ثقافة تعليمية جديدة مؤىلة علميا ك منهجيا 
لتأطنً العملية التّعليمية، ك برويل ابؼعارؼ ك برصيلها، ك إنتاج ابػطاب التّعليمي ك تعزيز حضوره في 

 .1"الوسط التّعليمي ابؼقصود

ك لا بد أف نشنً ىا ىنا إلى أفّ تعليمية اللّغات باعتبارىا العلم الذّم يهتمّ بقضايا تعليم اللّغات ك 
آليات اكتساب ابؼعارؼ ك تطوّرىا، قد نشأت في رحاب اللّسانيات التّطبيقية، ثمّ انفتحت على 

 .2اختصاصات ك حقوؿ أخرل، طوّرت بؾالات البحث في التّعليمية

لا يهمّ ابؼتخصّص في علم " ك في ىذا الصّدد يرل عبد الربضن ابغاج صالح أفّ حقلب كتعليمية اللّغات
اللّساف فقط بل الباحثنٌ في علوـ التّربية ك علم النّفس ك حتّّ الأطباء ابؼتخصّصنٌ في علم الأعصاب 
ك كذلك الاختصاصيوف في علم الاجتماع ك غنًىم، ك يؤدم البحث التّطبيقي ابعماعي ابؼشترؾ إلى 

أف تستفيد النّظريّات ابؼختلفة ابؼنابع بعضها من بعض حتّ تصنً أرقى ك أكمل بفاّ كانت ك ىي 
 .3"مقصورة على الاختصاص الواحد

ك بهذا تصبح التّعليمية ،بناء على ىذا التصوّر، بنزة كصل بذمع بنٌ اىتمامات بـتلفة ك بزصصّات 
 .4متنوّعة

: ك من ىاىنا بإمكاننا في ىذا ابؼقاـ برديد ك ضبط الأسس النّظريةّ لتعلّم اللّغات ك ىي كالآتي
 .الأسس النّفسية ك اللّسانية ك التّربوية

 :الأسس النّفسية -1

                                                           
. 91بضد حسالٍ، تعليمات اللّغات كالتربصة، بحث في ابؼفاىيم كالإجراءات، ص أ:  ينظر1
،  9،10-مصطلحات البيداغوجيا ك الديداكتيك، سلسلة علوـ التربية: خركف، معجم علوـ التربية كآعبد اللطيف الفارابي :  ينظر2

. 69،ص1994مطبعة النجاح ابعديدة، الرباط، ابؼغرب، 
. 23، ص 1974، 4اللّغة العربية ، بؾلة اللّسانيات، ابعزائر، العدد مّ ثر اللّسانيات في النهوض بدستول مدرسأ عبد الربضن ابغاج صالح، 3
. 139 ص - حقل تعليمية اللّغات- في اللّسانيات التّطبيقيةدراساتبضد حسالٍ،أ:  ينظر4
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ابغقائق كالنّتائج العلمية التّّ توصل إليها الفكر التّربوم نتيجة لأبحاث علم " تعني الأسس النّفسية
النّفس كبخاصة علم النّفس التّعليمي، ك أفّ ىذه الأبحاث تؤدم دكرا مهمّا في بناء ابؼنهج، ك برديد 

 .1"بؿتوياتها ك أساليب تنظيماتها ك استراتيجيات تطبيقاتها

. ابؼدرسة ابغسيّة السّلوكية ك ابؼدرسة ابؼعرفية: كابعدير بالذكّر أفّ علم النّفس التّعليمي يضمّ مدرستنٌ
دعا أتباع ابؼدرسة الأكلى بالاىتماـ بالعوامل ابػارجية ا﵀سوسة التّّ تؤثرّ على ابؼتعلّم من مثنً 

 .2كاستجابة ك ثواب ك عقاب مع السّيطرة على البيئة التّّ تدكر فيها العملية التّعليمية

 ك كأفّ  الفرد شبيو بآلة يتصرّؼ تبعا للقواننٌ الطبّيعية، ك أنوّ حيواف طبيعي بىضع بؼثنًات معيّنة ك 
، بينما 3يستجيب بؽا استجابة آلية؛ أم أفّ العملية التّعليمية تبنى على أساس نظرية التّعلّم الشّرطي

نادل أتباع ابؼدرسة ابؼعرفية بالعوامل الدّاخلية التّّ يسهم بها ابؼتعلّم في العملية التّعليمية من قدرات ك 
؛ بحيث بذعل ابؼتعلّم بؿورا للعملية التّعليمية بوصفو بؾالا 4حوافز ك أىداؼ بكو ابؼادة ك ابؼدرّس

للطاّقة، فهو يعمل بقوّة متحركّة ك مؤثرّة في البيئة، ك ىو يسعى دائما إلى موازنة الرّغبة مع نواحي 
 .5النّجاح

 :الأسس اللّسانية-2

بفاّ لاريب فيو أفّ اللّغة ظاىرة إنسانيّة برقّق النّزعة التّواصلية بنٌ الأفراد ك المجتمعات ك الأمم، ك لا 
جداؿ في أنّها لم تشهد تغنًّا جوىريا كالذّم شهدتو في القرف العشرين بعد ظهور اللّسانيات فقد كاف 

فضل في تأسيس بصلة من القواعد النّظريةّ ك التّطبيقية أصبحت الآف من فرضيات البحث ك " بؽا
قاعدة بسازج : مسلمات الاستدلاؿ حتّ عدّت مصادرات عامّة، ك أبرز ىذه القواعد اثنتاف بنا

الاختصاص ك قاعدة التّفرد ك الشّموؿ، فأمّا بسازج الاختصاص فإنوّ يعدّ أسّا من أسس البحث 

                                                           
 عبد الكرلَ، عباس الوائلي، اللّغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، عماف، الأردف، ذ طو علي حسنٌ الدليمي، معا1
. 24، ص 2005، 1ط
. 7، ص 1،1981صلبح عبد المجيد العربي، تعلم اللّغات ابغية كتعليمها بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، مكتبة لبناف، بنًكت، لبناف، ط: ينظر2
. 24خركف، اللّغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ص آطو علي حسنٌ الدليمي ك :  ينظر3
. 7صلبح عبد المجيد العربي، تعلم اللّغات ابغية كتعليمها بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، ص :  ينظر4
. 25خركف، اللّغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، ص آطو علي حسنٌ الدليمي ك : نظرم 5



23 
 

ابغديث، ك قد سنّت اللّسانيات شريعتو بؼا تتبّعت الظاّىرة اللّغويةحيثما كانت حتّ كبعت حقولا 
ك صورة ذلك أفّ ابؼنهج . ك أمّا مبدأ التّفرد ك الشّموؿ فإنوّ بشرة من بشار اللّسانيات... مغايرة بؽا

اللّسالٍ ينصهر فيو التحليل ك التأليف فيغدك تفاعلب قارا بنٌ تفكيك الظاىرة إلى مركباتها ك البحث 
عمّا بهمع الأجزاء من ركابط مؤلفة، فهو منهج يعتمد الاستقراء ك الاستنتاج معا بحيث يتعاضد 

التّجريد ك التّصنيف فيكوف مسار البحث من الكلّ إلى الأجزاء ك من الأجزاء إلى الكلّ حسبما بسليو 
 .1الضّركرة النّوعية

ك غني عن الذكّر  أفّ ابؼدارس اللّسانية البنيوية قد أسهمت إسهاما فعّالا في كصف اللّغة ك دراستها ك 
ك أيضا ابؼدرسة التّوليدية التّحويلية ك التّّ ظهرت على يد اللّسالٍ . تصنيف عناصرىا ك تبياف علبقاتها

ك ذلك بتميّز ما أبظاه - الأمريكي نواـ  تشومسكي ك التّّ أسهمت ك لا تزاؿ  في تفسنً قضايا اللّغة
 ك ترقية العملية التّعليمية ك برليلها، peformance ك الأداء الكلبمي compétenceبالكفاية اللّغوية

 الذّم طبق مبادئ النّظريةّ اللّسانية التّوليدية Paul Robert ك يبدك ذلك جليّا عند بوؿ ركبرت 
 .2التّحويلية من أجل ترقية ك تطوير طرائق ك مناىج تعليم اللّغة الإبقليزية في ابعامعة الأمريكية

ك بناء على ما تّم ذكره بيكن القوؿ إفّ معلم اللّغة بحاجة إلى معرفة بصلة من النّظريّات ك ابؼفاىيم 
اللّسانية، ك الإبؼاـ ببعض القواعد اللّسانية حتّ لا يتعذّر عليو تقدلَ التّفسنً الكافي لكلّ ابؼظاىر 
 .ابؼتعلّقة بتعليم اللّغة، ك لا يعسر عليو برديد العناصر اللّسانية التّّ تكوف نظاـ اللّغة ابؼراد تعليمها

 :الأسس التّّبوية-3

تتطلب عملية التّعلّم حضور القواعد اللّسانية العلميّة كالقواعد التّربوية التّعليمية، بحيث تصف الأكلى 
 .3اللّغة كتفسرىا، بينما الثاّنية تقوـ باختيار مادة تعليمية ك ىدفها ىدؼ تربوم صرؼ

كعليو فإفّ عملية التّعلّم ك التّعليم لا يستقيم أمرىا ك لن برقّق غايتها منهجيا ك معرفيا، تنظنًا ك 
ملمّا بعلوـ التربية، ك طرؽ التدريس، ك اختيار الوضعيات الأنسب " تطبيقا، إلّا إذا كاف معلم اللّغة

                                                           
. 11-10، ليبيا، تونس، ص 1981 عبد السلبـ ابؼسدم، التفكنً اللسالٍ في ابغضارة العربية، الدار العربية للكتاب، 1
. 137في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص دراسات بضد حسالٍ، أ:  ينظر2
. 111ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية كتعليم اللّغة، ص :  ينظر3
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مسايرة ابؼستجدات التّربوية ك فهم كلّ ما تقدّمو من جديد طرؽ التّدريس " ك 1"بغلّ بعض ابؼشكلبت
، مع مراعاتو للطرّيقة ابؼستعملة في العملية التّعليمية ك التّّ من خلببؽا يتمّ 2"ك التّقييم ك البيداغوجيات

، إذا كاف منهجو فاعلب ك فعّالا ناجحا ك 3التّواصل بينو ك بنٌ ابؼتعلّم ك ىي قابلة للبرتقاء ك التّطور
 .ناجعا

مقرّر لو إجراءات تضعو موضع التّنفيذ داخل قاعة " أمّا برديده للمادة التّعليمية ك اختيارىا باعتباره 
، ك ىذه ابؼقرّرات ك البرامج ك ا﵀تويات موضوعة من قبل خبراء ك بـتصنٌ تتناسب ك 4"الدّرس

 .مستول التلبميذ ك تتمّ بناء على قدراتهم ك مدل إدراكهم ك استيعابهم ك انفعالاتهم ك ميولاتهم

بيكن لنا القوؿ ،حينئذ، أفّ اللّسانيات التّطبيقية حقل من ابغقوؿ ابؼعرفية ابغديثة، ك التّّ تشكّل 
مصدرا مرجعيا ك مرتكزا معرفيا يعوّؿ عليو في ترقية ابغصيلة ابؼعرفية ك العلمية ك تطوير كسائل التّعليم 
ك تذليل الصّعوبات التّّ تعترض سبيل العملية التّعليمية ك إبهاد الوسائل النّاجعة لتطوير طرائق تعليم 

 .اللّغات

 

 

 

 

 

 
                                                           

، ص 2009جبارة، مؤشرات كفايات ابؼدرس من صياغات الكفايات إلى كضعية ابؼطابقة، مطبعة الأصالة ابعديدة، الدر البيضاء، ابؼغرب، ا بضد الله 1
68 .

. 71 ابؼرجع نفسو، ص 2
. 142د حسالٍ، في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، أحم:  ينظر3
. 29عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي كتعليم العربية، ص :  ينظر4
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 .فهم اللغة، إنشاء اللغة: الدلكات اللغوية: المحاضرة الثالثة
 :تمهيد

اللغة ظاىرة اجتماعية، كعنصر ىاـ للتواصل بنٌ أفراد المجتمع، كسيلة يعبّر بها ابؼرء عن 
احتياجاتو، كفكره، كدكاخلو، كىي ابؼرآة العاكسة لثقافتو كتراثو كانتمائو، لذا كانت بؿط رعاية كعناية 
كثنً من الباحثنٌ القدماء منهم كا﵀دثنٌ على اختلبؼ حقوبؽم كتنوع ميادينهم، كلاكتساب آلياتها 

 .لابد  من تنمية مهاراتها
 :مفهوم الدهارة- 1

لم : ابِغذْؽ في الشيء، كابؼاىر ابغاذؽ بكل عمل، كقالوا: "جاء في لساف العرب أف ابؼهارة
 .1"تفعل بو ابؼهَِرَةَ، كلم تعطو ابؼهَِرَةَ، كذلك إذا عابعت شيئا فلم ترفق بو كلم برسن عملو

نشاط عقلي كبدلٍ يؤديو الفرد، حيث يتمّ ىذا الأداء بالسرعة كالدقة كالسهولة كبرقيق "كىي 
الأماف، كالتكيف مع ظركؼ ابؼتغنًات بحيث يؤدم ىذا النشاط في النهاية إلى مستول عاؿٍ من 

 .2"الإتقاف كابعودة في الأداء
قدرة أك أداء أك نشاط، يتطلب خصائص كشركط معينة بسيزه عن غنًه من السلوكيات "كىي 

الأخرل ابؼلبحظة، كىي نامية كمتطورة، تسعى إلى برقيق ىدؼ ما أك تنفيذ مهمة معينة بسرعة كدقة، 
 .3"كإتقاف، كتنمو بصورة تدربهية من البسيطة إلى ابؼركبة، كمن خلبؿ التدريب كابؼراف كابؼمارسة

 :مهارة إنشاء الكلام- أ
أداة من أدكات عرض الأفكار ككسيلة للتعبنً عن الأحاسيس، كإبداء ابؼشاعر، "يعد الكلبـ 

كما أنو بوقق حسن التفكنً كجودة الأداء عن طريق اختيار الألفاظ كترسيخها كالربط بينها، كىو 
غاية "، ك4"التعبنً الوظيفي، كالتعبنً الإبداعي: أداة إرساؿ ابؼعلومات كالأفكار، كيتخذ شكلنٌ

                                                           
 .4287، ص (مَهَرَ )لساف العرب، مادة : ابن منظور- 1
، ص 2006، 1محمد فرحاف القضاة، محمد عوض الترتورم، تنمية مهارات اللغة كالاستعداد القرائي عند طفل الركضة، دار حامد للنشر، الأردف، ط- 2

76. 
استراتيجيات متعددة للتدريس كالتقولَ، منشورات ابؽيئة العامة السورية للكتاب، كزارة الثقافة، : حاتم حسنٌ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة- 3

 .19، ص 2011دمشق، سوريا، 
 .283، ص 2014، 1محمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلى الكفاءات، الدكيرة، ابعزائر، ط - 4
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أساسية لتعلم اللغة كتعلمها من حيث استخداـ لغة سليمة منظمة خالية من غموض اللفظ كإخفاء 
 .1"ابؼعنى

ذلك الكلبـ ابؼنطوؽ الذم بو ابؼتكلم عما في نفسو من ىواجس كخواطر، كما بهوؿ "أيضا 
بخاطره من مشاعر كأحاسيس، كما يزخر بو عقلو من رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو غنًه 

 .2"معلومات أك بكو ذلك بطلبقة كانسيابية فضلب عن الصحة في التعبنً كالسلبمة في الأداء
كاعتمادا على التعريفات ابؼذكورة آنفا، بيكن القوؿ إفّ الكلبـ ىو ابؼظهر الأساسي للغة، 
كالأداء الفعل كالإبقاز الإجرائي بؽا، كىو مهارة لغوية يقوـ بها ابؼرء للتعبنً عن أفكاره، كالبوح عن 

 .مشاعره كالإفصاح عن أحاسيسو كآرائو
 :أهمية مهارة الكلام- 2

بؼا كانت اللّغة أداء تعبنً ككسيلة تواصل، كاف لزاما أف تكوف في مستواىا ابؼنطوؽ أسبق إلى 
لا بيكن الاستغناء "الظهور من ابؼكتوب، فالكلبـ من أكثر ابؼهارات اللغوية استعمالا كاستخداما؛ إذ 

عنو في أم زماف أك مكاف، لأنو كسيلة الاتصاؿ بنٌ الأفراد، كىو الذم يعمل على تقوية الركابط 
يتطلب من الإنساف الذم يعيش في ىذا "، ك3"الفكرية كالاجتماعية، كبو يتكيف الفرد مع بؾتمعو

العصر أف يفكّر فيما يقوؿ، كأف ينتقي كلماتو كأفكاره، كأف يعرض فكرة بصورة منطقية معقولة، كىذا 
يتطلب أف بىطط الإنساف، كيفكر فيما يقوؿ، كلا بيكن أف بودث ىذا إلا بنوع من التعليم ابؼنظم 

ابؼقصود، كمن أجل ذلك يوجد اىتماـ بالغ في كثنً من دكؿ العالم بلغة الكلبـ، كبالشركط التّ 
ستساعد ابؼتعلم على إتقاف ابغديث في المجالات ابغيوية ابؼختلفة، كما يوجد اىتماـ كذلك بكيفية 

 .4"إتقاف ابغديث كبطرؽ الإقناع، كبوسائل إثارة ابؼستمعنٌ كأخذ رأيهم فيما استمعوا إليو
كخلبصة القوؿ، إفّ مهارة الكلبـ فرع من فركع اللّغة ،ككسيلة أساسية في تعلم اللّغة كتعليمها 

 .كاكتساب باقي ابؼهارات

                                                           
  .34، ص 1993 عبد الله الكندرم ك إبراىيم محمد عطا، تعليم اللغة العربية، ابؼرحلة الابتدائية، مكتبة الفلبح، الكويت، د ط، -1
 .169، ص 2005، 2نبيل عبد ابؽادم كآخركف، مهارات في اللغة كالتفكنً، دار ابؼسنً للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط - 2
، 2004، 1سعاد عبد الكرلَ الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبنً بنٌ التنظنً كالتطبيق، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط - 3

 .77ص 
  .110، ص 2006، 1 أبضد علي مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط -4
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 :أىداف تدريس مهارة الكلام- 3
الكلبـ ابؼظهر الأساسي للغة، كمن ابؼعركؼ أف اللغة ىي التّ تنظم كجود الإنساف "يشكل 

 :كيقتضي تدريس مهارة التعبنً برقيق بؾموعة من الأىداؼ من أبرزىا. كعلبقاتو
تنمية بـتلف القدرات التّ تقوـ عليها ىذه ابؼهارة، القدرات الفيزيولوجية ذات العلبقة بجهاز - 

 .التصويت ،كالقدرات الفكرية ذات الصلة بالتفكنً، منها على كجو ابػصوص
القدرة على إنتاج الأصوات كابؼقاطع كالكلمات كابعمل بحسب ما تقتضيو الصفات التصويتية - 

ابػاصّة باللّغة ابؼعيّنة؛ أم ابػصائص ابػاصة بالصوت من حيث بـرجو كصفاتو، كابؼرتبطة بالكلبـ 
 .ككل من نبر كتنغيم، كغنً ذلك

القدرة على بسثّل ابؼعارؼ اللغوية كإدراؾ العلبقات التّ تربط بنٌ مكوّناتها ،كأدائها تعبنًيا بكل - 
 .أربوية كاسترساؿ

 .القدرة على الفهم كالتحليل كابؼناقشة بحسب ما يتطلبو ابؼوضوع ابؼعنٌ- 
القدرة على بناء الأفكار كترتيبها كتعليقها كفق بموذج خاص لا بىرج في أساسو عن خصوصيات - 

 .اللغة كقوانينها
القدرة على تنمية أسلوب خاص في التعبنً، قد يبدأ في شكل بسيط ثمّ  يتنامى عن طريق ابؼمارسة - 

 .1"كابؼراف
إتاحة الفرصة للمتعلمنٌ للحديث أكثر، انطلبقا من مواقف لغوية بؿفزة، كعن طريق ابؼناقشة التّ - "

تساعد في إبهاد العلبقة الإبهابية بنٌ ابؼتعلم كابؼعلم، فكلببنا بوتك بالآخر، كيتفاعل معو بطريقة من 
 .شأنها أف توجد الثقة كالاحتراـ ابؼتبادؿ بينهما

كىنا نشنً إلى أنوّ لا بيكن تعلّم اللّغة كاستعمابؽا من دكف التمرف عليها، كبفارستها في حجرة 
 . الدرس قولا ككتابة

العمل على تطوير الكفاءة اللّغوية للمتعلم بإثراء ثركتو اللفظية ابؼتنوعة، كالتمكن من أشكاؿ - 
 .التركيب بحسب الدلالات كابؼقاصد

                                                           
 .29عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
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ربط تدريس مهارة التعبنً بابؼواد الدراسية الأخرل، مع برقيق التكامل مع مهارة القراءة كالكتابة من - 
أجل تنمية قدرات ابؼتعلمنٌ أكثر، كيقتضي برصيل مهارة ابغديث أيضا اكتساب آداب الكلبـ، 

 :كابؼتمثلّة فيما يلي
 .العمل على التحلي بالنّظاـ، كالبعد عن الفوضى في التعقيب- 
 .احتراـ الآراء كعدـ تسفيهها- 
عدـ ابؼقاطعة أثناء الكلبـ، لأنّها قد تعوؽ ابؼتحدث دكف الاسترساؿ في ابغديث، فتشتت أفكاره - 

 .كحتّ إف كقع في الأخطاء فلب بد من ترؾ ابؼبادرة إليو حتّ يصحح بنفسو ما أمكن
عدـ احتكار ابؼتعلم الواحد للكلبـ؛ بل لا بد من إتاحتها للجميع، مع تشجيع الذين يبادركف في - 

 .الكلبـ
 .كجوب اشتراؾ كل ابؼتعلمنٌ في حصص ا﵀ادثة بالاستماع كا﵀اكرة كالتعقيب كإبداء الرأم- 
 .الابتعاد عن مظاىر الانفعاؿ كالغضب أثناء الكلبـ كالرد كالتعقيب- 
 .1"ابزاذ الوضع الطبيعي كابؼلبئم أثناء الكلبـ- 

 .بسكنٌ ابؼتعلم من التعبنً عما في نفسو بعبارة سليمة- "
 .2"تعويده إجادة النطق كطلبقة اللساف، كبسثيل ابؼعالٍ- 
بسكنٌ ابؼتعلمنٌ من التعبنً عما في نفوسهم، أك عما يشاىدكنو بعبارة سليمة من خلبؿ تزكيدىم - 

بابؼادة اللغوية، لتترقى لغتهم، كتكوف لديهم القدرة على توضيح الأفكار بتوظيف الكلمات ابؼناسبة 
 .كالأسلوب الأنسب

قدرة ابؼتعلمنٌ على تنسيق عناصر الأفكار ابؼعبر عنها بدا يضفي عليها بصالا كقوة كتأثنًا في - 
السامع، كتعويدىم على التفكنً ابؼنطقي كالسرعة في التفكنً كالتعبنً، كبصع أفكارىم كترتيبها ترتيبا 

 .منطقيا، كربط بعضها ببعض
إعدادىم للمواقف ابغياتية، التّ تتطلب فصاحة اللساف، كالقدرة على الاربذاؿ، كالتعود على - 

 .3الانطلبقة في ابغديث كالطلبقة في التعبنً
                                                           

 .30عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
 .158، ص 1985، السعودية، (أسسو، مداخلو، طرؽ تدريسو)بؿمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقنٌ بلغة أخرل - 2
 .13، ص 1983محمد علي السماف، التوجيو في تدريس اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، - 3
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 .معابعة ابعوانب النفسية للمتعلم من خجل كخوؼ، من خلبؿ تشجيعو على الكلبـ ابؼسترسل- "
 .اكتسابو للثورة اللفظية ابؼناسبة لعمره كمستول نضجو- 
تعويده على التفكنً ابؼنطقي، كترتيب أفكاره كربطها ببعض، كىذا ما يؤدم إلى إعداده إعدادا - 

 ".جيدا للمواقف ابغياتية التّ تتطلب منو فصاحة اللساف كقدرة على الاربذاؿ
بسكينهم من توظيف معرفتهم باللغة، مفردات كتراكيب بفا يشبع لديهم الإحساس بالثقة، كابغاجة - 

 .1للتقدـ، كالقدرة على الإبقاز، كتنمية ثركتهم اللغوية
القدرة على التّعبنً عن الأفكار بالقدر ابؼناسب من اللّغة مع مراعاة ابؼقاـ في اختيار ابؼفردات - 

 .كالتعابنً
التوقف فترات مناسبة أثناء الكلبـ، يريد عندما ابؼتعلم إعادة ترتيب أفكاره أك توضيح شيء منها، - 

 أك مراجعة صياغة بعض الألفاظ مع قدرتو على برديد ىدؼ الكلبـ كجذب انتباه السامع
مع قدرتو على برديد ىدؼ الكلبـ ....التركيز عند الكلبـ على ابؼعنى، كليس على الشّكل اللّغوم- 

 .2ك جذب انتباه السّامع
 ":الاستماع"مهارة فهم اللغة؛- ب

يكوّنها ابؼتعلّم في مراحل تعليمو الأكلى "تعدّ مهارة الاستماع من أىم ابؼهارات في تعليم اللّغة 
من خلبؿ تفاعلو مع العالم ابػارجي، بسكنو من تنمية بـتلف القدرات التّ تساعده على الكلبـ 

كإدراؾ الرسالة اللغوية، لذا تعدّ فترة الاستماع الفترة ابغابظة لبقية ابؼهارات، فهو يعكس في النطق أك 
القراءة أك الكتابة ما برقق لديو في مرحلة الاستماع، كالسّمع أبو ابؼلكات اللّسانية كما ذكر ابن 

خلدكف، على أساس أفّ اللّغة في جوىرىا أصوات معبّرة عن ابؼعالٍ كالأفكار، فلب بيكن إدراؾ 
مقاصدىا كغايتها إلّا بالاستماع ابعيّد بؽا، فاللّغة تبدأ بالسّماع، لذلك تتقدـ ىذه ابؼهارة عن 

 .3"غنًىا

                                                           
، 2006، 1رشدم أبضد طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ، نظريات كبذارب، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط : ينظر- 1

 .96- 95ص 
 .141- 140، ص 2007، 2عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط - 2
 .25عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 3
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السلوؾ اللغوم الأكؿ الذم يقوـ بو الطفل بعد كلادتو، أنو ابؼهارة الأكلى التّ يتدرب "كتعتبر 
عليها شيئا فشيئا، في كنف كالديو أكلا، ثم في إطار ابعماعة اللغوية التّ يقيم بنٌ ظهرانيها، فهو يتلقى 
اللغة استماعا من الكبار الذين بويطوف بو البدء، ككلما كبركا اتسعت علبقاتو الاجتماعية ازداد تلقيو 

ثمّ يدخل ابؼدرسة كتتطور علبقاتو كتزداد . من الآخرين بدن فيهم الصغار الذين يرافقهم كيلعب معهم
كمع ىذا التطور ابؼستمر تزداد أبنية الاستماع، لأنوّ يبقى ابؼصدر الأىمّ للحصوؿ على .اتّساعا 

 .1"ابؼعلومات للتّحكم
عملية بنائية نشطة تتضمن تنشيط ابؼستمع بؼعارفو "كحرم بنا التطرؽ إلى مفهومو؛إذ  ىو 

يعطي فيها ابؼستمع ابؼتحدث كل اىتمامو، كيركز كلّ انتباىو "، 2"السابقة قصد فهم النّص ابؼسموع
إلى حديثو، كبواكؿ تفسنً أصواتو كإبياءاتو ،ككلّ حركاتو كسكناتو بغية استيعاب ما برويو الرّسالة 

 .3"ابؼنطوقة، بدا يكفل للمستمع برقيق اتصاؿ شفوم جيد مع الآخر
 :تدريس مهارة الاستماع- 1

يعدّ تقدلَ ابؼادة التعليمية من أجل تأىيل مهارة الاستماع من أىم الأنشطة التربوية في "
العملية التعليمية للغة تقتضي اعتماد الطرؽ التّ تستثنً دافعية ابؼتعلم فيتفاعل كينتبو إلى ما يقدـ إليو، 
كلا يعني الاستماع التلقي السلبي للمادة التعليمية، فهو نشاط مزدكج يقوـ بو ابؼتعلم، حيث يستقبل 

ابؼؤثرات الصوتية، فيتفاعل مع مقاطعها كمفرداتها كأساليبها التعبنًية، كيدرؾ دلالاتها، كيقف على 
أغراضها، كينظم ابؼعلم ىذا النشاط بأف يوجو انتباه ابؼتعلم للمادة التعليمية ابؼعركضة، فيطرح الأسئلة، 
كيوضح ما غمض كالتبس من ابؼسموعات، كيقوده بكو الكفاءات ابؼقصودة، كىي مرحلة مهمة بسكّن 

 .4"ابؼتعلّم من تكوين الرصيد اللّغوم الذم يسعفو تعزيز مهارة التحدث كبقية ابؼهارات
تقتضي ىذه ابؼهارة تقدلَ ابؼادة التعليمية التّ تدرب ابؼتعلمنٌ على تنمية قدرات ىذه ابؼهارة 

ككلّ، كبرقيق غاياتها، يعم ذلك بأف يقرأ ابؼعلم النص التعليمي قراءة جهرية متأنية بؿترما فيها 
مع برفيزىم على ترديد ما يسمع، ... السمات التصويتية، كقد يعتمد على كسائل العرض كالتسجيل 

                                                           
 .69، ص 2002، 1سامر عامر، ابذاىات في تدريس اللغة العربية، مؤسسة الرسالة، بنًكت، لبناف، ط - 1
 .91، ص 2011ماىر شعباف، مهارات الاستماع النشط، دار ابؼسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، - 2
  .108، ص 2012 عبد المجيد عيسالٍ، نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة، دار الكتاب ابغديث، -3
 .25عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 4
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، أك إعادة ما قيل بؽم بأسلوبهم ابػاص، أك برليلو كتلخيصو، 1أك طرح الأسئلة أك إبداء ابؼلبحظات
 .2كتعتبر ىذه ابػطوة التعليمية أداة تقوبيية بؼهارة الاستماع

كلعلو من ابؼفيد أف نؤكد على أبنية الوسائل التعليمية كاعتمادىا في العملية الديداكتيكية، 
 ..لاسيما الوسائل السمعية، كالبصرية السمعية

توجيو ابؼعلم استجابات ابؼتعلمنٌ بدا ينمي ابؼهارات الأخرل، كأف يطلب من ابؼتعلمنٌ "ك
إعادة التعبنً عما قدـ إليهم شفويا أك كتابيا بأسلوبهم ابػاص، كفق الأحداث ابؼعركضة عليهم أك 

كاستثمار النص ابؼسموع في تعلم الكتابة الإملبئية، كالنسج على الأساليب . بتصور أحداث أخرل
كبذلك تقدـ ابؼادة ابؼعرفية ابؼسموعة بأسلوب بىدـ ابؽدؼ ابؼراد كابؼبتغى . 3"التعبنًية ابؼسموعة

 .4ابؼقصود
 :أىداف تدريس مهارة الاستماع- 2

 :بؼهارة الاستماع أىداؼ بصةّ، بيكن إيراد أبرزىا
التعرؼ على ابؼسموع بتمييز أصواتو كمقاطعو ،كبظاتو الصوتية ابػاصة التّ تؤلف خصوصيات اللغة - 

 .ا﵀ددة من نغم كتنغيم كتنوين كتشديد كغنًىا من السمات الصوتية التّ بزص اللغة ابؼعنية
التعرؼ على ابؼفردات كدلالاتها كالعلبقات التّ تنتظم من خلببؽا عبر أشكاؿ التركيب ابؼتنوعة، مع - 

 .5الانتباه إلى الكلمات غنً ابؼعركفة كسياقات استعمابؽا
أف يتخلص ابؼتعلموف من عادات الاستماع السيئ، كأف تنمو لديهم ابؼهارات الأساسية كابؼفهومات - 

 .6كالابذاىات الضركرية لعادات الاستماع ابعيد
مساعدة ابؼتعلم على اكتشاؼ آليات بناء الكلمة كابعملة كالنص ككلّ، ككيفيات بناء الأساليب - 

 .كتنامي ابػطاب بحسب الأحداث ابؼعبّر عنها الأفكار كالأغراض

                                                           
 .26عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية ، ص : ينظر- 1
 .157، ص 1998، 1 طرقو، أساليبو، كقضاياه، ط –فاضل كالي، تدريس اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية : ينظر- 2
 .26عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 3
 .160، ص 2010عبد الربضاف ابػميس، فن الاستماع كطرؽ تدريسو كاختباره، عالم الفكر، الكويت، : ينظر- 4
 .27عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 5
 .88أبضد علي مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص - 6
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التّعرؼ على إيقاع الكلبـ كتلويناتو ابؼختلفة بحسب تنامي ابػطاب كتدفقاتو الصوتية، كدكرىا في - 
 .1بذسيد ابؼعنى كتوضيحو إخبارا، أك تعجبا، أك استفهاما، أك نداء، أك غنً ذلك

تطوير خبراتهم العملية بدكتسبات الاستماع أك بدمارسة ابغديث عبر معرفتهم لأصوؿ "ك
 .2"الاستماع

 .القدرة على بززين ابؼعلومات كابؼعارؼ اللغوية كفق ما تقتضيو قواعدىا كعلبقاتها كسياقاتها ابؼختلفة- 
قدرات الانتباه كالتركيز كابؼتابعة : تأىيل قدرات الاستماع ابعيد، كمنها على كجو ابػصوص- 

كاليقظة، كقدرات الفهم كالتحليل كالإدراؾ كالاستنتاج كالتركيب كالتقولَ، يتم ذلك بتوجيو كمراقبة 
ابؼعلم، كبؽذه القدرات أبنية خاصة في مراحل التّعليم اللبحقة، على أساس أفّ أم نقص أك خلل ما 

 .3قد يتجلى عنو شخصية ابؼتعلّم مستقبلب فيؤثر سلبا في التحصيل ابؼعرفي كاللّغوم
 .4قدرة ابؼتعلمنٌ على تقولَ ا﵀تول، تشخيصا كعلبجا- 
 .5تدريب ابؼتعلمنٌ على نقد كبرليل ما يستمعوف إليو في ضوء معاينً بؿددة- 
تنمية أشكاؿ التذكؽ للكلبـ، على أساس أف ابؼسموع أصناؼ، قد يكوف قرآنا كربيا أك شعرا أك - 

 .قصة أك نشيدا أك مناظرة أك حوارا عاديا أك غنً ذلك، فكل صنف يقتضي تذكقا خاصا
الانتباه إلى أشكاؿ التفكنً لدل ابؼتعلم، كالعمل على تنميتها بدا بوقّق الكفاءات ابؼقصودة في - 

 . 6استرجاع ابؼعلومات كابزاذ القرار
  

                                                           
 .27عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
 .70سامر عمار، ابذاىات حديثو في تدريس اللغة العربية، ص - 2
 .27عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 3
 .89أبضد علي مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص : ينظر- 4
 .83رشدم أبضد طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ، نظريات كبذارب، ص - 5
 .27عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 6
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 القراءة والكتابة: الدلكات اللّغوية: المحاضرة الرّابعة

 :تصدير-1

، ك نقطة  بفاّ لا ريب فيو أفّ للّغة أبنيّة بالغة في الفكر الإنسالٍ، باعتبارىا مركز استقطاب بصيع العلوـ
كصل بينها؛ بل ىي كلّ متكامل من خلبؿ كظائفها الطبّيعية العملية ك ىي رمز الأمّة، ك عنواف 

شخصيتها، جامعة الشّمل، ك حاملة التراث ك موحد الكياف القومي، مرآة ابغضارة الإنسانية ككعاء 
الفكر، لذا عني بها الإنساف منذ القدـ عناية ابغريص على تعلّمها ك توظيفها في بصيع ابؼواقف ابغياتية 

 .ك اللّغوية، ك طوّر آلياتها لتصبح قادرة على احتواء كلّ جديد

 :الدلكات اللّغوية، قراءة في الدفهوم-2

لقد شكّل موضوع ابؼلكات اللّغويةأساس البحث ك التّنقيب عند الباحثنٌ ك ابؼفكرين، فبحثوا في 
ماىيتها، ك في طرائق برصيلها، ك قد شهد مصطلحها بؾموعة من التّعريفات، ك سنتعرّض في ىذا 

ابؼقاـ لبعض منها، ك التّّ ىي من كضع بصلة من العلماء اللّغوينٌ ك الباحثنٌ بفنّ كاف بؽم فضل 
 في تفسنًه ك بناء تصوّره (ق808 ت )السّبق في بلورة ىذا ابؼفهوـ ك برديده؛فقد انطلق ابن خلدكف 

ملكة في "  من منطلق اجتماعي بؿض، ك من بشةّ ؛فإفّ ابؼلكة اللّغوية من منظوره ىي1بؼفهوـ ابؼلكة
شبيهة " ، ك أنّها 2"نظم الكلبـ، بسكّنت ك رسخت ، فظهرت في بادئ الرأم أنّها جبلة ك طبع

بالصناعة ،إذ ىي ملكات في اللساف للعبارة عن ابؼعالٍ ك جودتها ك قصورىا بحسب بساـ ابؼلكة أك 
نقصانها، ك ليس ذلك بالنظر إلى ابؼفردات، ك إبّما بالنظر إلى التراكيب، فإذا حصلت ابؼلكة التامة في 

تراكيب الألفاظ ابؼفردة للتّعبنً بها عن ابؼعالٍ ابؼقصودة، ك مراعاة التأليف الذّم يطبّق الكلبـ على 
 فملكة اللّغة في نظر ابن 3"مقتضى ابغاؿ، بلغ ابؼتكلّم حينئذ الغاية عن إفادة مقصوده السّامع

خلدكف، حينئذ، ىي قدرة ابؼتكلّم على التّحكم ك السّيطرة في استعماؿ اللّغة ك من بشةّ توظيفها ك 
 .صياغتها في تراكيب سليمة ك منسجمة

                                                           
 أفّ  أم ؛در عليو، صفة راسخة في النفس، يقاؿ فلبف عنده ملكة النقدأؽملكو ك أ أم ؛ نقصد بابؼلكة في معناىا ابؼعجمي ابؼلك، يقاؿ ىو ملكة بييني1

. 775، ص 1987ابؼنجد في اللّغة ك الأعلبـ، ابؼكتبة الشرقية، دار ابؼشرؽ، بنًكت، لبناف، - نفسوالنقد صفة راسخة في 
. 561، ص 1985، 2 بنًكت، لبناف، ط، العربيياف دركيش جويدم، بعنة الب/  عبد الربضن بن خلدكف، ابؼقدمة، تح2
. 40، ص 2003 عبد الربضن ابغاج صالح، مدخل إلى علم اللساف ابغديث، بؾلة اللّسانيات، ابعزائر، العدد الرابع، 3
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كما ساىم الفكر العربي ك الغربي ابغديث ك ابؼعاصر في برديد مفهوـ ابؼلكة، ك نظرا لكثرة الدّراسات 
ك تنوّعها ك تشعّبها سنكتفي في ىذا ابؼضمار بذكر أىمّ التّعريفات ك الرؤل عند كبار العلماء 

 .اللّغوينٌ

ذلك النّظاـ الذّم اكتسبو ابؼتكلّموف على شكل مثل ك حدكد " فعبد الربضن ابغاج صالح يرل أنّها
إجرائية، ك ىم لا يشعركف شعورا كاضحا لوجودىا ك كيفية ضبطها لسلوكهم اللّغوم إلّا إذا تأمّلوه، ك 
إف كاف ىذا التأمل لا يفيدىم شيء إذ ىو بؾرّد استبطاف، ك إحكامهم للعمليات التّّ تنبني على تلك 

 ".ابؼثل، ىو الذّم يسمى ابؼلكة اللّغوية

كلّ متكلّم للّغة طبيعية قد :" ك يشرح عبد القادر الفاسي الفهرم، تصوّره بؼفهوـ ابؼلكة اللّغوية بقولو
قرّ قراره على بـزكف ذاكرم غنً كاع، بهلي معرفتو لتلك اللّغة ك ملكتو فيها، ك ىذا ابؼخزكف عبارة عن 

معجم ذىني بياثل الثركة ابؼفرداتية ابؼخزنة، ك جهاز قواعدم نشيط يرسم أسس تأليف ىذه 
الأداة " أمّا بساّـ حسّاف فينظر إلى ابؼلكة اللّغوية من خلبؿ ربطها بالمجتمع، فهي في نظره. 1"الأبجديةّ

الوحيدة التّّ بسكّن الفرد من الدخوؿ في نطاؽ المجتمع الذّم يعيش فيو، ك لولا ىذه اللّغة لظلّ حبيس 
فابؼتكلّم الذّم يستعمل لغة المجتمع الذّم نشأ فيو يستعمل أصواتها، كصيغها، ...العزلة الاجتماعية

كمفرداتها، كتراكيبها حسب أصوؿ استعمالية معيّنة بوذقها بابؼشاركة في التخاطب كبيرف عليها، 
 .2"كيطابقها دكف تفكنً في بصلتها أك تفصيلها

العرؼ الاجتماعي ك ابؼراف أك : قائم على كسيلتنٌ بنا-حدّ تعبنًه- فاكتساب ابؼلكة اللّغوية على
 .( ابؼراس ابؼستمر)الدّربة 

" أمّا عند العالم الغربي، مؤسس النّظريةّ اللّغوية ابغديثة، فرديناند دم سوسنً، فقد عبّر عنها بقولو
ك تقوـ ىذه ابؼلكة على .... يوجد لدل كلّ فرد ملكة بيكن أف نطلق عليها اسم ملكة الكلبـ ابؼقطع

                                                           
. 6ص، 1،2000ج،1 دار توبقاؿ للنشر، ابؼغرب، ط-ذج تركيبية كدلاليةا لً-ات كاللّغة العربيةلٍ القادر الفاسي الفهرم، اللساعبد 1
. 17، ص 2000 ،4 بساـ حساف، اللّغة العربية بنٌ ابؼعيارية كالوصفية، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط2
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 ك معنى ذلك؛ أفّ ابؼلكة صفة راسخة ثابتة، ك 1"أعضاء ثمّ على ما بيكن أف بكصل عليو من عملها
 .أفّ كلّ إنساف مفطور عليها، ك تتكامل بدمارستها ك استعمابؽا من خلبؿ تواصلو مع بؾتمعو

الذّم أسهم في الدفع بحركة الدراسات اللّغوية إلى التطور من خلبؿ  ك أيضا اللّسالٍ تشومسكي
اكتشافو لآليات اشتغالو ابؼلكة اللّغوية ك ابتكاره للنّظرية التّوليدية التّحويلية، التّّ ميّزت بنٌ ما يسمى 

فالكفاية اللّغوية ىي معرفة مستعمل اللّغة قواعد . الكفاية اللّغوية؛ أم ابؼلكة اللّغوية ك الأداء الكلبمي
إنّها قدرة ابؼتكلّم على ابعمع بنٌ الأصوات اللّغوية ك ابؼعالٍ التّّ تتناسق كفق . لغتو بصورة ضمنية

أك . 2قواعد لغتو، كبالتالي فهي حقيقة عقلية يطوّرىا الإنساف في ذاتو عبر مراحل بموّه في بيئتو ابػاصّة
ىي القدرة التّّ تتكوّف لدل الفرد ابؼتكلّم، كبسكّنو من التّعبنً عن نفسو كالإتياف بعدد لا متناه من " 

كبقد أىمّ مقوّمات ىذا التمكّن تتمثل في معرفة القواعد النحوية كالصرفية التّّ بسكّنو من ....ابعمل
 .3"ذلك، بالإضافة إلى أفّ بؾموعة أخرل من القواعد أطلق عليها مصطلح القواعد التّحويلية

أمّا الأداء الكلبمي أك الاستعماؿ الفعلي للغة، فهو الانعكاس ابؼباشر  للكفاية اللّغوية، بدعنى أفّ 
لأفّ الأداء -  بالضّركرة–الإنساف عندما يستعمل كفايتو اللّغوية أثناء عملية التكلّم فإنّها لا تكوف تامّة 

الكلبمي يشتمل على عدد من ابؼظاىر ابػاصّة التّّ لا ترتبط بالتنظيم اللّغوم، ك إبّما ترجع إلى عوامل 
متشابكة خارجة عن نطاؽ اللّغة، ك بإمكاف ابؼتكلّم أف يكشف ىذا الابكراؼ عن قواعد اللّغة 

فالأداء اللّغوم "ك بالتّالي .4"انطلبقا من معرفتو الضمنية لقواعد لغتو، أم بالعودة إلى كفايتو اللّغوية
 .5"ىو برقيق التمكّن اللّغوم

ك من ىاىنا يأتي دكر التّعليمية من خلبؿ اىتمامها بتنمية قدرات التلبميذ باعتبارىا الوسيلة الإجرائية، 
 .التّّ تساعدىم على اكتساب ك توظيف ابؼهارات اللّغوية في بـتلف بؾالات ابغياة

                                                           
. 26، ص 1986ىم ابؼدارس اللّسانية، منشورات ابؼعهد القومي لعلوـ التربية، تونس أخركف، آكش كا محمد ش1
. 62ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية كتعليم اللّغة، ص :  ينظر2
.  69كي حساـ الدين، أصوؿ تراثية في علم اللّغة، ص رلَ زؾ3
. 70 ص - مع مقارنة تاربىيةنفسية دراسات لغوية اجتماعية -لسنية تطبيقيةأميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر4
. 70 ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية كتعليم اللّغة، ص 5
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ىي ما تهيّأ من خلبؿ استعدادات كراثية كالكفاءات ابغركية تعني خصوصا ابؼعرفة الفعلية " فابؼهارة
savoir faire" 1 فابؼهارة ،إذف،كسيلة تعلم مرتبطة باستعماؿ المجاؿ ابغركي ك ابؼعرفي ك الوجدالٍ، ك ،

فهي غاية التّعلّم لأنّها تتضمّن . تكتسب عندما يقوـ الإنساف بنشاط يظهر فيو التحكم ك البراعة
اللبنة الأساس في - ابؼهارات- عددا من القدرات تسمح للمتعلّم بالإبقاز ك في كقت قصنً، إذ بسثّل

 .الأطوار التّعليمية ابؼختلفة

فالإنساف سواء كاف ملقيا أك متلقيا، كاتبا أك " ك تعلّم اللّغة لا يتمّ إلّا عن طريق بفارسة ىذه ابؼهارات
القراءة ك الكتابة ك الاستماع ك ابغديث، ك : قارئا لابد أف بيتلك باقتدار ابؼهارات الرئيسية الأربع للّغة

،كتقوـ على الفهم كالاقتصاد في الوقت، كبذؿ ابعهد لاكتسابها، ك 2"ذلك حتّ يتحقّق ىذا الأمر
ذلك بتوافر ابؼمارسة ك التكرار إضافة إلى الفهم ك الإدراؾ  للعلبقات كالنّتائج كالتّوجيو كأخنًا 

 3".التّشجيع كالتّعزيز

ك بالتالي يتضّح بفاّ تقدّـ أفّ ابؼهارة عموما؛ ىي ابؼواظبة على أداء الفعل باستمرار ، ك في نباىة كفطنة 
حتّ يظهر في ذلك الأداء، صفة الإجادة كالتّمرّس كالتّمهر، لذلك فإفّ الطاّلب ابؼتعلّم الذّم يسعى 

إلى إجادة اللّغة إجادة فعلية لا يشوبها الاعوجاج كالنقص، لابد أف يسعى سعيو لامتلبؾ تلك 
 .ابؼهارات التّّ برقّق لو ذلك أكّلا، ك ترسم لو طريقا متينا لامتلبؾ اللّغة ثانيا

مهار ة الاستماع ك الفهم ، ك مهارة القراءة، مهارة ابغديث، -كلا شك اف الابؼاـ بكلّ ىذه ابؼهارات
 .القراءة ك الكتابة: بوتاج إلى إحاطة كاسعة، لذلك سنكتفي بالإشارة إلى مهارتي- مهارة الكتابة

 :مهارة القراءة-3

تعدّ القراءة أىمّ مصدر معرفي يعتمد عليو الإنساف لتكوين مركبو الثقافي كترقية تفكنًه كتطوير معارفو، 
ك توسيع دائرة خبراتو ابغياتية على بـتلف تشعباتها، ك كسيلة من كسائل النّموّ ك الازدىار ك الرقّي 

 .بالمجتمعات إلى مصاؼ ابغضارة
                                                           

. 130، ص 2008 فاطمة الزىراء بوكرمة، الكفاءة مفاىيم كنظريات، دار ىومة للطباعة كالنشر ك التوزيع، ابعزائر، 1
. 281، ص 1999 عبد الفتاح حسن البجة، أصوؿ تدريس اللّغة العربية بنٌ النّظريةّ كابؼمارسة، دار الفكر العربي، عماف، الأردف، 2
. 89-87 ص ،1،1990 بؿمود ابضد السيد، تعليم اللّغة العربية بنٌ الواقع كالطموح ،دار طلبس للدراسات كالتربصة كالنشر، دمشق، سوريا، ط3
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 عقلية انفعالية دافعية، تشمل تفسنً الرموز ك الرسوـ التّّ يتلقاىا القارئ عن طريق ةعملي»: فهي
ك ىذه ابؼعالٍ ك الاستنتاج ك النقد ك ابغكم ك .عينيو، ك فهم ابؼعالٍ ك الربط بنٌ ابػبرة السابقة

ىي عملية عضوية نفسية عقلية يتمّ فيها تربصة الرّموز ابؼكتوبة إلى :" ، ك في تعريف آخر1"التذكؽ
معاف مقركءة مفهومة يتضّح أثر إدراكها عند القارئ في التّفاعل مع ما يقرأك توظيفو في سلوكو الذّم 

من خلبؿ ىذا التّعريف يتّضح أفّ القراءة ىي عملية . 2"يصدر عنو أثناء القراءة أك بعد الانتهاء منها
برويل ما تراه العنٌ من رموز إلى ما ينطقو اللساف من أصوات، ك ما يدركو العقل من دلالات، ك 

اقػْرأَْ بِاسْمِ  ﴿:يكفي القراءة أبنيّة ك شرفا أنّها ذكرت في الذكّر ابغكيم في أكّؿ آية في قولو جلّ ك علب
نسَافَ مِنْ عَلَقٍ ﴾١﴿رَبِّكَ الَّذِم خَلَقَ   الَّذِم عَلَّمَ بِالْقَلَمِ ﴾٣﴿ اقػْرأَْ كَرَبُّكَ الْأَكْرَُـ ﴾٢﴿ خَلَقَ الْإِ

نسَافَ مَا لمَْ يػَعْلَمْ ﴾٤﴿  .3﴾﴾٥﴿ عَلَّمَ الْإِ

تسهم في بناء شخصية " ك القراءة أيضا كسيلة من كسائل تنمية ابؼعارؼ، كمطيّة لولوج عالم ابؼعرفة
الإنساف عن طريق تثقيف العقل ك اكتساب ابؼعرفة، ك تهذيب العواطف ك الانفعالات، ك ىي أداة 

التّعلّم في ابغياة ابؼدرسية، فابؼتعلّم لا يستطيع أف يتقدّـ في أيةّ ناحية من النّواحي، إلّا إذا استطاع 
السّيطرة على مهارات القراءة، ك ىي كذلك مهمّة للجميع لأنّها أداة للبطّلبع على التّراث الثقّافي، 
الذّم تعتز بو كلّ أمّة تفخر بتاربىها، ك ىي أداة من أدكات الاتّصاؿ الاجتماعي، فتربط الإنساف 

 .4"بعابؼو ك ما فيو

 :كلعلّ الفائدة ك الأبنيّة ابؼرجوّة من ىذه ابؼهارة ىي

 .برقيق جودة النّطق، كحسن الأداء، كبسثيل ابؼعنى .1
 .تنمية القدرة على الفهم، ك ابؼيل إلى القراءة .2
 .تنمية ابغصيلة اللّغوية للمتعلّم من مفردات ك بصل ك تراكيب .3

                                                           
. 105، ص 1992 حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربية بنٌ النّظريةّ ك التطبيق، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة، مصر، 1
. 87، ص 1985، 1 نايف معركؼ، خصائص العربية ك طرائق تدريسها، دار النفائس، بنًكت، لبناف، ط2
. 5-1: الآيات:  سورة العلق3
. 58-57، ص 2003، 1 محمد بن إبراىيم ابػطيب، طرائق تعليم اللّغة العربية، مكتبة التوبة، الرياض، السعودية، ط4
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اكتساب ابؼهارات القرائية كالسرعة، ك الاستقلبؿ في القراءة ،ك حسن الوقف عند اكتماؿ  .4
 .ابؼعنى ك برديد أفكار ابؼادة ابؼقركءة

 .غرس حب ابؼطالعة لدل ابؼتعلّم ك الولوع بها .5
 .تنمية التّخيل كالإبداع كالتّذكؽ كابغس النّقدم .6
فتح أبواب الثقّافة كبرقيق التّسلية كابؼتعة كتهذيب مقاييس التّذكؽ ك الإسهاـ في الإعداد  .7

 .1العلمي

 :أنواع القراءة3-1

 :تنقسم القراءة من حيث الشّكل كالأداء إلى ما يلي

 :القراءة الصّامتة3-1-1

ىي القراءة التّّ يكوف فيها البصر ىو العنصر الفاعل في أدائها ك لذلك تسمى القراءة البصرية، فلب 
صوت ك لا بنس ك لا برريك شفاه ك ىي تستعمل أكثر من القراءة ابعهرية؛ لأنّها القراءة الطبّيعية 
ابؼستعملة في ابغياة، ك لأنّها الأسرع باعتبارىا بؿرّرة من أعباء النّطق تقوـ على التقاط بصرم سريع 

عملية حل الرموز ابؼكتوبة ك فهم مدلولاتها بطريقة فكرية " ، ك تعرؼ أيضا بأنّها 2للكلمات ك ابعمل
ىادئة، ك تتسّم بالسّهولة ك الدّقة، لا دخل للفظ فيها إلّا إذا رفع القارئ نبرات صوتو ك كظّف حاسة 

النّظر توظيفا مركّزا، إذ تنتقل العنٌ فوؽ الكلمات ك تنتقل بدكرىا عبر أعصاب العنٌ إلى العقل 
مباشرة، ك يأتي الرّد سريعا من العقل حاملب معو ابؼدلولات ابؼادية أك ابؼعنوية للكلمات ابؼكتوبة ك التّّ 

سبق لو أف اختزنها، ك بدركر  النّظر فوؽ الكلمات يتمّ برليل ابؼعالٍ ك ترتيبها في نفس الوقت كي 
 .3"تؤدم ابؼعنى الإبصالي للمقركء

 :القراءة الجهرية3-1-2ّ

                                                           
. 105 حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربية بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، ص 1
. 23ساليب تدريس اللّغة العربية، ص أخركف، كآ عماد توفيق السعدم 2
  .110، ص 2005 زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللّغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، 3
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كفيها  ينطق القارئ بابؼفردات ك ابعمل ابؼكتوبة صحيحة في بـارجها، مضبوطة في حركتها مسموعة 
، ك ىي أحسن كسيلة لإتقاف النّطق، ك إجادة الأداء ك بسثيل 1في أدائها معبرة عن ابؼعالٍ التّّ تضمنتها

ابؼعنى، تكشف عن أخطاء التّلبميذ في النّطق ك تساعد في الصفوؼ الراقية على تذكؽ الأدب 
بصعوبة نواحي الانسجاـ الصوتي ك ابؼوسيقى اللفظية، كما تعدّ التّلميذ للمواقف ابػطابية ك ابغديث 

 .2إلى ابعماعة

القراءة ابعهرية على فك الرموز ابؼكتوبة ك توظف بؽذه ابؼهمة حاسة النظر، ك يعمل جهاز " ك تعتمد 
النطق على تصديق الرؤيا التّّ تنقل ىذه الرموز إلى العقل الذّم بولل ابؼدلولات ك ابؼعالٍ، ك يستمر 

القارئ في قراءتو ابعهرية ما دامت الالفاظ مالوفةلديو،ك ماداـ العقل يرسل إشارات ابؼدلولات ك 
ابؼعالٍ، ك يستمرّ القارئ في قراءتو ابعهريةّ ما دامت الألفاظ مألوفة لديو،ك ما داـ العقل يرسل 

إشارات ابؼدلولات،ك ابؼعالٍ باستمرار، ك يكوف ردّ فعل القارئ على ىذه الإشارات إبهابيا، أمّا إذا لم 
يرسل العقل إشارات تفيد فهم ابؼعنى أك ابؼدلوؿ فإفّ القارئ يتوقّف عند القراءة حتّّ يستقيم لديو 

 .3"ابؼعنى

ك من ىا ىنا بيكننا القوؿ إفّ للقراءة قيمة ك منزلة في حقل التّعليم؛ إذ تشكّل أىمّ كسيلة يستخدمها 
ابؼتعلّم لطلب ابؼعرفة، إذ لا بيكن فهم ك إدراؾ ابغقائق العلميّة ابؼختلفة من غنً الاستعانة بالقراءة  

 .التّّ يقصد بها ؛ربط الصّلة بنٌ لغة الكلبـ ك الرموز الكتابية

ك بفاّ ىو جدير بالتّنويو أفّ مفهوـ القراءة اليوـ لم يعد بؾرّد التّعرؼ على الرموز ابؼكتوبة فقط؛ بل إنّها 
عملية أكثر تعقيدا تقوـ على أساس تفسنً الرّموز ابؼكتوبة ك ربطها بابؼعالٍ ابغقيقية بؽا، ك تهدؼ إلى 

بسكنٌ التّلميذ النّقد ك التّحليل ك التّفاعل مع ابؼقركء، بحيث يصبح قادرا على توظيف استنتاجاتو 
 .4القرائية في مواجهة مشكلبت ابغياة

 :أسس تدريسها-3-1-3
                                                           

. 22ساليب تدريس اللّغة العربية، ص أخركف، آ عماد توفيق السعدم ك1
. 69، ص 1978، 1درسي للغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، طلملَ، ابؼوجو الفني ؿإبراىيم عبد الع:  ينظر2
. 113 زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللّغة العربية، ص 3
. 48، ص 2000، 1مصطفى فهيم، أنشطة كمهارات القراءة في ابؼدرستنٌ الإعدادية كالثانوية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط:  ينظر4
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 :يستند تدريس القراءة إلى أسس كمبادئ، نذكر منها

 .أف يكوف تعليمها ىادفا بحيث تنميّ في التّلميذ ابؼيل إلى الاطّلبع .1
 .توضيح أىداؼ قراءة الفقرة بذلتها، لأفّ ذلك بوفّز التّلميذ .2
توفنً الظرّكؼ البيئية كالنّفسية ابؼلبئمة للتّلميذ حتّّ يتمكّن من القراءة بنفسية مرتاحة في  .3

 .ظركؼ حسنة
شرح ابؼفردات اللّغوية ك مناقشة مضموف النّص ابؼقركء لتحديد مدل فهم التّلبميذ ابؼوضوع، ك  .4

ابّزاذ ابؼقركء كسيلة للتّدريب على التّعبنً، ك ابؼناقشة تكوف بأسئلة غنً مباشرة لتنشّط ذىن 
التّلميذ ،طبعا، بعد حرص ابؼعلّم على قراءة النّص قراءة بموذجية مثالية يراعي فيها بصيع 

 .نطق، بـارج ابغركؼ، حسن الأداء، احتراـ علبمات الوقف: ابعوانب
 .1دفع التّلميذ إلى إبداء الرأم كابغكم على ابؼقركء حتّّ يصل إلى ابؼستول ابؼناسب ك ابؼطلوب .5

بالتوسع في القراءة للنتاج ابؼكتوب " يتبنٌ لن، من خلبؿ ما أكردناه، أف ثراء حصيلتنا اللّغوية مرىوف 
ككثرة الاطلبع على تراث اللّغة ابؼدكف في إطاره الزمني كابؼكالٍ الرّحب، خصوصا أفّ للمادة ابؼقركءة، 

ك للكتاب الذّم يعدّ موردىا الرئّيس على بكو أخص ميزات لا تتوافر في مصادر الثقّافة ك كسائل 
 .2"الاتّصاؿ الأخرل

 :مهارة الكتابة-4

تعدّ الكتابة عملية تفكنً ك نسج ك إبداع، ك ليست بؾرّد رصف للكلمات ك ابعمل ك العبارات، ك 
منطوقة تتمثل في الأصوات، صورة مرئية ك ىي الكتابة؛ فالكتابة نوع من أنواع : تتبدل في صورتنٌ

الرقّي ابغضارم استخدمها الإنساف كوسيلة للحفاظ على اللّغة ك بزليدىا للؤجياؿ اللّبحقة، ك اللّغة 
ظهرت قبل الكتابة، فلب يظن ظاف أفّ الكتابة تنوب عن نطقها أك أنّها صفة مرئيّة مضبوطة ك بؿدّدة 

                                                           
. 138 حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربية بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، ص 1
. 104، ص 1996 عالم ابؼعرفة، الكويت، - أبنيتها، مصادرىا، كسائل تنميتها-بضد محمد معتوؽ، ابغصيلة اللّغويةأ 2
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بؽا، فاللّغة عبارة عن نظاـ من الرموز الصوتية ابؼنطوقة، ك ما تدكينها ك كتابتها إلّا صورة تقريبية بسكّننا 
 .1من تسجيل الواقع الصوتي بؽذه اللّغة، ك ما ىي إلاّ رموز تساعد القارئ على تذكر الكلمة

ىي لقاء لغة بلغة أخرل، لقاء اللّغة الصوتية بلغة " ك الكتابة على حدّ تعبنً ركبنًت اسكريبت
ابػطوط، ك استخداـ نظاـ الكتابة يقتضي الانتقاؿ من القناة السمعية إلى القناة البصرية، الأمر الذّم 

 .2"بوتم بالتالي تغنًا في نظاـ الإشارات أك الرموز نفسو

كما أنّها نظم بـتلفة باختلبؼ دلالة الرّمز، فالرّمز الكتابي إمّا أف يدؿّ على حرؼ، ك ىي الكتابة 
التشكيلية التّّ تقضي بوضع رمز لكل حرؼ، ك ابغرؼ أعمّ من الصوت باعتباره عنواف بؾموعة من 

ك ىي العمل الأبظى للبستعماؿ اليومي، لأنّها كاضحة مفصلة خالية - الأصوات بهمعها نسب معنٌّ 
ك نظاـ الكتابة الإملبئية الذّم بهعل الكلمة كحدة كتابية ك بصرية كاحدة، ذلك أفّ - من الإطناب

، من ىنا، ذىب بعض (ابغرؼ)إدراكنا للكلمات يكوف عامّا دكف الاىتماـ بالأجزاء ابؼكونة بؽا 
التربويوف إلى الأخذ في تعليم الكتابة بالبدء بتعليم صور الكلمات؛ لأفّ الكتابة الإملبئية تقصر عن 

 ك ىنا (الكتابة الصوتية)أف بسثل حرؼ الكلمة بسثيلب سليما صحيحا، ك قد يدؿّ  الرمز على صوت 
بهب أف بلصّص لكلّ شكل من أشكاؿ النّطق التّّ نسمعها رمزا خاصا، ك عند ذلك تكوف الكتابة 

، ك قد ظهرت الكتابة الصوتية على أيدم ابؽيئات التبشنًية في بؿاكلة 3الصوتية كثنًة الرموز غريبة
ك تنتمي الكتابة إلى . 4لدراسة لغات الشّعوب بهدؼ معرفتها، ك قد عرفت بالأبجديةّ النّموذجية

ابؼهارات الإنتاجية، ك بواسطتها تسجل الوقائع ك بوفظ التراث، ك تنقل العلوـ من جيل إلى جيل، 
كما أنّها مهارة إنسانية تترجم ما بداخل الإنساف من أفكار ك ما يعتريو من مشاعر ك أحاسيس إلى 

 .خطاب أك مدكنةّ مكتوبة

كما أفّ ىذه ابؼهارة تسمح للمتعلّم بالتّعبنً عن أفكاره على منواؿ أكثر دقّة ك كضوح، ك استثمار 
أغلب قدراتو ك مهاراتو اللّغوية لنسج الفقرات ك إنتاج النّصوص بشكل منسّق ك أسلوب منظمّ ك ك 

                                                           
. 29، ص 1997 بؿمود فهمي حجازم، مدخل إلى علم اللّغة، دار قباء للطباعة ك النشر ك التوزيع، القاىرة، مصر، 1
. 67 عبد السلبـ ابؼسدم، اللّسانيات من خلبؿ النصوص، ص 2
. 126 بساـ حساف، اللّغة العربية بنٌ ابؼعيارية كالوصفية، ص 3
. 129ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر4
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السّبيل الأكّؿ ك يعتمد على تعليم ابغركؼ ابؼتشابهة أكّلا، ثمّ : كىناؾ سبيلبف لتعلّم مهارة الكتابة ك بنا
ابعمل فالعبارات، أمّا السّبيل الثاّلٍ فيبدأ ابؼتعلّم فيو برسم كلمات ك عبارات قصنًة ثمّ تفكيكها إلى 

 .حركؼ مع معرفة كتابة كلّ حرؼ على حدة

ك من الضّركرم في ىذا ابؼقاـ أف نعرجّ على العلبقة التّّ تربط مهارتي القراءة ك الكتابة؛ فإذا كانت 
ىذه الأخنًة عبارة عن رموز بسثّل الصّورة ابؼرئية للّغة، نتمكّن بواسطتها من تسجيل ما نقولو حتّ لا 
يضيع ك لكي يستفيد منو غنًنا، أك يصل إلى من ىم بعيدين عنّا، فإفّ القراءة تفك ىذه الرّموز، ك 

الكتابة برويل علبمي " ك في ىذا الصّدد يقوؿ عبد السّلبـ ابؼسدم. ىي تربصاف بووّبؽا إلى أداء صوتي
بؼلفوظ لسالٍ ك القراءة برويل لسالٍ بؼدكف علبمي، الكتابة خطاب مسند إليو، ك القراءة بنية قائلة 

عن بنية مقولة الكتابة خطاب مسند إليو، ك القراءة ىي ابػطاب ابؼسند ، الكتابة نص بالوضع الأكّؿ 
ك القراءة نص بالوضع الطاّرئ، القراءة بنية حاكية ك الكتابة حاكية ك بؿكي عنها، فكلّ كتابة ىي 

 .1"لغة موضوعة، ك كلّ قراءة ىي لغة بؿمولة

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، ص 1986 عبد السلبـ ابؼسدم، اللّسانيات ك أسسها ابؼعرفية، ابؼكتبة الفلسفية، الدار التونسية للنشر، تونس، ابؼؤسسة الوطنية للكتاب، ابعزائر، 1
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 .السّلوكية ، الارتباطية: نظريات التّعلّم: المحاضرة الخامسة

 :توطئة

يعود الاىتماـ بدراسة اللّغة إلى تاريخ موغل في القدـ، باعتبارىا كعاء الفكر ك أداة التّعبنً ك التّواصل 
بنٌ النّاس، ك تسهم في نقل ابؼعارؼ ك بناء الشّاكلة الثقّافية، ك بناء على ذلك، اىتمت التّعليمية بها، 
بحيث ابّزذت تعلّمها ك تعليمها ميدانا بؽا بغية دراستها ك التنقيب عن خفاياىا ك لتحقيق ىذه الغاية 

ابؼنشودة تّم كضع زخم من ابؼناىج ك الطرّائق ك النّظريّات من أجل الوصوؿ إلى برقيق الأىداؼ 
ك من ىذا ابؼنطلق ك قبل . السّنً بابؼتعلّم قدما اكتسابا لو للّغة ك مهاراتها: ابؼرجوّة ك ابؼنشودة، أبرزىا

البدء في عرض أىمّ النّظريّات، لا بد من الوقوؼ عند ضبط مصطلحات العملية التّعليمية ك ابؼتمثلّة 
 .في التّعليم ك التّعلّم دكف إغفاؿ للعناصر التّعليمية، ك التّّ نرل أنّها على صلة كثيقة بنظريات التّعلّم

 :التّعليم-أ

نشاط تواصلي " للتّعليم تعريفات عدّة بصيعها تصب في قالب كاحد كمعنى كاحد، فقد عدّ بأنوّ 
يهدؼ إلى إثارة التّعلّم كبرفيزه ك تسهيل حصولو، إنوّ بؾموعة الأفعاؿ التّواصلية  ك القرارات التّّ يتمّ 

أك بؾموعة )اللجوء إليها بشكل قصدم ك منظمّ، أم يتمّ استغلببؽا ك توظيفها من طرؼ الشّخص 
 .1"تعليمي- الذّم يتدخل كوسيط في إطار موقف تربوم(من الأشخاص

عبارة عن عملية بماء بؼختلف كظائف الإنساف، أك ىو كلّ ما يعترم الفرد من تغنًات داخلية " كأنوّ
عملية إعادة بناء ابػبرة التّّ يكتسب ابؼتعلّم بواسطتها " ، كما أنوّ 2"أثناء كجوده في موقف تعليمي

بؾموع الأساليب التّّ يتمّ بواسطتها تنظيم عناصر البيئة ...ابؼعرفة ك ابؼهارات ك الابذاىات ك القيم
 .3"ا﵀يطة بابؼتعلّم بكلّ ما تتسّع لو كلمة البيئة من معاف من أجل إكسابو خبرات تربوية معيّنة

ك يغنً التّعليم السّلوؾ تغنًّا تقدّميا يتصف من جهة بتمثيل مستمر للوضع، ك من جهة أخرل بجهود 
مكرّرة يبذبؽا الفرد في الاستجابة بؽذا الوضع استجابة مثمرة، أك ىو إحراز طرائق ترضي الدّكافع  ك 

                                                           
. 13، ص 2000 محمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس، برليل العملية التّعليمية، قصر الكتاب، البليدة، ابعزائر، 1
. 157 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 2
. 27، ص 2000عدادىا، تطويرىا، تقوبيها، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، إعليم اللّغة العربية، تبضد طعيمة، الأسس العامة بؼناىج أ رشدم 3
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كلّ نشاط أك تصرؼ يصدر )برقّق الغايات، ك معنى ىذا أفّ التّعليم تغينً إبهابي ك مستمر في السّلوؾ
، يبذؿ فيو جهد، ك ىو اكتساب طرائق برقّق غايات (عن الإنساف يدؿّ على عواطفو ك أفكاره

ابؼتعلّم ك ترضي دكافعو ك برل ابؼشاكل التّّ تعترض سبيلو، ك بسكّنو من التّغلب على الظرّكؼ ك 
 .1"الصّعوبات الطاّرئة

من خلبؿ استعراضنا بؽذه التّعاريف، نستنتج أفّ بصيعها عرّؼ التّعليم على أنوّ تأثنً؛ أم تغينً أك 
 .تطوّر، في سلوؾ ابؼتعلّم، ك ىذا التّغينً يكوف لو ىدؼ ك غاية تدفع ابؼتعلّم ك برفّزه

 :التّعلّم-ب

 :للتعلم تعريفات كثنًة حدّدىا الباحثوف السّيكولوجيوف ك اللّغويوف ك التّربويوف، نذكر منها

التغنً ابغادث في سلوؾ الفرد نتيجة تفاعلو مع البيئة، ك ما يكتسبو : في معناه العاـ" يقصد بالتّعلّم
 .2"الفرد أثناء عملية التّعلّم يعتبر ىو ا﵀دّد لسلوؾ الفرد

بيكن تعريف التّعلّم بأنوّ تغينً السّلوؾ تغنًّا تقدّميا، يتصف من :" Gatesك في ىذا الشّأف يقوؿ كاتس
جهة بتمثل مستمر للوضع، ك من جهة أخرل بجهود مكررة يبذبؽا الفرد للبستجابة بؽذا الوضع 
استجابة مثمرة ك من ابؼمكن تعريف التّعلّم تعريفا آخر بأنوّ إحراز طرائق ترضي الدكافع ك برقّق 

الغايات، ك كثنًا ما يتخذ التّعلّم شكل حل ابؼشكلبت، ك إبّما بودث التّعلّم حنٌ تكوف طرائق العمل 
، فالتّعلّم في نظره 3"القدبية غنً صابغة للتّغلب على ابؼصاعب ابعديدة، ك مواجهة الظرّكؼ الطاّرئة

ىو استمرارية في العمل ك العلم بغية برقيق أجود النّتائج، ك تنمية النّفس ك المجتمع عن طريق التّجديد 
 .الدّائم

يتجلى من خلبؿ مفهوـ كلّ من عمليتّ التّعليم ك التّعلّم أفّ الفرؽ القائم بينهما أساسو كظيفي، ذلك 
، ك بنٌ (التّلميذ)أفّ التّعليم عملية يقوـ بها ابؼعلّم في حنٌ أفّ عملية التّعلّم بؿورىا الأساسي ابؼتعلّم 

                                                           
. 46دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص ،د حسالٍ أحم:  ينظر1
. 15، ص2008، 1ة للنشر ك التوزيع، عماف، الأردف، طسنً كربياف محمد بدير، التّعلّم النشط، دار الم2
. 46 حسالٍ  دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص أبضد 3
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ىذه ك تلك بقد العامل ابؼشترؾ بينهما ك ىو ابؼادة التّعليمية التّّ يرسلها ابؼعلّم في شكل مفاىيم ك 
 .معارؼ ك يستقبلها التّلميذ بؿللب إيّاىا كفق قدراتو ك مهاراتو

ك بفاّ ىو جدير بالتّنويو أنوّ لا بيكن تعريف التّعليم منعزلا عن التّعلّم؛ لأفّ كضوح خصائص التّعليم ك 
ك على ذلك يعرؼ التّعليم بأنوّ تيسنً التّعلّم ك " تطبيقاتو لا تتحقّق إلّا بوضوح نظريات التّعلّم

 .1"توجيهو، ك بسكنٌ ابؼتعلّم منو، ك تهيئة الأجواء لو

 :التّعليميّة-ج

 .لقد تطرقنا إلى تعريفها ك برديد بؾابؽا في ا﵀اضرة الثاّنية

 :عناصر العمليّة التّعليميّة-د

إفّ العملية التّعليمية ىي عملية إحداث تغنً في سلوؾ التلبميذ، إذا أريد بالسّلوؾ  معناه الواسع الذّم 
يشمل الإدراؾ ك الانفعاؿ، ك العمل الذّم بودث بنٌ التّلبميذ، ك ابؼوقف الذّم يوجدكف فيو، ك 

 .2ابؼوقف ىو ابؼعلّم، ك ابؼادة، ك الطرّيقة ك الوسائل التّعليمية، ك العلبقة الاجتماعية في القسم

ك يرل الباحثوف في التّربية ك التّعليم أفّ بقاح أم عملية تعليمية مرىوف بددل تفاعل أقطابها الثّلبثة 
ابؼكوّنة للمثلث -" الأقطاب الثّلبثة-ك أضحت .  ك تكاملها(ابؼادة التّعليمية-ابؼتعلّم-ابؼعلّم)

مرتكزا جوىريا لتفعيل سنًكرة الإجراء التّحويلي للمعارؼ، ك ىي  triangle didactiqueالتّعليماتي
ابؼعارؼ التّّ تشكّل بؿطات عبور ك ارتقاء لتكتمل في مآبؽا الإدراكي ك التّحصيلي لدل ابؼتعلّم عندما 

تنتقل بيسر من ابؼعارؼ ابؼرجعية إلى ابؼعارؼ التّعليمية، ك لا يتحقّق ذلك إلّا بانسجاـ الأقطاب 
 .3"الثّلبثة ابؼكوّنة للمثلث التّعليماتي الأستاذ ك الطاّلب ك ابؼعرفة

ك بفا بذدر إليو الإشارة ىاىنا أفّ ابؼعلّم بوتل ركيزة أساسية في نتاج العملية التّعليمية، باعتباره موجها ك 
مرشدا ك مالكا للقدرات ك الكفايات التّّ تؤىلو لتأدية رسالتو مع توفرهّ على بصلة من ابػصائص 

                                                           
. 26، ص 1991 حنفي بن عيسى، الأسس النفسية لاكتساب اللّغة، بؾلة بنزة الوصل، كزارة التربية كمديرية التكوين، ابعزائر، 1
. 224 حسن شحاتة، تعليم اللّغة العربية بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، ص 2
. 91بضد حسالٍ ، تعليميات اللّغات ك التربصة، بحث في ابؼفاىيم ك الإجراءات، ص أ 3
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فغالبا ما يظن بعض الأشخاص أفّ مهنة التّدريس ك بفارستها داخل الفصل " ابؼعرفية ك الشّخصية
الدّراسي أمر ىنٌّ، بحيث يقتصر دكر ابؼدرّس على إلقاء ابؼقرّر الدّراسي ابؼوجود ك ابؼهيّأ مسبقا في 

ك لعلّ أىمّ شيء في العملية التّعليمية ىو برديد دكر ابؼدرّس؛ فمن . الكتب ابؼدرسية، ك انتهى الأمر
ىذا ابؼنطلق بيكن أف نتحدّث عن مواصفات ابؼدرّس الكفء ك عن مهاراتو ك قدراتو ك كفاياتو 

ك حسن اتصالو بالتّلبميذ ك حديثو إليهم، ك استماعو بؽم، ك " ، ك التّّ تبدك في موقفو1"التدريسية
إلى غنً ذلك من مظاىر العملية ....تصرفو في إجابتهم ك براعتو في استهوائهم ك النّفاذ إلى قلوبهم

 .2"التّعليمية النّاجحة

أمّا ابؼتعلّم فيعدّ بؿور العملية التّعليمية؛ فهو في سعي دائم لاكتساب بـتلف ابؼعارؼ ك ابػبرات ك 
ابؼهارات بغية ترقية قدراتو ابؼعرفية ك اللّغوية ك تطوير مكتسباتو الثقافية ك توسيع دائرة معلوماتو، لذا 

النّضج بدختلف مظاىره : كجب أف يتحلى بجملة من ابػصائص ك العوامل لإبقاح عمليّة التّعلّم أبرزىا
 .الانتباه كالادراؾ ك التّذكر: البيولوجية ك الانفعالية ك الاجتماعية ك القدرات العقلية مثل

عملية بموّ داخلي يشمل بصيع جوانب الكائن ابغي، بودث بكيفية غنً شعورية فهو " فالنّضج ىو
حدث غنً إرادم يواصل فعلو بالقوة خارج إرادة الفرد، يعود إلى عوامل كراثية ك يتناسق مع التّعلّم ك 

لا بيكن الفصل بينهما، ك بؽذا ينبغي الوعي بدراحل النّضج لدل ابؼتعلّم ك برديد خصائص بموّ 
شخصيتو ك الوقوؼ على جوانبها الفيزيولوجية ك العقلية ك الانفعالية ك الاجتماعية فلب ينبغي تعلّم 

، ك الاستعداد ك ىو أىمّ عامل نفسي في عملية التّعليم ك انعداـ ىذا العنصر 3"مهارة قبل النّضج
يعرقل برقيق الغاية ابؼتوخاة، ك أيضا الفهم ك ىو عامل أساسي يتحقّق بنٌ ابؼعلّم ك ابؼتعلّم عن طريق 

 لكي بردث الاستجابة ابؼلبئمة لعملية التّعلّم، ك أخنًا (لغة مشتركة)التّجانس في النّظاـ التّواصلي 
التكرار الذّم يعد استمرار لفعل العلبقة القائمة بنٌ ابؼثنً ك الاستجابة، فتتحوّؿ إلى عادة عند ابؼتعلّم 

                                                           
. 68ية ابؼطابقة، ص ضعس من صياغات الكفايات إلى كرجبارة، مؤشرات كفايات ابؼدا بضد الله 1
. 25 إبراىيم عبد العليم، ابؼوجو الفني بؼدرسي اللّغة العربية، ص 2
. 52 دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص ،د حسالٍأحم:  ينظر3
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بفا بهعل الذاكرة قادرة على استيعاب ابؼفاىيم في سياقات متباينة ك يركّز على بعض ابعوانب ابػاصّة 
 .1بشخصية ابؼتعلّم كابؼيوؿ ك الرغبات ك الدّكافع

أمّا ابؼادة التّعليمية فلببد  أف  تكوف كاضحة ابؼعنى، سهلة الفهم، مناسبة بؼستول التّلبميذ ك الوقت 
 .ابؼقرّر للمادة

ك بتوفر العناصر التّعليمية الثّلبث، ك بتضافرىا ك تكاملها ك بائتلبفها ك اتفاقها لا اختلبفها ك 
 .افتراقها، برقّق العملية التّعليمية أىدافها ك غاياتها بطريقة ناجحة ك ناجعة

ك بعد أف عرّجنا على مفهوـ التّعليم ك التّعلّم ك  ذكر عناصره الأساس، لابد أف نلج إلى النّظريّات ك 
بدا أنّها على جانب كبنً من الأبنيّة، باعتبارىا أدكات عن طريقها يتمّ اكتساب ابؼعارؼ العلميّة ك من 

 :بشةّ تعلّمها، ك فيما يلي سنتصفّح أشهرىا

 :النّظريةّ السّلوكية-1

 مدرسة من مدارس علم النّفس، كترتكز على ابؼبدأ السّلوكي القائم على Behaviorismeالسلوكية 
آليات ابؼثنً ك الاستجابة،كما ىو شائع ك مألوؼ عند السّلوكينٌ أمثاؿ كاطسوف  الذّم نشر أبحاثو 

 .2الأكلية كىيّأ الأرضية لقياـ ىذه النّظريةّ

كشكل من أشكاؿ السّلوؾ كيفسركنها في إطار تكوين العادات، لذا فهم " ينظر السّلوكيوف إلى اللّغة
 .3"لا يركف فرقا بنٌ مسار تعلّمها كمسار تعلّم أمّ مهارة سلوكية أخرل

ك السلوؾ اللّغوم كأمّ سلوؾ آخر ناتج عن عملية تدعيم، حيث يدعّم ا﵀يط بعض اللّعب الكلبمي 
الذّم ينشأ عند الطفّل، فاللّغة في اعتبارىم بؾموعة من العادات الصّوتية تكيّفها مثنًات البيئة ك لا 

 .4تتعدل كونها شكلب من أشكاؿ ابؼثنً ك الاستجابة

                                                           
. 53،54،55 دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص ،د حسالٍ أحم: ينظر1
. 90ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر2
. 129 ميشاؿ زكريا، الألسنية علم اللّغة ابغديث، ابؼبادئ ك الاعلبـ، ص 3
. 72ت، ص -حلمي خليل، اللّغة ك الطفل في ضوء علم اللّغة ابغديث، دار النهضة العربية للطباعة ك النشر، بنًكت، لبناف، د:  ينظر4
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فّ معجم الألفاظ عند الطفل يتكوف انطلبقا من الأصوات التّّ تصدر تلقائيا عن أ" يرل كاطسوف
الطفل عن طريق الصدفة إلى حد ما، إلاّ انو بىضع للتطور عبر البيئة الاجتماعية، ك عن طريق تنغيم 
الكلمة ك طريقة نطقها بفاّ يولد الاستجابة اللفظية عبر ابؼثنً أك ابغافز الفيزيائي ك تتعزز خلبؿ بؿاكلة 

 .1"الطفل التلفظ بها

نفى فيو كجود " السلوكية" في كتابو " الكلبـ ك التفكنً" لقد كضع كاطسوف فصلب كاملب بعنواف 
ابعانب العقلي، ك اعتبر التفكنً بدثابة كلبـ الفرد لنفسو، أك الكلبـ الذّم تنقصو ابغركة، ك رأل أفّ 
اكتساب السلوؾ اللفظي إبّما يتم عن طريق التدريب الذّم بييز ابؼرحلة الأكلى من مراحل الاكتساب 

 .2اللّغوم عند الطفل

ىي بدثابة تدعيم لاكتساب اللّغة، حيث يلعب -حسب السلوكينٌ-من ىنا، فإفّ البيئة الاجتماعية
 .3دكر ابؼثنً الذّم تنجم عنو استجابات يصدرىا ابؼتكلّم

، (استجابة-مثنً)ك بناء على ما تّم ذكره، فإفّ السلوكية تنظر إلى التّعلّم على أنوّ نتيجة تأثنً خارجي 
أعطني :" بغض النظر عن الذات ابؼتعلمة التّّ ترل أفّ موقفها سلبي، ك يتجلى ذلك في قوؿ كاطسوف

بؾموعة من الأطفاؿ الأصّحاء، ك أعدؾ بأنّني سآخذ كاحدا منهم بالصّدفة لأجعلو بفثلب لأيةّ مهنة 
كما أجرل ىذا الأخنً بذربة على الطفّل ألبنًت ....طبيبا، قاضيا، تاجرا، متسولا، لصا،: أختارىا أنا

Albert4" فعلّمو ابػوؼ من الفئراف في ابؼرحلة الأكلى ثمّ عدـ ابػوؼ منها في ابؼرحلة الثاّنية. 

ك يتبنٌ من خلبؿ ما أكردناه أفّ السّلوكية قد أعطت الأكلويةّ للمثنًات ابػارجية التّّ يفرضها ا﵀يط 
 .ابػارجي، ك أفّ السّلوؾ كحده ك ليس الوعي ىو الذّم يشكّل الأساس ابؼوضوعي لعلم النّفس

 .تشمل النّظريةّ السّلوكية  على النّظريّات الارتباطية

                                                           
. 91دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص ،بضد حسالٍ أ:  ينظر1
. 79لسنية تطبيقية، ص أ ميشاؿ زكريا، قضايا 2
. 92 دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص ،بضد حسالٍأ:  ينظر3
خركف، درسنا اليوـ من بيداغوجية الأىداؼ إلى بيداغوجية حل ابؼشكلبت، دار النجاح ابعديدة، الدار البيضاء، ابؼغرب، آ عبد الكرلَ غريب ك4

 .72، ص1990
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 :النّظريةّ الارتباطية-2

الاقتراف، كالتّشابو، ك : الارتباطية العلبقات بنٌ الأفعاؿ كالأفكار، كمن أشكاؿ الارتباط" تعني
التّضاد، ك السّببية، ك التّتابع، ك من أبرز ىذه الأشكاؿ الاقتراف، ك ىو كقوع خبرتنٌ متقاربتنٌ في 

الزمن عند إنساف ما، ك كقوع إحدل ابػبرتنٌ في زمن لاحق بهعل ىذا الإنساف يتذكّر ابػبرة الأكلى، ك 
، نظرية 1"لا يزاؿ قانوف الاقتراف يلعب دكرا حابظا في تعلم اللّغات ك من أبرز فركع ىذه النّظريةّ العامّة

 أك ما يعرؼ بنظرية التّعلّم با﵀اكلة ك ابػطأ، حيث شكّلت ىذه (1949-1874)الارتباط لثورندايك
الأخنًة أساسا نظريا للعديد من البيداغوجيات؛ إذ معظم النّظريّات التّّ يطلق عليها نظريات التّعلّم 

على مبدأ الارتباط بنٌ ابؼوقف ك الاستجابة، "  التّّ تقوـ2الكلبسيكية تستمد أصوبؽا من ىذه النّظريةّ
يعرّؼ ثورندايك ابؼوقف بأنوّ العامل ابػارجي الذّم بودث داخل الفرد تغنًّا، أمّا الاستجابة فهي ردكد 

الاستعداد ك نعني : ك يشنً ثورندايك إلى أفّ الارتباط يتعلّق بعوامل كثنًة منها. الفعل التّّ يبديها الفرد
الظرّكؼ التّّ تدفع الفرد إلى الاستمرار في التّعلّم، التّدريب ك ىو تعديل ك زيادة الارتباط، الأثر أك 

الاستمرار في التّعلّم في حالة برقّق الإشباع أك القبوؿ لدل ابؼتعلّم، ك انتشار الأثر في ابؼواقف التّعليمية 
 .3"الأخرل

ك قد أجرل ثورندايك بذربة  على بؾموعة من الأشخاص لإثبات أفّ التّعلّم يتمّ بأسلوب ا﵀اكلة ك 
ابػطأ، بحيث قدّـ بؽم لائحة تضم بؾموعة من الكلمات الإبقليزية  ككضع أماـ كلّ كلمة بطس 

كلمات من اللّغة الاسبانية، بسثل كاحدة منها فقط مرادفا للكلمة الإبقليزية، ك طلب من ىؤلاء الأفراد 
الذّين بههلوف اللّغة الاسبانية بساما، أف يبيّنوا الكلمة ابؼرادفة لكلّ كلمة إبقليزية، ك للبحث عن ابعواب 

الصحيح قاموا بعدّة بؿاكلات كانت تنتهي كلّ كاحدة منها بتقولَ المجرب بنفيها إذا كانت الإجابة 
خاطئة أك استحسانها إذا كانت الإجابة صائبة، ك بعد توالي ا﵀اكلات التّّ كانت في بدايتها عشوائية 

ك كلّما قلّ عدد ا﵀اكلات ." ك تكرارىا تقلّص ابػطأ، ك توصّلوا إلى العثور على ابعواب الصّحيح

                                                           
. 11 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، جامعة بشار، ابعزائر، ص 1
. 73خركف، درسنا اليوـ من بيداغوجية الأىداؼ إلى بيداغوجية حل ابؼشكلبت، ص آ عبد الكرلَ غريب ك2
. 12-11 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 3
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ابػاطئة بسكّن الفرد من التّعرؼ على ابؼرادؼ ابؼطلوب بصورة مباشرة، فيكوف ىذا مؤشّرا                                             
 .1"على بقاحو في إبقاز ك تعلّم السّلوؾ ابؼتوخى

ارتباطات بنٌ ابؼثنًات كالاستجابات كإفّ  ابؼراف ك التّكرار أساس للتّعلّم " كمن ىنا يبدك أفّ التّعلّم ىو
 .2"ك إفّ الثّواب يساعد على تقوية تلك الارتباطات، بينما العقاب يؤدم إلى إضعافها

تصوّر بؿدد لعملية التّعلّم مفاده أفّ تعلّم ابؼعرفة يتمّ في " كابػلبصة  أفّ النّظريةّ الارتباطية تعتمد على 
إطار بهمع بنٌ الذّات ك ا﵀يط، ك يلعب ا﵀يط الدكر ابغاسم ك الأساسي في ىذا التّعلّم، فالذات 

 مع رفضها التّعامل 3"تتلقى ابؼعرفة من خلبؿ ا﵀يط ابػارجي دكف أف يكوف للذّات في ذلك دكر فعّاؿ
مع كلّ ما ىو غنً بؿسوس ك التّشبث في أبحاثها ك بذاربها بدوضوعات عينية قابلة للملبحظة ك 

 .4للضّبط التّجريبي

 :ك من بشةّ فإفّ النّظريةّ السّلوكية تنبني أساسا على

 .ضركرة حصر علم النّفس التّجريبي في دراسة السّلوؾ ابؼلبحظ دكف سواه -1
 .ضركرة التّركيز على ابؼلبحظة ابؼباشرة للسّلوؾ الظاّىر -2
 :إقصاء الآراء الأخرل من ميداف التجربة مثل -3

 .الآراء العقلية-أ

 .الآراء كالأساليب  الاستبطانية-ب

5.النّظريّات ابؼعرفية- ج     

                                                           
. 73خركف، درسنا اليوـ من بيداغوجية الأىداؼ إلى بيداغوجية حل ابؼشكلبت، ص آ عبد الكرلَ غريب ك1
. 12طفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص ؿ 2
. 75خركف، درسنا اليوـ من بيداغوجية الأىداؼ إلى بيداغوجية حل ابؼشكلبت، ص آ عبد الكرلَ غريب ك3
. 77ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر4
. 91بضد حسالٍ دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، حقل تعليمية اللّغات، ص أ:  ينظر5
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 كجهة نظر خاصة حوؿ عملية اكتساب اللّغة، حيث اىتم Skinnerك في ىذا الشأف قدّـ سكينر 
بالتحليل الوظيفي للسلوؾ اللفظي، ك برديد ابؼتغنًات التّّ تتحكم فيو ك كذا ابؼثنًات ك الاستجابات 

 .1"ك أبنل إسهاـ ابؼتكلّم في عملية التكلم

 ك ابؼكافأة ما يؤكد زفهو يرل أفّ اللّغة مهارة تنمو لدل الطفل عن طريق ا﵀اكلة كابػطأ كتتطور بالتعزم
ىم مصدر -في تصوّره-أفّ السّلوؾ الكلبمي يتعزّز بتوسّط أفراد البيئة ا﵀يطة بالطفّل، فالأىل

ك " 2ابؼعطيات اللّغوية التّّ يتعرّض بؽا الطفل، ك لذلك فهي مسؤكلة عن عملية تعزيز اكتسابو للّغة
ابؼقصود بذلك أفّ الطفّل الذّم يبدأ في استخداـ بعض ابؼنطوقات تكوف ابؼكافأة ابػاصّة بو متمثلة في 

تقبيل كالديو لو، أك في التأييد ك الاستحساف ك التشجيع من الذّين يسمعوف إليو في إطار البيئة 
 .3"الاجتماعية ك ىذا يساعد في بموّ الطفل اللّغوم

 :يشنً سكينر إلى ثلبث طرؽ يتمّ بها تشجيع تكرار استجابات الكلبـ ك ىي

قياـ الطفّل باستجابات ترديد صوت قاـ بو شخص في حضور الشّيء الذّم يربط بو ىذا  -1
 .الصّوت

 .قياـ الطفّل باستجابات ،كالصوت العشوائي الذّم يرتبط بدعنى عند الآخرين -2
 .4قياـ الطفّل باستجابات لفظية فور رؤيتو لشيء ما تقليدا للآخرين -3

ك لقد نشأ في رحاب ابؼبادئ السلوكية تيار لسالٍ يتزعمو الباحث اللسالٍ الأمّريكي بلومفيلد 
Bloomfield الذّم كاف متأثرا بالنّظريةّ السلوكية بخاصة الأفكار التّّ قاؿ بها بوؿ كيس Paul 

Weiss ك ىي الأفكار التّّ أسقطها بلومفيلد على ابؼنواؿ الإجرائي في التّعامل العلمي مع الظاىرة 
 .اللّغوية

                                                           
. 74لسنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، ص أميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر1
. 129 ميشاؿ زكريا، الألسنية علم اللّغة ابغديث، ابؼبادئ كالأعلبـ، ص 2
 .167، ص 2000، 1 بؿمود سليماف ياقوت، منهج البحث اللّغوم، دار ابؼعرفة ابعامعية، الكويت، ط3
. 77لسنية تطبيقية، ص أميشاؿ زكريا، قضايا :  ينظر4
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 كإفّ ابؼطلّع على الطرّيقة التّّ صاغ بها بلومفيلد نظريتو السّلوكية ليجد أفّ تطبيقو بؼبادئ الفلسفة 
السّلوكية على ظواىر اللّغة كانا تطبيقا صارما بقدر صرامتو في معاداتو للمنهج اللّغوم النفسي كبقدر 

 .1امتثالو لنزعة الدّراسة اللّسانية الوصفية الإبهابية

 كيرتكز التّفسنً السّلوكي للحدث اللّغوم عند بلومفيلد على التفاعل القائم بنٌ ابؼثنً كالاستجابة، 
كقد استوحى ابؼعطيات النّظريةّ لعلم النفس السلوكي كأسقطها على ابؼنهج الوصفي اللسالٍ، بفاّ أدل 

2إلى ظهور نظرية لسانية قائمة على أساس مفهوـ الوظيفة
la fonction. ّغنً أفّ مازف الوعر يرل أف 

ابػطأ ابؼنهجي الوحيد الذّم كقع فيو بلومفيلد في دراسة اللّغة ىو اعتماده على علم النفس التجريبي 
، ك أفّ ىذه الأفكار التّّ تبناىا قد تعرضت للنّقد ك الرفّض من قبل اللسالٍ الأمريكي نواـ 3السلوكي

 ،ك بفاّ لا شك فيو ، أفّ ىذا الاعتراض قد شكّل من جهة منعطفا Noom Chomskyتشومسكي 
ك . حابظا في ابؼسار التاربىي للسانيات من خلبؿ تطوّر الدّراسات اللّغوية ك ازدىارىا ك تعدّد أشكابؽا

- تشومسكي-من جهة أخرل فإفّ ىذا النّقد قد مثّل أحد الأسس ابؼنهجية التّّ انطلق منها درسو 
 .اللّسالٍ الأمريكي

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 147-146ستمولوجية، دار القصبة للنشر، ابعزائر، ص ب الطيب دبة، مبادئ اللّسانية البنيوية، دراسة برليلية ا1
. 103بضد حسالٍ ، مباحث في اللّسانيات، ص أ:  ينظر2
. 65مازف الوعر، قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص :  ينظر3
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 .النّظريةّ البيولوجيّة:المحاضرة السّادسة 

 :تمهيد

تعتبر اللّغة من الأنظمة ابؼعقّدة التّّ نستخدمها في التّواصل كنقل الأفكار، كما أنّها عامل 
أساسي من عوامل التّكيّف مع المجتمع، ككسيلة من كسائل التّواصل اللّغوم كالربّط بنٌ أفراد الشّعوب 

فليس من معرفة إلّا "كالأمم، كالتّعبنً عن شؤكنهم كانشغالاتهم كخباياىم، كتساىم في بثّ ابؼعارؼ 
بدختلف -كلذلك نالت حظا كبنًا ككافرا من الدّراسات، تعدّ اللّسانيات .1"كىي مستقاة من اللّغة

كاحدة منها؛ إذ حظيت بدرتبة ىامّة أىّلتها لتحلّ الصّدارة في الدّرس اللّغوم نظنً ما -فركعها كبؾالاتها
علم اللّساف ابغديث ما انفك "قدّمتو من نتائج تنظنًية كإجرائية حوؿ اللّغة كطبيعتها الإنسانية فػ 

النّوعية منها كالشّمولية، كلا يزاؿ ركاده يقدّموف : بوقّق ابؼكتسبات تلو ابؼكتسبات في بـتلف ميادينو
إلى أخلبئهم ابؼختصنٌ في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية غزير الثّمار في حقوؿ البحث ابؼيدالٍ 

 2"كالاختيار التّطبيقي

 : النّظريةّ البيولوجية-3

بفاّ لا شك أفّ علم اللّسانيات التّطبيقية يضمّ بؾالات كثنًة، لا بيكن حصرىا، لكن بإمكاننا الكّشف 
أصبحت منهجّا قائما في "عن أحد فركعها ألا كىو علم اللّغة البيولوجي أك اللّسانيات البيولوجية التّّ 

ا استكماؿ البحث في الظاّىرة اللّغوية الإنسانية، دكف  الدّرس اللّسالٍ ابؼعاصر، كبدكنو لا بيكن أبدن
ابؼقارنة كالتّحليل كفق البناء النّوعي ابعيني للئنساف، مقارنة بغنًه من الرئّيسيات ذات الصّلة البيولوجية 

دراسة اللّغة بوصفها نشاطات بركمو النّاحية البيولوجية للئنساف، مع التّركيز " كتسعى إلى 3"ابؼتقاربة
ماىيتها كأسسها كتكوّنها من سنًكرة إنتاجها حتّ " كالبحث عن 4"على ابعوانب الفسيولوجية العصبيّة

 كما تدرس 5"تراكبها عبارات كبصلب على ألسنة ابؼتكلّمنٌ في ابغدث الاتّصالي اللّسالٍ بنٌ البشر

                                                           

.10، ص2010، 1عبد السلبـ ابؼسدم، مباحث تأسيسية في اللّسانيات، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدّة، طرابلس، ليبيا، ط- 1 
.19ابؼرجع نفسو، ص- 2 

مدخل للؤسس البيوجينية للتّواصل اللّسانية من منظور اللّسانيات العصبية، بؾلة ابؼمارسات : عبد الربضاف محمد طعمة بؿمّد، بيولوجيا اللّسانيات-3
 .55،ص2016، سبتمبر 37اللّغوية، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، ابعزائر، العدد 

.ـ2016صباح علي السليماف، بؿاضرات في اللّسانيات النّظريةّ، كلية التربية للعلوـ الإنسانية، جامعة تكريت، العرؽ، - 4 
.11العصبية،ص ية للتواصل اللسالٍ منظور اللّسانياتينمدخل للؤسس البيوج:عبد الربضاف محمد طعمة بؿمّد، بيولوجيا اللّسانيات النّظريةّ- 5 
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بدعنى معابعة ابعوانب ابعينية الأكلية بؼراحل .....العلبقة ابعدلية بنٌ اللّغة كابؼخ من عدّة مناح برليلية"
 1"التّكوين اللّغوم في الدّماغ

، الذّم كاف مهتمّا بنظريةّ علم الأحياء "جورج زبف "نتيجة بعمود عالم اللّغة "كقد نشأ ىذا الفرع 
النّفسي، كالذّم دعا إلى إفراد فرع خاص من علم اللّغة يدعى علم اللّغة البيولوجي، ليشمل دراسة 
ظاىرة اللّغة فيما يتعلّق بسلوؾ الإنساف في عملية الاتّصاؿ، كىي العملية التّّ تعتمد على النّاحية 

كيعني ىذا الاقتراح في حقيقة الأمر أف يتمّ إدخاؿ دراسات فسيولوجية عصبيّة معيّنة في . البيولوجية
 2" نطاؽ البحث اللّغوم

دراسة علم أصوات اللّغة من منطلق بيولوجي، أم أفّ نظاـ أصوات اللّغة "كيراد بالنّظريةّ البيولوجية 
ا "كأنوّ 3"يتشكل من عمليات بدائية متوازنة بيولوجيا كيولد في جينات الكائن ابغي خلق مستمدن

في إطارىا العاـ أفّ " كيقصد بها 4"بيولوجيا للكلبـ، إلّا إذا بينو كبنٌ ذلك عاىة من العاىات الطبّيعية
 :اللّغة ىي قدرة فطريةّ خاصّة بابعنس البشرم، كقد أثبتت ذلك بظواىر عدّة منها

أفّ للسّلوؾ اللّغوم ارتباطات بالنّواحي التّشربوية كالفيزيولوجية للئنساف، كمنها العلبقة بنٌ اللّغة -
أفّ التّغنًّ "ك 5كتركيب جهازم السّمع كالنّطق، كمنها العلبقة بنٌ اللّغة كالدّماغ كإحكاـ التّنفس كضبطو

التّغنًّ اللّغوم يعود إلى تغنًّ  تكوين بظات الإنساف كتعاقب الأجياؿ البشريةّ على مرّ العصور، كأفّ 
ىذه التّغنًّات ...ىناؾ تغنًّات فيزيولوجية عديدة طرأت على كلّ أعضاء ابعهاز النّطقي عند الإنساف 

 6"كانت السّبب الوحيد كابؼباشر في السّلوؾ اللّغوم

تطوّر اللّغة حسب جدكؿ زمني دقيق بيرّ بو بصيع أطفاؿ العالم كبكيفية كاحدة، يبدأ الطفّل بتعلّم -
مبادئ تصنيف ابؼفردات، فالكلمات الأكلى لا تشنً إلى أشياء بؿدّدة، بل ىي بؾموعات يستطيع 

 .بدقتضاىا تركيب الأصوات، ىذا ابعدكؿ لا يتغنًّ بتغنًّات ثقافية أك لغوية

                                                           

.11عبد الربضاف بؿمّد طعمة محمد، بيولوجيا اللّسانيات ، ص -  1 
.15صباح علي السليماف، بؿاضرات في اللّسانيات النّظريةّ، ص- 2 
.53كلوجيا اللّسانيات، صبيعبد الربضاف بؿمّد طعمة محمد، - 3 
.20، ص2000دار ىومة للطبّاعة كالنشر كالتوزيع، ابعزائر، - الشفهي كالكتابي: اقترابات لسانية للتواصلنٌ-عبد ابعليل مرتاض، اللّغة كالتّواصل- 4 
.18لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية ، ص- 5 
.18، صالنّشأة ك التّطوّرأبضد مومن، اللّسانيات - 6 
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صعوبة كقف تطوّر اللّغة؛ إفّ القدرة الكامنة عند الطفّل قويةّ تتطوّر في كجو أقول الصّعوبات؛ إذ -
لا بيكن تعليم "  كأيضا 1"يستطيع الأكلاد الصّم من اكتساب اللّغة ابؼكتوبة من دكف صعوبة تذكر

اللّغة الإنسانية لغنً البشر، ثمّ إفّ اللّغات أسس صوتية كبكويةّ كدلاليّة مشتركة، كبإمكاف أمّ طفل 
 2"مهما كاف جنسو أك عرقو تعلّم أيةّ لغة

 من خلبؿ نظرية التّّ 3فاكتساب اللّغة، إذف، بركمو أسباب بيولوجية طبيعيّة كىذا ما طرحو لينبرغ
سعت إلى معرفة ابؼراحل الطبّيعية للتّطوّر اللّغوم عند الأطفاؿ، كبداية نطقهم، كالعوامل ابؼؤثرّة على 

 4.ذلك، كأيضا العوامل البيولوجية التّّ بسكّنهم من إتقاف اللّغة

كيرل أصحاب ىذه النّظريةّ أفّ اللّغة تكتسب بشكل طبيعي كلا تعلّم، كأفّ الدّماغ البشرم مهيّأ 
لاكتساب اللّغة ما بنٌ سني العامنٌ كالعشرة أعواـ من عمر الطفّل نظرنا لطراكة القشرة الدّماغية 

 .كرخاكتها في ىذا العمر

كإف كانت ىذه الأدلةّ ىي نفسها التّّ ذكرت في ظواىر - كيقدّـ لينبرغ أدلةّ تؤكّد ما ذىب إليو
 :كىي-لكن رأينا أنوّ من كاجبنا إلقاء الضّوء عليها مرةّ أخرل: النّظريةّ سالفا

 .إف اللّغة لا تعلّم لغنً البشر فليس بإمكاف أمّ بـلوؽ بشرم أف يكتسب اللّغة-1

 .ارتباط النّمو اللّغوم بالنّمو البيولوجي بعسم الإنساف-2

 5صعوبة إيقاؼ عملية اكتساب اللّغة أك منعها باعتبارىا قدرة قوّية-3

لأعضاء النّطق كظائف جسمية كبيولوجية أخرل، فالصّوت يبدأ من الصّدر ثمّ الرئّة ثمّ ابغنجرة، "كأفّ 
كيكوف لسماع صوتو أثر . لذلك فإفّ ظهور أسناف الطفّل مرحلة مهمّة في النّموّ اللّغوم لديو. ثم الفم

على طريقة أدائو اللّغوم كما أفّ سرعة الاكتساب مرتبطة بنضج الدّماغ، كالإنساف مزكّد ببنى دماغيّة 
، كأيضا اكتماؿ بعض 6"كتسمى بدنطقة اللّغة. مسؤكلة عن عمليات بظاع الكلبـ كإدراكو كإرسالو

                                                           

.18لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص- 1 
.19ابؼرجع نفسو، ص- 2 
.87ة تطبيقية، صمميشاؿ زكريا، قضايا ألسن:منظر- 3 
.144ينظر عبد السلبـ ابؼسدم، اللّسانيات من خلبؿ النّصوص، ص- 4 
.65حلمي خليل، اللّغة كالطّفل في ضوء علم اللّغة ابغديث، ص: ينظر- 5 
.19لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص- 6 
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 circonovolution deتلفيف برككا"الأجهزة العضويةّ، كنضج الأنسجة العصبية كالعضلية، كثبت أف 

broka "   ىو ابؼسؤكؿ عن النّطق على مستول الدّماغ، يبلغ مرحلة التّميّز العضوم بعد سبعة عشر
- أيضا-شهرا من الولادة، أمّا التّبدلات التّّ تطرأ على شكل جهاز التّصويت كعلى حجمو فلها

على التّوأمنٌ البالغنٌ كاحد كعشركف شهرنا يوضّح " ستراير"أثرىا في بموّ اللّغة عند الطفّل، كلعلّ بذربة 
أثر النمّو العضوم في بموّ السّلوؾ الفردم، كالقدرة على اكتساب اللّغة، حيث درّب ستراير أحد 

التّوأمنٌ من دكف الآخر على تقليده في نطق بعض الأصوات عن طريق الصّور، فتمكّن من تلقينو 
بطسا كثلبثنٌ مفردة في غضوف بطسة أسابيع، ثمّ عمد إلى تدريب الثاّلٍ فتعلّم ثلبثنٌ كلمة في غضوف 

بللص إلى القوؿ، في نهاية ابؼطاؼ، إفّ في كلّ مرحلة من مراحل النّمو اللّغوم للطفّل 1.أربعة أسابيع
 .يصحبها بموّ عضوم بيولوجي كحركي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

.161 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص:رينظ- 1 
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نظريات التّعلّم : بعةلمحاضرة الساا

:  الدعرفيّةالنّظريةّ-4

 ك تركّز السّلوكية،ظهرت ىذه النّظريةّ في النصف الأكّؿ من القرف العشرين كاحتجاج على النّظريّات 
، ك تتعلّق ىذه 1جلّ اىتمامها على سيكولوجية التّفكنً، ك مشاكل ابؼعرفة، ك الإدراؾ، ك الشّخصية

 في بؾاؿ تفسنً تعلم اللّغة Jean Piaget النّظريةّ بالأفكار التّّ جاء بها العالم النفسالٍ جاف بياجيو
عند الطفل، ك قد بظى نظريتو بابؼعرفيّة ، كونو اىتمّ بابعانب ابؼعرفي في تفسنًه لنموّ ك تطوّر اللّغة، 

ك يعبر الذكاء العنصر . فنموّ ابؼعرفة لدل الطفّل، بردث نتيجة بسكّن من التّكييف، ك التّلبؤـ مع البيئة
مكانية كجود بموّ ك تطوّر لغوم بدعزؿ عن التّطور ابؼعرفي إف نتاج اللّغة، ك لا يتصوّر عالفطرم ابؼسؤكؿ 

. ابؼرتبط بسمات التّفكنً لدل الإنساف بشكل عاـ عبر مراحل حياتو

 الرّمزية ك ق الطفّل بفضل ذكائو ينمي ملكتلأفّ  ؛فالذكّاء يعدّ عاملب مهمّا في عملية الاكتساب اللّغوم
 من العالم أ عملية تعلّمو تبدأفّ ، كما 2ق قادر على التّعبنً عن كاقعو ك التّواصل مع الآخرينأفّ يكتشف 

ا﵀يط بو ، من حيث كونو مستقبلب عن البيئة، فهو يظلّ سالبا في ذلك الاستقباؿ، في الأسابيع 
اء عقلو، ك لغتو، ك أكّؿ لًالقليلة الأكلى من مولده، بعد ذلك سرعاف ما تشرع مهارتو في العمل على إ

. 3ما يتلقاه من معاف إبّما يستمدّه من خلبؿ المجتمع ا﵀لي الضيّق، ك تفاعلو معو

 بعض علماء النّفس أفّ ىناؾ علبقة كثيقة تربط ا﵀صوؿ اللّفظي عند الطفّل كنسبة ذكائو لدرجة 
يتخذكف ا﵀صوؿ اللّفظي لقياس درجة ذكاء الطفّل، حيث يقدّـ ىذا القياس على اتبّاع خطوات 

بداية الكلبـ عند الطفّل في بـتلف ابؼراحل، اعتمادا على مقدار مفردات الكلبـ ا﵀صّل عليها، ك 
. 4لوب ك غموضوسطوؿ ابعملة، ك طريقة تنسيقها، ك كضوح الأ

                                                           
. 19ربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص ؽلطفي بو:  ينظر1
 .120عبد السلبـ ابؼسدم، اللّسانيات من خلبؿ النصوص، ص :  ينظر2
. 19، ص 2000تعليمها ك تقولَ تعلمها، مركز الإسكندرية للكتاب، مصر، - ر، فنوف اللّغة العربيةص حسني عبد البارم ع3
 .172، ص 1997 زين كامل ابػويسكي، لسانيات من اللّسانيات، دار ابؼعرفة ابعامعية، القاىرة، مصر، 4
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 على ضوء مفهوـ التّكيف، ك يشتمل التّكيف إلاّ  تفهم أف  الذّىني لا بيكن كأكلوية النّم " أفّ كما 
، فالطفّل بيلك من كلّ فترة بؿدّدة من النّمو عددا أعمليتنٌ  ساسيتنٌ بنا عمليتا الاستيعاب ك التّلبؤـ

يستوعب في ىذه البنى كلّ أف من البنى التّّ صاغها خلبؿ نشاطاتو السّابقة، لذا فهو يتجو إلى 
. كضعية جديدة تواجهو

 الوقت نفسو نوعا من الضّغط ابؼؤثرّ على الطفّل، بفاّ يدفعو إلى  في  الوضعيات ابعديدة بسارسأفّ بيد 
ك ، حالة توازف ، يشكّل التّكيّف إذا.خرل إلى التّلبؤـ مع الوسطأأك بعبارة ،تعديل البنى السابقة 

. 1" العملية التّّ بوقّق بها الفرد ىذا التّوازفإلاّ النّمو ما ىو 

ثر ىذه الأخنًة في أك بيكننا بسييز البيئات من خلبؿ الأكضاع الاجتماعية ك الاقتصادية، ك مدل 
طفاؿ البيئات الاجتماعية ك أ خاصة من جانب السّرعة ك الدّقة، فنجد للّغة،اكتساب الطفّل 

 عدّدتتطفاؿ البيئات الاجتماعية الدّنيا، ك أقول من أدؽ ك أسرع ك أالاقتصادية ابؼمتازة يتكلموف 
بالبالغنٌ طو ضافة إلى ذلك يؤثر اختلبإطاؽ بيئتو، فخبرة الطفّل ك يزداد بموّه اللّغوم كلّما اتسّع 

. 2ذج الصّابغة لاكتساب الطفّل للّغةافضل النمأالراشّدين 

 اكتساب اللّغة ك معرفتها يتمّ عن طريق ا﵀اكاة للوسط الاجتماعي أفّ ىنا اليو قإك بفاّ بذدر الإشارة 
ذا بودث لو عاش الطفّل منعزلا؟ اك التّفاعل معو، فم

ف بيئتو ع يعيش الطفّل منعزلا أفف العزلة ك تأثنًىا ، فليس معقولا ع حدّث نتأفقد يبدك غريبا 
بوين أف يعيش الطفّل في كنف أالاجتماعية ، ك لكن ىذا ما بودث بالفعل في بعض ابغالات ؾ

ف يعيش أصمنٌ ك بالتّالي يكوف بموّه اللّغوم صعبا مقارنة مع غنًه الذّم عاش في بيئة عادية، أك أ
معزكلا عن بؿيطو اللّغوم ليعيش في كسط حيوالٍ تنعدـ فيو اللّغة البشرية كما حدث مع الطفل 

صوات اللّغة أرياؼ فرنسا، حيث لم يستطع التّعرؼ على أحد أ في 1798فيكتور الذّم عثر عليو سنة 

                                                           
. 22ربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص ؽلطفي بو:  ينظر1
. 175زين كامل ابػويسكي، لسانيات من اللّسانيات، ص :  ينظر2
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أفّ  يدؿّ على فإبّماف دؿّ على شيء إ، ك ىذا 1ك بالتّالي صعب عليو استرجاع مراحل النّمو اللّغوم
. اكتساب اللّغة يتمّ داخل بؿيط اجتماعي بيارس ىذه اللّغة

يضا الانفعالات العاطفية أك ما يعرؼ بالصّدمات العاطفية، كالتّّ تعني بها الظرّكؼ التّّ قد أك 
ق، بؿركما من عاطفتها أك العكس، كلّ ىذا أ ّـ عن اب بعيدأيتعرّض بؽا الطفّل، إذا عاش في كنف 

. 2"يؤثرّ تأثنًا بليغا في تكوين شخصيتو ك في اكتسابو للّغة

 في تعليم اللّغة ك معرفتها، ك د ىناؾ علبقة بنٌ الاطرّاإفّ ك بناء على ما تّم ذكره، نستطيع القوؿ، 
 الإشارة ك التّدريب لا أفّ ظركؼ البيئة ابؼادية ك الاجتماعية التّّ يعيش فيها الفرد، ك يعود ذلك إلى 

يثمراف في معرفة الطفّل للّغة، إذا كانا منفصلنٌ، عند ظركؼ البيئة الطبّيعية ك الاجتماعية، بل لا بد 
. من الربّط بينهما

ىداؼ الطفّل في أ أفّ ك على بكو دقيق ، " يّن جاف بياجيو قد بأفّ بللص إلى القوؿ، في نهاية ابؼطاؼ، 
فعالو تنحصر كلها في ابغاضر ابؼباشر، تتمحور حوؿ الأشياء ابؼلموسة الواقعة في أابؼرحلة الأكلى، ك 

بذاه الشّعور بالارتياح في النّاحية با يتجّو نشاط الطفّل بابذاه النجاح في النّاحية ابؼعرفية، ك .كؿاابؼتن
 من النّاحية بالسّعي أعمالو بالذّات فيبدأبهاد التّفسنًات، فيتساءؿ حوؿ إالعاطفية، كمن ثمّ يتطلّب 

خبار الآخرين باكتشافاتو التّّ تصبح ابؼعرفة إكؿ ابكو التّواصل، ك لم يعد يكتفي بالارتياح الذاتي، كيح
ك .  ك ىكذا يعتبر بياجيو اللّغة مظهرا ك ليست مصدرا بؽذا التّغينً.بدؿ الاستجابة للؤشياء.بالأشياء

 تصبح فيما بعد قدرة ذاتية أفىكذا ينتقل اكتساب الطفّل اللّغوم من الوظيفة التّرميزية إلى 
. 3"مستقلّة

 

 

 
                                                           

 177زين كامل ابػويسكي، لسانيات من اللّسانيات ، ص :  ينظر1
. 151 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 2
 .23ربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص ؽلطفي بو:  ينظر3
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 .(الدنهج التقليدي، الدنهج البنيوي)مناىج تعليم اللغات : المحاضرة الثامنة
 :ديباجة

تسعى ابؼنظومة التربوية إلى برقيق بصلة من الأىداؼ كالغايات أبرزىا كيفية بناء مناىج تربوية 
تعليمية، انطلبقا من رسم الابذاه الصحيح بؽا باعتبارىا أداة التطوير كالإصلبح كفق سياسة قوبية 

تشمل ابؼضامنٌ كابؼقررات كطرائق التدريس، كالوسائل التعليمية، كاستراتيجيات التقولَ، كلا يتأتى ىذا 
 .إلا بوعود منهاج ناجح، شامل كمتكامل

 :مفهوم الدنهج- 1
على ابؼقرّر الدّراسي، ثم صارت تعني ا﵀تول، كالأىداؼ كالأنشطة "أطلقت كلمة ابؼنهج 

بؾموعة ابؼعارؼ كابػبرات ابؼوجهة "، كىو 1"التّعليمية، كطرائق التعليم، كالتعلم كابؼتعلم، كبيئة التعلم
التّ يتبناىا قادة المجتمع للنشء، ككفايات بهب برقيقها لصالح بموىم كابذاىاتهم الاجتماعية، من 

 .2"خلبؿ تعليم ىادؼ منظم بتخطيط ابؼؤسسة التعليمية
تنظيم معنٌّ يتمّ عن طريقو تزكيد الطّلبب بدجموعة من "كبساشيا مع ما تّم ذكره، ىو أيضا 

ابػبرات ابؼعرفية كالوجدانية كالنفسية التّ بسكّنهم من الاتصاؿ باللغة العربية، كبسكنهم من فهم ثقافتها 
، كتفسنًا بؽذا 3"كبفارسة أكجو النشاط اللبزـ داخل ابؼدرسة أك خارجها كذلك برت إشراؼ ابؼدرسة

خطة متكاملة يتم عن طريقها تزكيد الطالب، بدجموعة من الفرص التعليمية التّ تعمل على "ىو 
 .4"برقيق أىداؼ معينة برت إشراؼ ىيئة تعليمية مسؤكلة

كثيقة بيداغوجية تصدر عن كزارة التربية الوطنية لتحديد الإطار "كفضلب على ما ذكُِر ىو 
الإجبارم لتعليم مادة دراسية ما، كيفترض أف يشتمل على الأىداؼ كالكفاءات بجميع مستوياتها، 

                                                           
 .22، ص 2009، 1عبد الربضاف ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل بؿتول مناىج  اللغة العربية، دار الصفاء، عماف، الأردف، ط - 1
، ص 2010، 1 تصميمها، تنفيذىا، تقوبيها، تطويرىا، عالم الكتب ابغديث، الأردف، ط –كليد خضر الزند، ىالٍ عبيدات، ابؼناىج التعليمية - 2

16. 
 .45رشدم أبضد طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ، نظريات كبذارب، ص - 3
 .15، ص 2003، 1فايز مراد دندش، ابذاىات حديثة في ابؼناىج كطرؽ التدريس، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر، ط - 4
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ا﵀تويات، الوضعيات كابؼواقف كالأنشطة التعليمية، كالأنشطة اللبصفية، الطرائق كالوسائل كأدكات 
 .1"التقولَ كأساليبو

 :أسس بناء الدناىج التعليمية- 2
 –تقوـ ابؼناىج التعليمية على بصلة من الأسس التّ تسهم في بناء كبزطيط ابؼنهاج كجوانبو 

 :أىدافو، بؿتواه، أنشطتو كطرائق تعليمو كتقوبيو، منها
 :الأسس الفلسفية- أ-2

فالفلسفة تقرر غاية "تلعب الأسس الفلسفية دكرا ىاما في بزطيط ككضع ابؼناىج التربوية 
فابؼناىج التربوية كليدة فلسفة اجتماعية "، 2"ابغياة، كالتربية تقترح الوسائل الكفيلة لتحقيق ىذه الغاية

كما برملو ىذه الأخنًة من قيم كمعتقدات كأفكار كمعالٍ، كاىتمامات كطرائق في تفسنً ابغياة، كما 
فيها من قضايا أساسية، كابػالق كالوجود كالإنساف كابؼعرفة كالمجتمع، كغنً ذلك من القضايا ابعوىرية، 

، كبناء على 3"من أجل الوصوؿ إلى معنى حقيقي للحياة كطريقة مثلى للعيش داخل المجتمع الإنسالٍ
ىذا ،بيكن القوؿ إفّ ابؼستويات ابؼعرفية كابؼناىج التعليمية تعتمد على الأسس الفلسفية في إعداد 

 .كبناء مفاىيمها كتصوراتها التربوية
 :الأسس الاجتماعية- ب-2

ترسيخ قيم "ركّزت ابؼناىج التعليمية في كضعها للبرامج، على الأسس الاجتماعية من خلبؿ 
كفق مكونات المجتمع كثقافتو "، ك4"ابؽوية، كإرساء ابؼعلومات ابؼتعلقة بالتراث التاربىي الثقافي للوطن

 .5"كتقاليده، لأفّ ابؼتعلّم لا ينفصل عن بؾتمعو فالعلبقة كثيقة بنٌ الفرد كبيئتو

                                                           
 .26، ص 2012، 1محمد صالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، دار ابؽدل للطباعة كالنشر كالتوزيع، عنٌ مليلة، ابعزائر، ط - 1
، 4 مفاىيمها كعناصرىا، أسسها كعملياتها، دار ابؼسنًة، عماف، الأردف، ط –توفيق أبضد مرعي، محمد بؿمود ابغليلة، ابؼناىج التربوية ابغديثة - 2

 .114، ص 2004
 .60عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل بؿتول مناىج اللغة العربية، ص - 3
 .13، ص 2016مناىج مرحلة التعليم الابتدائي، اللجنة الوطنية للمناىج، المجموعات ابؼتخصصة للمواد، كزارة التربية الوطنية، ابعزائر، - 4
 .57عبد الربضن ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل بؿتول مناىج اللغة العربية، ص- 5
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كتطلعاتو التّ يطمح إليها حتّ يتمكن ابؼتعلم ... المجتمع كمشكلبتو "كما تراعي ىذه ابؼناىج 
من إدراؾ كبفارسة مبادئ المجتمع كقيمو كعاداتو، حتّ يصبح بعد ذلك قادرا على تقبل أكضاع المجتمع 

 .1"ابغالية، كالعمل على تطويرىا عند الضركرة
 :الأسس النفسية- ج-2

تعدّ الأسس النفسية من ا﵀دّدات ابؽامة في تصميم ابؼناىج كبنائها، كصياغة مضمونها 
ابؼعارؼ لذلك فهو غايتو كىدفو النهائي، " لأنو ابؼعني بأخذ – بالدرجة الأكلى –كابؼتعلقة بابؼتعلم 

كابؼنهاج يراعي طبيعة ابؼتعلم كخصائصو، كخصائص بموه، كاحتياجاتو، دكافعو كاستعداداتو كميولو 
كابذاىاتو، كقدراتو، كغنًىا من الأمور التّ يتوجب على كاضعي ابؼنهاج أخذىا بعنٌ الاعتبار في بصيع 

 .2"عمليات ابؼنهاج أىدافا كبزطيطا، تنفيذا كتقوبيا كتطويرا
كبفاّ لاشك فيو أفّ مراعاة ابعوانب النفسية للمتعلّم في بناء ىذه ابؼناىج سنًفع حتما من 

 .الكفاءة ك ابؼردكدية
 :الأسس الدعرفية- د-2

الطرؽ التّ تبنى بها ابؼعرفة، كاختيار ما بوقق أفضل فائدة للفرد "تتجلى الأسس ابؼعرفية في 
كالمجتمع، كابؼعرفة تتفاكت في طبيعتها، فمنها مباشرة كغنً مباشرة، كمنها ذاتية كمنها غنً ذاتية، 

 .3"كتكوف عند الإنساف بشكل نظاـ
إذف، لاختيار ا﵀تول  ابؼعرفي كأىدافو، كطرائقو كجب الاعتماد على الأسس ابؼعرفية، 

 .باعتبارىا لبنات أساسية في تكوينو
 :مناىج التعليم- 3
 :الدنهج التقليدي- أ

ابؼنهج التقليدم أك طريقة القواعد أك التربصة في تدريس اللغات من أقدـ الطرائق في "يعدّ 
تعليم اللغات، كيفسر الباحثوف انتشار ىذه الطريقة في ابؼاضي إلى أفّ اللغات الأجنبية التّّ ساد 

                                                           
 .214، ص 2000ابؼركز الوطني للوثائق التربوية، ابعزائر، - 1
 .56عبد الربضاف ابؽاشمي، بؿسن علي عطية، برليل بؿتول مناىج اللغة العربية، ص - 2
 .55ابؼرجع نفسو ، ص - 3
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تعلمها في أكركبا منذ العصور الوسطى، كحتّ بداية القرف العشرين كانت اللبتينية كاليونانية، كيفسركف 
كذلك شيوعها في سائر مناطق العالم باستخداـ أساليب أقرب ما تكوف إلى تدريس اللغة الأـ في 

تدريس اللغات الأجنبية، أك بغياب طريقة كاضحة في التدريس قائمة على أسس علمية كتأخذ بعنٌ 
، كيقوـ ىذا ابؼنهج 1"الاعتبار ابؼنجزات العلمية للسانيات كعلم النفس كعلم الاجتماع كعلوـ التربية

نقل ابؼعلم للمعلومات التّ بوتويها ابؼنهاج إلى الطلبب ملخصا، لغرض إعدادىم للبمتحانات، "على 
 .2"كليحكم ابؼعلم بالتالي على مدل بقاحو في التعليم

كيعتمد فيو على ابؼعلم، كونو بؿور العملية التعليمية، أما ابؼتعلم بؾرد كعاء تصب فيو ابؼعلومات 
 .3لا غنً

عن طريق التعرؼ على "كجدير بالذكر، أفّ ابؼنهج التقليدم يقوـ على تعلم اللغة الأجنبية 
قواعد اللغة، ثم حفظها، ثم تطبيقها على استخداـ اللغة في القراءة كالكتابة، ككاف أكثر التدريبات 

شيوعا ىو التربصة من اللغة الأجنبية إلى اللغة الأـ، لأف ىذا ابؼنهج يهدؼ أساسا إلى اكتساب 
ابؼتعلمنٌ ابؼهارة اللغوية الكتابية، كلا يسعى إلى اكتسابهم ابؼهارة اللغوية الشفوية، يعتمد في ابؼقاـ 

 .4"الأكؿ على الذاكرة، حيث يكلف التلبميذ بحفظ قوائم من الكلمات
أفّ ابػطأ ابعوىرم في ابؼنهج "تعرض ىذا ابؼنهج إلى الانتقاد، كقد ذىب بلومفيلد إلى القوؿ 

التقليدم ىو اعتبار تدريس اللغة يتمثل في نقل بؾموعة من ابغقائق ابؼعجمية، كالنحوية، قد يستطيع 
التلميذ تذكر العديد من الكلمات الأجنبية، لكن ذلك التذكر لا بهعلو قادرا على فهم ابعمل 

كسياقاتها الدلالية، لأف اللغة ليست عملية رجوع منطقية لمجموعة من القواعد ابؼدركة، بل أفّ الفهم 
 .5"كالاستعماؿ الشفوم كالكتابي عمليات ترابطية مقترنة بالسلوؾ الإنسالٍ

كنظرا بؼا عرفو ىذا ابؼنهج من مآخذ،ظهرت مناىج أخرل حاكلت تدارؾ ابؽفوات التّّ كقع 
  . فيها

                                                           
 .27لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
 .14، ص 2010السعيد يطوم، ابؼناىج التربوية ابغديثة، دار شيماء للنشر، ابعزائر، - 2
 .30صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، ص : ينظر- 3
 .27لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 4
 .27ابؼرجع نفسو، ص - 5
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 :الدنهج البنيوي- ب
كرد فعل على ابؼناىج اللّغوية، كبخاصة طريقة تعليم النحو كالتربصة التّ كاف بّنها "جاء ابؼنهج 

مقارنة اللغات ابؽندية باللغات الأكركبية، ثم بنٌ اللغات على اختلبؼ أنواعها، كدراسة تاريخ ىذه 
 .1"اللغات

بؾموعة من طرائق تعلم اللغات الأجنبية ظهرت في العقد الثالث من القرف العشرين "كيراد بو 
رفض طريقة القواعد كالتربصة التّ أكلت العناية كلها للجوانب ابؼعيارية على : نتيجة بطسة عوامل ىي

حساب الاستعماؿ ابغياتي للغة، ظهور علم اللسانيات الوصفي أك البنيوم، ظهور علم النفس 
السلوكي كنظريات التعلم ابؼنبثقة منو، كالقائلة بأفّ تعلّم اللّغة سلوؾ، تزايد ابغاجة إلى تعلّم اللّغات 

 .2"الأجنبية ابغيّة، كبصورة خاطئة الإبقليزية
 :كيتبنى ابؼنهج البنيوم بصلة من الطرائق أبّنها

 :الطّريقة الدباشرة- 1
اىتمت ىذه الطريقة باللغة ابغياتية التّ يتكلّمها الناس، كسعت إلى إكساب ابؼتعلمنٌ "

ابؼهارات الشفوية، لذلك لم يعد التدريس بدقتضاىا يستخدـ اللغة الأـ كبالتالي التربصة، بل أصبح 
 .التعليم يتم عن طريق الربط بنٌ الأشياء كالأفعاؿ ابعديدة بألفاظها في اللغة الأجنبية

بظيت الطريقة ابؼباشرة بالطريقة الطبيعية، لأنها تعتمد على اللغة الأجنبية في تدريسها، 
كتستخدـ ابعمل كالعبارات ابؼفيدة، كالتّّ يكثر استعمابؽا في اللغة اليومية، لكنها في الواقع أبعد ما 

 .3"تكوف على الطبيعية نظرا لعدـ ارتباط ابعمل بأم مرافق اجتماعية حقيقية
الربط ابؼباشر بنٌ الكلمات الأجنبية كالعبارات كالأشياء كالأحداث التّ تدؿ "كتقوـ على 

 .4"عليها دكف استخداـ اللغة القومية

                                                           
 .32صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
 .28لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 2
 .28ابؼرجع نفسو، ص - 3
، 2003فتحي علي يونس، محمد عبد الرؤكؼ، ابؼرجع في تعليم اللغة العربية للؤجانب من النظرية إلى التطبيق، مكتبة كىبة، القاىرة، مصر، د ط، - 4
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كنظرا أف تلك ابعمل كانت بسثيلب للتراكيب الصرفية، أك النحوية التّ يراد تعليمها، كما أنّها "
 .1"لا تستطيع في ابؼراحل الأكلى من بذنب اللّغة الأ ّـ

 :الطّريقة الاصلاحية- 2
دعت الطريقة الاصطلبحية إلى القراءة كالكتابة في موضوعات تتصل بالواقع اليومي، اىتمت "

بتعليم النطق السليم، كبابعوانب الصوتية الأخرل، ذىب أنصارىا، كخصوصا ىنرم سويت أف لكل 
 .2"لغة خصائصها ابػاصة، كالتّ ينبغي مراعاتها في تدريسها

 :الطريقة السمعية الشفوية البصرية- 3
بذمع بنٌ الاستماع للّغة أكّلا، ثم إعطاء الرد الشفوم مع "كتسمى أيضا بالطريقة الكلية؛ لأنّها 

كجود عنصرم بصرم مثل صورة أك رسم للمساعدة على تكوين صورة كاقعية عن معنى الصيغة اللغوية 
التّ بهرم تدريسها، تعود أصوؿ ىذه الطريقة إلى أعماؿ علماء اللسانيات البنيوية، كأعماؿ علماء 

تعود أصوبؽا، كذلك ،إلى  نظريات علم النفس السلوكي . الإنساف الذين درسوا لغات ابؽنود ابغمر
كبؼا كاف الإنساف يكتسب لغتو الأصلية بابؼشافهة . كالتّ ترل أف اللغة بؾموعة عادات تتكوف بالتعزيز

أكلا، فقد اعتقد أصحاب ىذه الطريقة أف تعلم اللغة الأجنبية يتم بسهولة لو قدـ ابعانب الشفوم 
، أكدت ىذه الطريقة أف ابغمولة اللفظية للغة متناسقة، كلا بيكن اجتزاؤىا أك 3"على ابعانب الكتابي

 .فصلها أك عزبؽا عن سياقها
ابؼنهج البنيوم منهج آلي غنً إبداعي، بىضع الإنساف إلى أكضاع "كلا مناص من القوؿ، إفّ 

مكيّفة كبؿدّدة في التواصل، فإذا كضع ابؼتعلم في أكضاع أخرل مغايرة جزئيا، فإفّ ابؼتعلّم تكوف لو 
 .4"الاستجابة اللغوية الصحيحة

 

 

                                                           
 .28لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1
 .28ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .30- 29ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .30ابؼرجع نفسو، ص - 4
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 .(الدنهج التّواصلي)مناىج تعليم اللّغات : المحاضرة التّاسعة
 :توطئة

اىتمت التّعليمية بابؼناىج التّربوية،ك جعلتها في سلم أكلوياتها خدمة بؽا مستفيدة من منجزات الدّرس 
اللّسالٍ،ك من بنٌ ىذه ابؼناىج ابؼنهج التّواصلي؛إذ يعدّ من ابؼناىج ابغديثة التّ ظهرت في السبعينات 
، جاء كرد فعل على ابؼناىج التعليمية السابقة، كالتّ جعلت ابؼعلم ىو بؿور العملية  من القرف ابؼنصرـ

 قائمة على ضبط القاعدة النحوية كتلقينها – العملية التعليمية –التعليمية، كأف ىذه الأخنًة 
كحفظها، أضحى التعلم كفق ىذا ابؼنهج عملية تواصلية تفاعلية مشتركة بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم بعد أف 

 فما ابؼراد بابؼنهج التّواصلي؟. كانت نادرة ابغدكث
  :الدنهج التّواصلي-

 
العملية التّ يتم بها نقل ابؼعلومات من مرسل إلى مستقبل، بكيفية "يعُرؼ التّواصل بأنوّ 

 .1"تشكل في حد ذاتها حدثا، كبذعل من الإعلبـ منتوجا بؽذا ابغدث
النظرة إلى اللغة ذاتها كالطريقة التّ : ابؼنهج التواصلي في نشأتو بتغنً استراتيجي شمل"ارتبط 

 .2"تصفها بها أكلا، أساليب التعليم كالأسس التّ بركمها ثانيا، كبؿتول التعليم كالتعليم ثالثا
نظرية مفادىا أف كظائف اللغة ينبغي التأكيد عليها بدلا من "كيقوـ ابؼنهج التواصلي على 

أشكاؿ اللغة؛ أم التراكيب النّحوية أك الصّرفية الصّحيحة، كيتميّز ىذا ابؼنهج بدركس تنتظم حوؿ 
 .3"مفاىيم

ككاف لنظرية تشومسكي في النمو التوليدم بالغ الأثر في تطور مناىج تعليم اللغات الأجنبية، 
غنً أف نقصها الوحيد ىي أنها تعزؿ اللغة عن السياقات الاجتماعية، اللغة في ابؼقاـ الأكؿ أداة 
للتخاطب كالتواصل كالتعبنً عن حاجات الأفراد كالمجتمع، لذلك فإف استخداـ التراكيب اللغوية 

 .4ابؼختلفة مرتبط بوظيفة اللغة كبعلبقتها الاجتماعية
                                                           

 .104- 103العربي فرحاتي، أبماط التفاعل كعلبقات التواصل في بصاعة القسم الدراسي، كطرؽ قياسها، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ص - 1
 .33لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 2
 .202بؿمود فراج عبد ابغافظ، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، مصر، ص : جورج يوؿ، معرفة اللغة، تر- 3
 .33لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص :  ينظر- 4
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 :كقامت النظرية التواصلية على بصلة من القواعد، نلخصها
يقوـ ابؼنهج التواصلي من الناحية النظرية على النظريات ابؼعرفية، لأف اكتساب اللغة عملية تتم - 1

من خلبؿ عمليات داخلية لدل ابؼتعلم، فالإنساف كما يرل ىوانج، كائن منظم لذاتو بطبعو، كليس 
 .كاقعا على الدكاـ برت ربضة العوامل كابؼثنًات ابػارجية

 .ملكة التواصل باللغة الأجنبية ىي ملكة لغوية اجتماعية- 2
 .عرض ابؼادة اللغوية على أساس التدرج الوظيفي التواصلي- 3
اختيار ابؼادة اللغوية لم يعد، كما ىو الشأف في ابؼنهج التقليدم، كابؼنهج البنيوم، مرتبطا بالقواعد - 4

 .اللغوية، بل أصبح قائما على تدرج الوظائف التواصلية كابؼواقف الاجتماعية
التركيز على ابؼواقف اللغوية كالتعليمية كالاجتماعية التّ برفز ابؼتعلم ثقافيا كمعرفيا في استخداـ - 5

 .اللغة الأجنبية لتعلم شيء ما
تبادؿ الأفكار، التعبنً عن : الاىتماـ بالنشاطات التّ بزلق مواقف كاقعية لاستخداـ اللغة، مثل- 6

 ...ابؼشاعر 
 .1... استعماؿ الوسائل السمعية البصرية ابؼتعددة كالأشرطة، الصور - 7

الطريقة الصامتة، كالطريقة الطبيعية، كطريقة : "كعرؼ ابؼنهج التواصلي، طرائقا، منها
 .2"الاستجابة بالإبواء، كطريقة تعلم اللغة في المجتمع

يقوـ أفراد بؾموعة الدارسنٌ بالتعرؼ على : "كيصف براكف طريقة تعلم اللغة في المجتمع قائلب
بعضهم البعض، كتوطيد تلك العلبقة بينهم، كذلك عن طريق التحدث بلغتهم الأـ مثل اللغة العربية 

مثلب، ثم بهلسوف في دائرة كبهلس ابؼدرس خارج تلك الدائرة،كعندما يرغب أحد ابؼتعلمنٌ في قوؿ 
شيء ما يقولو بلغتو الأصلية أم العربية، بعدىا يقوـ ابؼعلم بتربصة ذلك الطلب إلى اللغة الأجنبية، أم 

اللغة الفرنسية مثلب فيكرر ابؼتعلم ما قالو باللغة الفرنسية، ثم يقوـ طالب آخر بنفس العملية كىكذا 
 .3"دكاليك

                                                           
 .35- 34لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص : ينظر- 1
 .35ابؼرجع نفسو، ص - 2
 .160، ص 1978نايف خرما، علي حجاج، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلمها، المجلس الوطني للثقافة كالفنوف كالآداب، الكويت، - 3
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 :تعرّض ىذا ابؼنهج إلى بصلة من الانتقادات نوجزىا في النقاط التالية
الوظائف اللغوية كالتواصلية ىي ذات صبغة عابؼية تشترؾ فيها كل اللغات لذلك فإف ابؼتكلم ليس - 

 .في حاجة إلى تعلمها، بقدر ما ىو في حاجة إلى تعلم القراءة
التركّيز على الوظائف الاجتماعية ىو تركيز على حضارة اللغة، كلا بيكن في خلق جو ابغضارة - 

 .الأجنبية إذا درست خارج كطنها
بلوغ حالة الإتقاف للّغة الأجنبية ىي برقيق الانتماء إلى حضارة الناطقنٌ بها، كىذا الأمر غنً - 

 .مرغوب فيو
 .ضركرة توفر ابؼدرسنٌ ذكم الكفاءة العالية في اللّغات الأجنبية- 
 .1مشكلة الاختبارات، كعدـ توفر الأبماط ابؼناسبة- 
  

                                                           
 .36لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص : ينظر- 1
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: والثنّائية والتّعدد اللّغويالازدواجية : عاشرةالمحاضرة ال

: ديباجة

.  كظائفهاأىمّ داة تبليغ ك تلك ىي آ اللّغة ظاىرة اجتماعية ذات طابع تواصلي تبليغي، باعتبارىا إفّ 
يةّ ك الكياف، الشّيء الذّم بؽوبعاد الرقي ابغضارم على بـتلف الأصعدة، كما برافظ على اأك برمل 

ىا برظى برعاية ك عناية كبنًتنٌ، فكانت ك لا زالت بؿور انشغاؿ الباحثنٌ ك الدّارسنٌ من جعل
كلت برليل اساس انطلبؽ الدّراسات التّّ تنأمّا ك ابـتلف ابعنسيات ك الأصقاع، شكّلت مرجعا ق

. مفهومها كفق تفكنً علمي مؤسّس بدختلف ابذاىاتو

صبحت في حقل البحوث الإنسانية مركز الاستقطاب بلب أاللّسانيات قد  " أفّ ك لقد بات كاضحا 
إلى - سواء في مناىج بحثها أك تقدير حصيلتها العلمية-ليهاإفجل العلوـ صارت تلتجئ . منازع

كما تهتمّ . 2" تعكف على دراسة اللّساف فتتخذ اللّغة مادة بؽا ك موضوعا " التّّ 1"اللّسانيات
ليمية، جغرافية أك بؽجات اجتماعية إؽاللّسانيات بدراسة التّعدد اللّغوم الذّم يبدك على ىيئة بؽجات 

. 3أك بؽجات مهنية بزص مهنة معينة أك ميدانا خاصا

ك التّعدد اللّغوم ظاىرة عامّة ينجم عنها مشكلبت عديدة في بـتلف أأك الازدكاجية   الثنّائية اللّغويةإفّ 
لة التّعدد أثارت مسأ من النّاس، ك قد اتكثر تتكلمها بؾموعأبلداف العالم، حيث تتعايش لغتنٌ أك 

 اللّغة أفّ بهابياتها ك سلبياتها، ذلك إفي المجتمعات جدالات كثنًة حوؿ  اللّغوم أك الازدكاجية اللّغوية
ساف على فمرتبطة بالشّخصية القومية ك الاجتماعية الناطقة بها، ك تساءؿ الكثنًكف حوؿ مقدرة الإ

 إفّ :" تقوؿ Juliette Garmadiم جولييت غارمادمؼالتأقلم في مثل ىذا ابعوّ، ك في ىذا الصّدد نل
ثر، من جانب ابؼتكلّمنٌ في أؾ استعماؿ منظومتنٌ أك أفّ م أأك التّعددية اللّغوية،  الثنّائية اللّغوية

                                                           
. 14ابعزائر، ص -  رابح بوحوش، الللسانيات ك تطبيقاتها على ابػطاب الشعرم، دار العلوـ للنشر ك التوزيع، عنابة1
.                     11، ص 2002، 3مصرػ، ط- حصائية، عالم الكتب، القاىرةإ سعد مصلوح، الأسلوب، دراسة لغوية 2
 .24عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي ك تعليم العربية، ص :  ينظر3
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 يبدؿ معطيات التباين ضمن اللّغات، ابػاص بكلّ منظومة من إلاّ أفمتحد كاحد، لا بيكنو 
. 1"ابؼنظومات ابؼعنية، لكنو لا يتعارض مع كجود ىذا التّباين ذاتو

 التّعريفات التّّ قيلت حوؿ ظاىرة الثنائية اللّغوية، أىمّ ك سوؼ نذكر في ىذا ابؼضمار ك باقتضاب 
ىي الوضع اللّغوم لشخص ما أك بعماعة بشرية معينة   الثنائية اللّغويةإفّ :" فميشاؿ زكريا عرفّها بقولو

كثر بفاّ ىي في لغة أفرادىا قدرة كلبمية بفيزة في لغة أ تكوف لدل أفتتقن لغتنٌ ك ذلك من دكف 
كب ك حسب البيئة ك الظرّكؼ اخرل أك ىي ابغالة التّّ يستخدـ فيها ابؼتكلّم لغتنٌ بـتلفتنٌ بالتنأ

في بؾتمع يستعمل لغتنٌ أك :" فقاؿ  ك ذىب فيشماف في توضيحو بؼفهوـ الثنائية اللّغوية. 2"اللّغوية
 =H ( highكثر في سبيل اتصالاتو الدّاخلية ، بهرم ىذا الاستعماؿ  عادة حسب ابذاىنٌ، لغة أ

 (مشتركة= low)  Lخرل من الثقّافة، ك لغة أمستعملة لأجل الدين  ك التّعليم ك جوانب  (رفيعة
ف أ( L ك H )يستعملها الفاعلوف اليوميوف في البيت ك الأسرة ك كسط العمل اليدكم، بيكن للّغتنٌ 

بناء كلّ لغة من أا استعماؿ لغتنٌ على بكو بفاثل لاستعماؿ أنوّكما .3"تعتبرا عندئذ كلغتنٌ متراتبتنٌ
. 4نتاج كلبـ حسن التركّيب ك ذم دلالةإاللّغتنٌ ، أك ىي القدرة في اللّغة الأخرل على 

 فّ  لأ؛مة للواقعءكثر ملبأ ىي -ا استعماؿ  لغتنٌإنوّمن حيث  - الثنّائية اللّغويةأفّ يتبنٌّ لنا بفاّ سبق 
ف يستخدمها بالتوازم مع استعمالو للّغتو أخر، تتيح للفرد آمعرفة اللّغة التّّ يتمّ تعلّمها على بكو أك 

. 5الأ ّـ

 في  ك الفصحىلة العاميةأمن خلبؿ عرضو بؼس كؿ ظاىرة الازدكاجية اللّغويةفأمّا بساّـ حسّاف فقد تن
ك اللّغة التّّ تكوف موضوع تعلّم قد تكوف :" شقيها الإبهابي ك السّلبي، ك في ىذا الصّدد بقده يقوؿ

جنبية، ك لكلّ منهما خصائصها في التّعليم، مثاؿ ما نعرفو من تعلم اللّغة ألغة ثانية ك قد تكوف لغة 
الثانية ما مررنا بو في فترة التّلمذة من تعلّم اللّغة العربية الفصحى التّّ نعدىا ثانية لغتنٌ في حياتنا 

                                                           
. 115، ص 1990، 1بضد خليل، دار، بنًكت، لبناف، طأخليل /  جولييت غارمادم، اللسانة الاجتماعية، تر1
. 35لسنية تطبيقية، دراسات لغوية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، ص أ ميشاؿ زكريا، قضايا 2
. 158جولييت غارمادم، اللسانة الاجتماعية، ص 3
. 46 ينظر، ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية ك تعليم اللّغة، ص 4
 .37لسنية تطبيقية، ص أ ينظر، ميشاؿ زكريا، قضايا 5
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أكلابنا اللّهجة الدّارجة، فكلّ كاحد منا اكتسب اللهجة الدارجة في طفولتو ك استعملها استعمالا 
ف يعرؼ بؽا بكوا ك لا صرفا، ك من ثمّ كانت اللّغة الأكلى بالنسبة لو، ك إلى جانب ىذه أسليما دكف 

نشطتو، فهو يستعملها في الصّلبة، ك القراءة ك الكتابة ك أاللّغة يستعمل الفصحى في عدد كبنً من 
ابػطابة ك تسجيل العقود ك الاتفّاقات، ك غنً ذلك بفاّ لا تصلح اللّهجة الدّارجة لو، ك ىكذا تكوف 

حساس البعض ببعض الغربة عند إثناء استعمابؽا للؤخطاء ك أاللّغة الفصحى لغة ثانية معرّضة في 
عظم أحدل مواد التّعليم في مدارسنا ك جامعاتنا، ك كانت إك من ىنا كانت الفصحى . استعمابؽا

. 1"ف الكرلَ ك رابطة العرب بصيعاآخطرا من الدّارجة لأنّها لغة القر

مر عادم يطبع بصيع المجتمعات، ألة اللّهجة ك الفصحى أ مسأفّ أمّا عبد القادر الفاسي الفهرم فنًل 
درج اللسانيوف على تصنيف اللّغات إلى لغات أكؿ ك لغات ثواف، على :" ك في ىذا الشّأف يقوؿ

فّ اللّغة الثانية أ، ك على اعتبار .... اللّغة الأكلى تكتسب بدكف تلقنٌ، ك ىي اللّغة الأ ّـأفّ اعتبار 
 ابؼلكة التّّ يكوّنها الطفّل العربي في عاميتو كثنًا ما بسثّل جزءا مهمّا إفّ ... ساسا على التّلقنٌأتعتمد 

. 2"من ابؼلكة التّّ سيكوّنها في الفصيحة، ك لذلك كانت الفصيحة لغة بنٌ الأكلى ك الثاّنية في منظورنا

كاف التّمييز من النّاحية ـنواع الثنائية اللّغوية، فبالإأف نعرجّ على أك من الضّركرم في ىذا ابؼقاـ 
: نواع منهاأالوظيفية بنٌ عدّة 

 :على صعيد الوطن الثنّائية اللّغوية-أ

في بؾاؿ  على صعيد الدّكلة بنٌ اعتراؼ الدكلة بحقوؽ الأقليات اللّغوية كت مظاىر الثنّائية اللّغويةاتتف
كما ىو حاؿ اللّغة العربيّة في  )كم بينها ك بنٌ الأكثرية اف تسأالثقّافة ك التّعليم، ك لكن من دكف 

: كما ىو ابغاؿ في بلداف عديدة مثل )كيتنٌ ا، ك بنٌ اعترافات الدّكلة بلغتنٌ ربظيتنٌ متس(سرائيلإ
.3(سويسرا ، يوغوسلبفيا  

 :الإقليمية أو المحلية الثنّائية اللّغوية-ب
                                                           

. 10، ص2003بساـ حساف، عالم الكتب، القاىرة، مصر، / ـ لويس، اللّغة في المجتمع، تر.ـ1
. 84عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي ك تعليم العربية، ص :  ينظر2
. 38لسنية تطبيقية، ص أ  ينظر، ميشاؿ زكريا، قضايا 3
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خرل غنً اللّغة القومية، ربظية أك بؿلية ليس على صعيد الدّكلة، إبّما فقط على امتداد أتكوف لغة 
 .1في شرؽ اللّورينكمنطقة جغرافية بؿدّدة، كما ىو ابغاؿ بالنسبة للّهجة الأبؼانية في الألزاس 

 :الخاصّة بالأقليات العرقية الثنّائية اللّغوية-ج

إلى استيعابها في  قائمة عند الأقليات العرقية في بلداف تهدؼ سياستها اللّغوية ىذه الثنّائية اللّغوية
 ىذه الأقليات تستمر في غالب إلاّ أفّ مريكا اللّبتينية أالثقّافة القومية، كما ىو ابغاؿ في غالبية بلداف 
 .2الأحياف في استخداـ لغتها في البيت ك بذمعاتها

 :الدؤسسية الثنّائية اللّغوية-د

تعتمد لغة معينة كوسيلة لبعض النشاطات حيث يكن بإمكانها أف تصبح لغة مشتركة للتّجارة أك 
 .3شكل لغة حرةّ- غالبا–التّعليم أك الإدارة أك ابؼمارسة الدّينية، ك تتّخذ ىذه اللّغة 

 :الثنّائية اللّغوية الددرسية أو التّّبويةّ-ه

ىذه الثنائية اللّغوية تتنوعّ من النّاحية العملية  من تدريس لغة ثانية إلى تعليم ابؼواد ابؼدرسية باللّغة 
بالبرنامج - عموما- الثاّنية، ك إلى استيعاب ثقافة اللّغة الثاّنية ك قيّمها، ك ترتبط اللّغوية ابؼدرسية

 .4التّربوم الرّبظي الذّم تّم كضعو بدوجب سياسة الدّكلة التّربوية

يتبنٌ لنا، من خلبؿ ما أكردناه، أفّ الثنّائية اللّغوية بدقدكرىا أف تشكّل لنا منافع حقيقية؛ لأنّها تقدّـ 
معارؼ أكسع، ك برسّن شخصية الفرد، بفضل التّعرؼ على بؾتمعات أخرل، ك لا سيما أننّا بحاجة 

 إلى اللّغة الثانية لولوج المجالات العلمية التقنية بواسطتها، فإتقاف لغة أجنبية يولّد في –حاليا- ماسة
إرادة قويةّ في الاندماج ك الابّراد مع الشّعب الذّم يتكلّمها، ىكذا - ك على نطاؽ كاسع- الواقع

                                                           
. 70لسنية تطبيقية ، ص أميشاؿ زكريا، قضايا :ينظر 1
. 39 ينظر، ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية ك تعليم اللّغة، ص 2
. 40 ابؼرجع نفسو، ص 3
 .40لسنية تطبيقية، صأ ينظر، ميشاؿ زكريا، قضايا 4
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يصنً بإمكاف الثنائية اللّغوية أف تتحوّؿ عند الفرد الذّم تكوف دافعيتو بكو تعلّم لغة ثانية دافعية 
 .1اندماجية إلى ثنائية ثقافية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 69ينظر، ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية كتعليم اللّغة، ص 1
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 .التّخطيط اللّغوي: المحاضرة الحادية عشر
 :تصدير

اللّغة قلب الأمّة النابض،جهازىا ا﵀رؾ، كىي بضولة الثقّافات كابغضارات العربية، لغة الدين 
كالقرآف الكرلَ، كاليوـ تواجو لغتنا عدّة برديات تعيق بموىا،كمنها مشكلة التّعدد اللّغوم، الازدكاجية 
كالثنّائية اللّغوية، كعائد ىذا إلى عوامل سياسية كإيديولوجية كاجتماعية فهي بحاجة إلى بزطيط بؿكم 

 .كإستراتيجية متكاملة لاجتثاث ثقافة الاستعمار كالانتداب الأجنبي
لذا أضحى التّخطيط اللّغوم القضايا ابؼهمّة بؼا لو من أبنية في ترتيب ابؼشهد اللّغوم، كبضاية 
اللّغة من الوارد الوافد، كبؿاكلة إصلبحها كإنعاشها كبرديثها، كما يعني بدراسة ابؼشكلبت التّّ تواجو 

 اللّغة، فما ابؼراد بالتّخطيط اللّغوم؟
 :مفهوم التّخطيط اللّغوي- 1
 : الدعنى اللّغوي- أ- 1

بالشرح اللغوم، لقد عرؼ ابػليل بن أبضد  (خطط)لقد تناكلت ابؼعاجم العربية مادة 
التخطيط مشتق من الفعل خط، بىط، خطا، كابػط أرض تنسب إليها : "الفراىيدم التخطيط بقولو
 .1"كالتخطيط كالتسطنً... الرياح، يقاؿ رياح خطية 

ابؼصدر الثلبثي  (خ،ط، ط)التّخطيط مشتق من مادة : "ككرد في معجم لساف العرب أفّ 
 .2"خطط، خط، بىط، كبىطط لو، أم الطريق ابؼستطيلة في الشيء

فكرة مثبتة بالرسم أك الكتابة في حاؿ ابػط تدؿ دلالة : التّخطيط: "كباد في معجم الوسيط
كضع خطة مدركسة ... تامة على ما يقصد بالصورة كالرسم أك اللوح ابؼكتوب في ابؼعنى كابؼوضوع 

كزارة التخطيط، : تنفذ في أجل بؿدكد"، 3"للنواحي الاقتصادية كالتعليمية كالإنتاجية كغنًىا للدكلة
 .4"بزطيط اقتصادم، بزطيط لغوم، بزطيط تربوم

                                                           
، ج 1مهدم ابؼخزكمي كإبراىيم السامرائي، دار ك مكتبة ابؽلبؿ، بنًكت، لبناف، ط : أبو عبد الربضن ابػليل بن أبضد الفراىيدم، معجم العنٌ، تح- 1
 .300، ص (خطط)، مادة 2014، 1
  .287، ص (خطط)، مادة 1997، 1، ط2 ابن منظور، لساف العرب، دار صادر للطباعة كالنشر، بنًكت، لبناف، ج -2
 .380، ص 2004، 4إبراىيم أنيس كآخركف، معجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط- 3
، ابؼعجم العربي الأساسي، تونس، ط- 4  .145، ص 1989، 1ابؼنظمة العربية للتربية كالثقافة كالعلوـ
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 .فالتخطيط إذا ىو الطريقة كالكتابة كالتسطنً
 :الدعنى الاصطلاحي- ب-1

لقد تعددت تعاريف مصطلح التخطيط كتباينت عند أىل الاختصاص لاختلبؼ مشاربهم 
نشاط "كنوع توجهاتهم، نذكر على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر ما كرد في معجم اللسانيات ابغديثة بأنو 

يشنً إلى العمل ابؼنتظم على الصعيد الربظي أك ابػاص الذم بواكؿ حل ابؼشاكل اللغوية في بؾتمع من 
المجتمعات، كيكوف ذلك عادة على ابؼستول القومي، كمن خلبؿ التخطيط اللغوم يكوف التركيز على 

التوجيو أك التغينً أك ا﵀افظة على اللغة ابؼعيارية أك الوضع الاجتماعي للغة سواء كانت مكتوبة أك 
 .1"منطوقة

عملية بذميع لقواعده كتنسيق ابعهود كتنظيم النشاط الاجتماعي في إطار كاحد مع "كىو 
تكامل الأىداؼ كتوحيد ابؼواقف كاستغلبؿ ابػبرات كابؼعلومات كالقدرات الذىنية كالعلمية 

كإمكانيات البيئة، كالاستفادة من بذارب ابؼاضي ككسائل ابغاضر للوصوؿ إلى حياة اجتماعية 
 .2"أفضل

رسم للسياسات التعليمية في كامل صورتها بفا ينبغي أف "كيرل رجاؿ التربية أف التخطيط 
يستند إلى إحاطة شاملة أيضا بأكضاع البلداف السكانية، كأكضاع الطاقة العاملة كالأكضاع الاقتصادية 

العملية ابؼتصلة التّ تتضمن أساليب البحث الاجتماعي كمبادئ "، كىو 3"كالتربوية كالاجتماعية
 .4"كطرؽ التربية كعلوـ الإدارة كالاقتصاد، غايتها التحصيل ابؼعرفي للمتعلم

كيرجع الدارسوف الاىتماـ بهذا ابؼوضوع إلى ابػمسينات من القرف العشرين، كيعد اللسالٍ "
أكؿ من قدـ دراسة علمية متخصصة في مقاؿ لو بعنواف  Einar Haugenالأمريكي أينار أكجن 

                                                           
 .سامي عياد حنا كآخركف، معجم اللسانيات ابغديث- 1
 .12، ص 2001، 1فاركؽ شوقي البوىي، التخطيط اللغوم، دار قباء للطباعة كالنشر، مصر، ط- 2
 بػضر لكحل ككماؿ فرحاكم، أساسيات التخطيط التربوم النظرية كالتطبيقية، ابؼعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية كبرسنٌ مستواىم، ابعزائر، - 3

 .19، ص 2009
 .19، ص 2007، 1رافدة ابغريرم، التخطيط الاستراتيجي في ابؼنظومة ابؼدرسية، دار الفكر للطباعة كالنشر، بنًكت، لبناف، ط - 4
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، ثم توالت الدراسات من بعده بسرعة في 1959بزطيط اللغة ابؼعيارية في النركيج ابغديث سنة 
 .1"بـتلف دكؿ العالم، حيث تعددت مفاىيمو كبؾالاتو كأساليبو كأىدافو

نشاط متعلق أساسا "كيعتبر أكجن التخطيط اللغوم جزءا من اللسانيات التطبيقية، كأنو 
بيكن أف يستهدؼ إعداد الكتابة ابؼعيارية، كالنحو، كابؼعجم لتوجيو الكتاب، : بابؼظاىر الداخلية للغة

 .2"كابؼتكلمنٌ في العشنًة اللغوية غنً ابؼتجانسة
أنو التوجهات : "كمن الباحثنٌ العرب نلفي عبد القادر الفاسي الفهرم يعرفو بقولو

كالاختيارات كالإجراءات ابؼتعلقة بتهيئة من اللغة، كتهيئة كضعها كاستبقائها كالنهوض بها، كالتخطيط 
 .3"بؽا لا بيكن أف يتم بدكف سياسة لغوية أك سياسة اللغة

كبناء على ما تم ذكره بيكن القوؿ إف التخطيط اللغوم عملية منتظمة كبفنهجة، تسعى إلى 
في الابذاه الذم يرغب فيو ابؼخططوف، كىذا لا "معابعة القضايا ابػاصة بدشاكل اللغة، كتوجيهها 

يعني التكهن بابؼستقبل على ضوء أسس ابؼعرفة ابؼتواترة بالنسبة إلى ابؼاضي، إبما يعني ابؼسعى الواعي 
 .4"للتأثنً عليو

 :التّخطيط اللّغوي والسّياسة اللّغوية- 2
لا جداؿ في أف التّخطيط اللّغوم يهدؼ إلى النهوض باللغة كبضايتها من قبل مؤسسات 

كبؾامع كىو تنفيذ للسّياسة اللّغوية كتطبيقها،كالتّ بذمعها بالتخطيط علبقة تكاملية، كثيقة ككشيجة، 
إذ تعدّ السّياسة اللّغوية بضلة التشريعات التّ تعتمدىا ابغكومة ابذاه اللغة ككيفية ابغفاظ عليها، كنلفي 

ىي ذلك التّخطيط الذم تصفو ابغكومات، كىذا ىو التّحديد : "طوليفسن يعرفها بقولو.أ.جيمس 
 .5"الذم بىطى بالقبوؿ عامة

                                                           
 .01عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، جامعة كىراف، ابعزائر، ص - 1
 .932، ص 1خالد الأشهب، ابؼنظمة العربية للتربصة، بنًكت، لبناف، ط: فلورياف كوبؼاس، دليل السوسيولسانيات، تر- 2
 .82، ص 2013، 1عبد القادر الفاسي الفهرم، السياسة اللغوية في البلبد العربية، دار الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بنًكت، لبناف، ط - 3
 .ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية- 4
 .65، ص 2002، مكناس، ابؼغرب، 17محمد خطابي، بؾلة علبمات، ع :  جيمس أطوليفسن، السياسة اللغوية كتعلم اللغة، تر-5
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على بؾمل ابػيارات الواعية "كيرل لويس جاف كالفي أف تسمية السياسة اللغوية تطلق 
 .1"ابؼتخذة في بؾاؿ العلبقات، بنٌ اللغة كابغياة الاجتماعية كبالتحديد بنٌ اللغة كابغياة في الوطن

ابزاذ القرارات في ترسيم اللغة، أك ابزاذ قرار بؼنع : "أما برنار صبولكسي فيحددىا بأنها
استعماؿ لغة أخرل في ابؼدارس، أك فرض لغة ثانية تؤدم بها خدمات الكنيسة، كمن ابغالات الأكثر 

 .2"بركزا في ىذا ابؼقاـ، كيفية تقرير اللغات الربظية كالوطنية بالنسبة للدكؿ حديثة الاستقلبؿ
نشاط تضطلع بو الدكلة، كتنتج عنو خطة تصادؽ عليها : "بينما يرل علي القابظي أنها

بؾالسها التشريعية، كيتم بدوجبها ترتيب ابؼشهد اللسالٍ في البلبد، خاصة اختيار اللغة الربظية، كينص 
، كيعرفها عبد القادر الفاسي 3"على السياسة اللغوية، فستكشف تلك السياسة من ابؼمارسة الفعلية

تتضمن التوجهات كالاختيارات كالإجراءات ابؼتعلقة بتهيئة معنى اللغة كتهيئة كضعها "الفهرم بأنها 
 .4"كاستبقائها كالنهوض بها؛ كالتخطيط بؽا لا بيكن أف يتم بدكف سياسة لغوية أك سياسة اللغة

تلبزـ بنٌ السياسة اللغوية كالتخطيط اللغوم، بووؿ ىذا الأخنً إلى عمل سياسي "فثمة 
 .5"بالأساس، كبفارسة السياسة جزء ملبزـ للتنمية كلتنفيذ أم بـطط لغوم بؿتمل

كمن خلبؿ ما سبق ذكره، نستشف أف السياسة اللغوية ىي بصلة القرارات كالتخطيط الفاعل 
 .بؽا
 :6أىداف التّخطيط اللّغوي- 3

لا يقوـ التخطيط اللغوم إلا إذا كاجو المجتمع ابؼشكلبت اللغوية التّ تدعو إلى التدخل، 
ككضع التصورات كابؼشاريع التّ تعمل على احتواء ىذه ابؼشاكل كالعمل على ترتيبها، كلذا فهو عمل 
استراتيجي لا يتحقق إلا إذا ارتبط بأىداؼ بؿددة، كيسعى ابؼختصوف في التّخطيط اللّغوم على كجو 

 :العموـ إلى برقيق الغايات التالية
                                                           

 .26أحسن بضرة، مركز دراسات الوحدة العربية، بنًكت، لبناف، ص : لويس جاف كالفي، حرب اللغات كالسياسات اللغوية، تر- 1
 .163، ص 2010عبد القادر سنقادم، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف، ابعزائر، د ط، : برنار صبولسكي، علم الاجتماع اللغوم، تر- 2
 .54ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، ص - 3
 .82عبد القادر الفاسي الفهرم، السياسة اللغوية في البلبد العربية، ص - 4
، 1عبد القادر الفاسي الفهرم، السياسة اللغوية كالتخطيط، مسار كبموذج، مركز بن عبد العزيز بػدمة اللغة العربية، الرياض، السعودية، ط - 5

 .15، ص 2014
 .03عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 6
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 .العمل على تنمية اللّغة كاستمرار ما يؤمن بؽا بـتلف كظائفها- 
طرح ابػطط التّ تشيع استعماؿ اللغة في المجالات الأساسية كابغيوية للمجتمع كالإعلبـ كالتعليم - 

 .كالإبداع
يهدؼ التّخطيط اللّغوم إلى التّجانس اللّغوم الذم يؤدم بدكره إلى التجانس الاجتماعي - 

 .كالوظيفي كالثقافي
 .العمل على إبهاد السبل الكفيلة التّ تكرس ابؽوية اللغوية كالانتماء القومي للمجتمع ابؼعنٌ- 
بذاكز ابؼشاكل النّابصة على التنوع اللّغوم بطرح ابؼشاريع التوافقية التّ ترتقي بابؼمارسة اللغوية داخل - 

 .المجتمع ابؼعنٌ
ا﵀افظة على ىوية المجتمع كتراثو الثقافي كابغضارم، كالعمل على انسجاـ أفراده كفئاتو، كتهيئتو بدا - 

 .1يساىم بفعالية في تكريس تطلعات التّخطيط اللّغوم
  

                                                           
 .03عبد ابغليم بن عيسى، بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، ص - 1



79 
 

 .أمراض الكلام و عيوبو: المحاضرة الثاّنية عشر

 :توطئة

بفاّ لا ريب فيو أفّ اكتساب ابؼهارات اللّغويةّ لدل الطفّل مقترنة بنموّه ابغركي ك ابعسمي ك العصبي 
تتمّ عملية التّواصل بينو ك بنٌ أفراد - ابؼهارات اللّغوية- تارة ك بأسرتو ك بيئتو تارة أخرل؛ ك بفضلها

 –ك لإبقاح ىذه العملية لا بد من توافر عناصر التّخاطب، ك أمّ خلل فيها يؤدم . أسرتو ك بؾتمعو
 .إلى اضطراب في عملية التّواصل اللّغوم، ك من ثمّ عدـ فاعليتها- لا بؿالة

ك يعرؼ ىذا الاضطراب بالأمراض اللّغوية أك أمراض الكلبـ ك ىو مفهوـ يشنً إلى عجز الفرد عن 
جعل كلبمو مفهوما، أك ىو ذلك ابػلل ك الاعوجاج الذّم يتعلّق بددلوؿ الكلبـ ك الذّم يؤثر سلبا 

 .على حياتو ك برصيلو ابؼعرفي ك من بشةّ عدـ قدرتو على التّواصل بفاعلية مع المجتمع

 -:تحديده و أسبابو- أمراض الكلام-1

إفّ أمراض الكلبـ علم قائم بذاتو، لو مفاىيمو كمصطلحاتو كمسائلو ك قضاياه، ناىيك عن الأساليب 
 .ك الطرائق ابؼتبعة ك ابؼستخدمة في العلبج ابػاص بالاضطرابات اللّغوم ك عيوب النّطق

نتيجة تنظيم دقيق للحركات ك تنسيق بؼختلف التنبيهات اللّغوية ابؼعقدة، " فعملية نطق الكلمات تأتي
توجد عدّة عضلبت تساىم في عملية التّصويت منها عضلبت ابعهاز التّنفسي الذّم تتولّد عنو الطاقة 

، التّّ تصدر الصّوت ابغنجرم (ابغنجرة ، الأحباؿ الصوتية بوجو خاص )الصوتية ك منها عضلبت 
الذّم يتحوؿ بدكره إلى حركؼ صائتة ك صامتة، بعد مركره في بذاكيف البلعوـ ك الفم ك الأنف، 

فالصّوت يتحوّؿ إلى حركؼ متمايزة بفعل عضلبت البلعوـ ك شراع ابغنك ك اللّساف ك الشّدقنٌ ك 
العضلبت ا﵀ركة للفك الأسفل فبواسطتها يتبدؿ شكل التجاكيف بفاّ يعطي الصّوت بسايزا ك ىذه 

 .1"العضلبت تعمل بأمر من الدّماغ الذّم يرسل إليها سيالة عصبية

                                                           
. 289 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 1
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بأنوّ مشكلة أك صعوبة في إصدار الأصوات اللّبزمة للكلبـ بالطرّيقة " ك يعرؼ اضطراب النطق
الصّحيحة، بيكن أف بردث عيوب النّطق في ابغركؼ ابؼتحركّة أك في ابغركؼ السّاكنة أك في بذمعات 
من ابغركؼ السّاكنة كذلك، بيكن أف يشمل الاضطراب بعض الأصوات أك بصيعها، في أمّ موضع 
من الكلمة، تعتبر عيوب النّطق حتّّ الآف أكثر أشكاؿ اضطرابات الكلبـ شيوعا، ك من ثمّ تكوف 

الغالبية العظمى من حالات اضطرابات النطق التّّ بيكن أف نواجهها في الفصوؿ الدّراسية أك في 
 .1ابؼراكز العلبجية

، ك *ك التّعريف* ك الإبداؿ* ك بيكننا أف بميّز بنٌ ثلبثة أنواع رئيسية لعيوب النّطق ك ىي ابغذؼ
يوجد أيضا نوع رابع من ىذه الاضطرابات يطلق عليو الأخصائيوف ك الباحثوف باضطراب 

 .2*الإضافة

ك بفاّ بذدر الإشارة إليو ىاىنا أفّ عدـ الفصاحة ك الطّلبقة في اللّساف لا تعدّ مرضا لغويّا أك عاىة 
كلبمية، إفّ معنى ابؼرض اللّغوم ىو الزيّغ ك التّداخل في العملية اللّغوية أك الاتصالية، ك بهذا بيكن أف 
يكوف ابؼرض في النّطق أك النّظم أك الصّوت، ك قد سجل أفّ ابؼرض اللّغوم أكثر ارتفاعا  عند الذكور 

بددلوؿ الكلبـ ك سياقو ك معناه كشكلو ك ترابطو مع "  ك يتعلّق ابؼرض اللّغوم 3منو عند النساء،
الأفكار، ك  مدل فهمو من الآخرين، ك اعوجاجو من حيث ابغذؼ أك الإضافة لبعض الأصوات ك 

                                                           
. 51 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 1
. 51ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر2

 في ىذا النوع من عيوب النطق بوذؼ الطفل صوتا ما من الأصوات التّّ تتضمنها الكلمة، ك من ثم ينطق جزءا من الكلمة فقط، : ابغذؼ
 .قد يشمل ابغذؼ  اصواتا متعددة ك بشكل ثابت يصبح كلبـ الطفل في ىذه ابغالة غنً مفهوـ على الإطلبؽ

  *صدار صوت غنً مناسب بدلا من الصوت ابؼرغوب فيو، على سبيل ابؼثاؿ قد إخطاء الإبداؿ في النطق عندما يتم أتوجد : الإبداؿ
 ".ش" بابغرؼ " س" يستبدؿ الطفل ابغرؼ 

  الصوت ابعديد يظل قريبا من الصوت ابؼرغوب فيوإلاّ أفّ خطاء التحريف عندما يصدر الصوت بطريقة خاطئة، أتوجد . 
 توجد عيوب لإضافة ك عندما ينطق الشخص ام كلمة مع زيادة صوت ما أك مقطع ما إلى النطق الصحيح، نقلب عن لطفي : الإضافة

.   52-51بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 
. 535ساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص أمازف الوعر، قضايا :  ينظر3
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الألفاظ ابؼستعملة، ك سرعة الكلبـ ك بطئو، فهي تدكر حوؿ بؿتول الكلبـ ك معناه، ك انسجاـ ذلك 
 .1"مع الوضع الاجتماعي ك النّفسي ك العقلي للفرد ابؼتكلّم

ىي اضطرابات أك مشكلبت تواصل ك ىي عبارة " ك يرل فاف رايبر أفّ اضطرابات النّطق ك الكلبـ
عن اختلبؼ الفرد  في نوعية كلبمو بحيث أفّ ىذه ابؼشكلبت تكوف من النوع الذّم يلفت الانتباه، ك 

 2"يؤثر في طبيعة الرّسالة ابؼطلوب إيصابؽا، أك أنّها تزعج السّامع ك ابؼتكلّم

أفّ بشةّ ترابط بنٌ اضطرابات النّطق ك الكلبـ أك مشكلبت اللّغة، إلاّ أنّهما ليس " ك يرل حامد زىراف
ابؼشكلبت التّّ ترتبط بإنتاج الرّموز الشّفوية، بينما : الشّيء نفسو فابؼشكلبت في الكلبـ ىي

ابؼشكلبت اللّغوية ىي صعوبات بالترميزات اللّغوية، أك القواننٌ ك الأنظمة التّّ تستخدـ الرموز ك 
 .3"بردّد تتابعها

ك من الضّركرم في ىذا ابؼقاـ أف نعرجّ على أسباب مسوّغات أمراض الكلبـ، فقد تزاكجت بنٌ  
- ابؼسببات الفسيولوجية- ابؼسببات الفسيولوجية ك البواعث النفسية ك الاجتماعية، فابؼراد بالأكلى  

بردث نتيجة اضطرابات في التّكوين البنيوم أك نتيجة إصابة الأعضاء الدّماغيّة أك " أفّ أمراض الكلبـ
القشرة الدّماغية أك نتيجة إصابة ابغلق، أك ابغنجرة أك نتيجة إصابة الأنف أك الأذف أك الرئتنٌ 
بإصابات ك التهابات أك نتيجة تشوّه انتظاـ الأسناف أك الالتهابات السّحائية، أك تلف ابػلبيا 

العصبية، بالإضافة إلى الضعف ابعسمي الشّديد، ك ضعف ابغواس ك الضّعف العقلي أك نتيجة 
إصابة الشفة، أك عدـ تناسق الفكنٌ، أك عدـ سلبمة الغدد، أك نتيجة الأمراض التّّ تؤثرّ في الصّدر 

القلق النّاتج عن التّوتر ك " فيقصد بها -  البواعث النّفسية ك الاجتماعية–أمّا  الثاّنية. 4"ك الرئّتنٌ
الصّراع ك ابػوؼ  ابؼكبوت ك الصّدمات الانفعالية ك الانطواء ك العصبية، ك ضعف الثقّة بالنّفس ك 

العدكاف ابؼكبوت ك ابغرماف العاطفي ك الافتقار للحناف ك العطف ك الإبناؿ، ك عدـ إشباع ابغاجات 

                                                           
، ص 2013ة القدس ابؼفتوحة للؤبحاث ك الدراسات، فلسطنٌ، شباط عك علبجها، بؾلة جاـ صادؽ يوسف الدباس، الاضطرابات اللّغوية:  ينظر1

297 .
. 298 ابؼرجع نفسو، ص 2
. 298ابؼرجع نفسو، ص 3
.. 298 ابؼرجع نفسو، ص 4
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ك انفصاؿ الوالدين عن بعضهما كلّها أسباب نفسية تؤثرّ على الطفّل تأثنًا ..... النّفسية ك العاطفية،
سلبيا ك الأسباب الاجتماعية ك ابؼتمثلة في تعدّد اللّهجات أك اللّغات تارة ك الأسرة ك المجتمع تارة 

 1أخرل، فالأسرة ابؼثقفة تكسب طفلها لغة سليمة خالية من الأخطاء ك العكس صحيح

 -:أنواعو و أشكالو- أمراض الكلام-2

إفّ نظرة كاحدة إلى الرصيد اللّغوم العربي تهدم إلى أفّ نفرا من العلماء القدامى قد تعرّضوا لدراسات 
تضاىي اليوـ ما يصطلح عليو بأمراض الكلبـ، فإذا  ما رمنا ذلك في متوف ك مدكنات علمائنا بقد 

عصبة من اللّغوينٌ كاف بؽم فضل السبق في تناكبؽم بؼثل ىذه ابؼسائل  ك القضايا التّّ تصف اللّغة 
البشرية كفقا بؼستوياتها اللّسانية، ك بخاصة ابعانب الصّوتي ك الدليل القاطع ك البرىاف السّاطع على 

ك ذكر ( اللثغة) في كتابو البياف ك التّبينٌ حنٌ أشار إلى الأمراض اللّغوية (ق255ت  )ذلك ابعاحظ 
ك ىي أربعة أحرؼ ،القاؼ ك السّنٌ، ك :" الأحرؼ التّّ يكوف فيها ك حصرىا في أربعة أحرؼ، فقاؿ

، ك الثاّنية : فاللثغة التّّ تعرض للسنٌ تكوف ثاء، كقوبؽم لأبي يكسوـ.... اللّبـ، ك الراّء أبي يكثوـ
طلت : اللثغة التّّ تعرض للقاؼ، فإفّ صاحبها بهعل القاؼ طاء، فإذا أراد أف يقوؿ ، قلت لو، قاؿ

: اعتللت: لو، ك أمّا اللثغة التّّ تقع في اللّبـ فإفّ من أىلها من بهعل اللّبـ ياء فيقوؿ  بدؿ قولو
ما لعلة في ىذا، قاؿ مكعكة في : ك آخركف بهعلوف اللبـ كافا، فإنوّ إذا أراد أف يقوؿ .... اعتييت

ىذا، ك أمّا اللثغة التّّ تقع في الراء فإفّ عددىا يضعف عدد لثغة اللّبـ، لأفّ الذّم يعرض بؽا أربعة 
فمنهم من إذا أراد أف يقوؿ عمرك، قاؿ عمي، فيجعل  الراّء ياء، ك منهم من إذا أراد أف : أحرؼ

عمذ، فيجعل الراّء : يقوؿ عمرك قاؿ عمغ ، فيجعل الراّء غينا ك منهم من إذا أراد أف يقوؿ عمرك قاؿ
 .2"ذالا

 :ك بيكننا أف نلخص قوؿ ابعاحظ في ابعدكؿ التّالي

 الأحرؼ كجو تغنًّىا مثاؿ
 ؽ ط طلت قلت

                                                           
. 299ك علبجها، ص  صادؽ يوسف الدباس، الاضطرابات اللّغوية:  ينظر1
. 34ص / 1لبناف، ج- ين، برقيق ك شرح عبد السلبـ محمد ىاركف، دار ابعيل، بنًكتم ابعاحظ، البياف ك التب2
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 س ث اثم اسم  
 ؿ م اعتييت اعتللت

 ؾ عكة علة 
  م              عمي عمر

 غ عمر                 عمغ ر
 ذ عمر                  عمذ

 يسيطر ابعزء الأيسر من الدماغ على ابعزء الأبين في أداء عملية التّنظيم ك التّنسيق، ك يكوف العكس 
إذا كاف الشّخص مستعملب يده اليسرل، في حاؿ عدـ تغلب أحدبنا على الآخر سينجم اضطراب 

Aphasiaفي تنسيق ابغركات اللّبزمة، ك ىو ما يعرؼ بابغبسة 
1. 

 :تعريف الحبسة-3

توقف، قاؿ : التّوقف، ك بربس في الكلبـ: ابغبسة كالاحتباس  في الكلبـ ":أ التّحديد اللّغوي-3
 .2"ابغبسة تعذر الكلبـ عن إرادتو: ابؼبردّ في باب علل اللّساف

في لسانو حبسة إذا كاف الكلبـ يثقل عليو ك لم يبلغ الفأفاء ك التمتاـ، ك يقاؿ في لسانو لكنة " ك يقاؿ
 .3"إذا أدخل بعض حركؼ العجم في حركؼ العرب

 :ب التّحديد الاصطلاحي-3

لقد تعدّدت تعريفات ابغبسة ك تنوّعت، فهي ميداف يتقابظو بؾموعة من ابؼختصنٌ بدختلف حقوبؽم، 
 .الطبّ، علم النّفس العاـ، علم النّفس اللّغوم ك اللّسانيات

 اصطلبح يونالٍ الأصل، يتضمّن بؾموعة العيوب التّّ تتمثّل بفقد القدرة على Alphasiaفكلمة أفازيا
التّعبنً بالكلبـ ك الكتابة، أك عدـ القدرة على فهم معنى الكلمات ابؼنطوؽ بها، ك قد اصطلح على 

                                                           
. 301حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص :  ينظر1
. 14، المجلد الرابع، ص(د،ت)،(د،ط)لساف العرب، دار بنًكت، لبناف، :  ابن منظور2
. 56ص / 1ين، جم ابعاحظ، البياف ك التب3
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إطلبؽ لفظ أفازيا على ىذه العوارض ابؼرضية الكلبمية، رغم التّفاكت بينها في ابؼظهر ابػارجي، فهناؾ 
عامل مشترؾ يربط بينها، ينحصر في أفّ مصدر العلّة في كلّ منها يتصّل بابعهاز العصبي ابؼركزم، ك 
يرجع الاختلبؼ في ظهور إحداىا دكف الأخرل، في مصاب دكف الآخر، إلى نوع ك موضع الإصابة 

 .1"من ىذا ابعهاز

ك تعرؼ ابغبسة بأنّها نسياف الإشارات التّّ يتمكّن الإنساف بواسطتها من التّواصل مع الغنً، ك تأتي 
كنتيجة للنّسياف في حالة ابؼرض، فهي نوع من فقداف الذّاكرة، ك التّّ كثنًا ما تكوف في أبظاء 

 .2الأعلبـ

معجم التّربية ابػاصّة فهي قصور في القدرة على فهم أك استخداـ اللّغة التّعبنًية الشّفوية ك " أمّا في 
ترتبط ابغبسة الكلبمية عادة بنوع من الإصابة في فهم مراكز النّطق ك الكلبـ في ابؼخ، ك ابغبسة 

: كجانبا  اللّغة بنا. مصطلح عاـ يشنً إلى خلل ك اضطراب أك ضعف في أحد جانبي اللّغة أك كلببنا
 .3"الاستيعاب ك الإنتاج، ك ينتج ىذا الاضطراب من خلل يصيب مراكز اللّغة في الدّماغ

بأنّها أمراض ناشئة من خلل يصيب الألياؼ " ك يعرّؼ أبضد خليل الأفازيا في معجم مفتاح العلوـ 
العصبية بالدّماغ البشرم نتيجة صدمة أك نزيف، ك بالتّالي تؤدم إلى اضطرابات لاحقة بالتّعبنً 

كتتضمّن  بؾموعة الإصابات ابؼتصّلة بفقداف القدرة على . بالإشارات اللفظية أك بفهم ىذه الإشارات
التّعبنً بالكلبـ أك الكتابة، كما تشمل عدـ القدرة على فهم معنى الكلمات ابؼنطوؽ بها ك على إبهاد 

، ك ىي 4"الأبظاء لبعض الأشياء ك ابؼرئيات، ك مراعاة القواعد النّحوية ابؼستعملة في الكلبـ ك الكتابة
فقداف القدرة على التّعبنً بالكلبـ أك عدـ التّعبنً بالكلبـ أك عدـ القدرة :" Jaksbonعند جاكسبوف 

                                                           
. 65، ص 1998، 5مراض الكلبـ، دار مصر للطباعة، مصر، طأ مصطفى فهمي، 1
. 303حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص :  ينظر2
. 171، ص 2009عند ابن سينا عيوب النطق ك علبجو، الأكادبييوف للنشر ك التوزيع، عماف، الأردف،  بضد جرادات، الأصوات اللّغويةأ نادر 3
. 53 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 4
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ك تدؿّ الأفازيا بشكل عاـ على عدـ القدرة على استخداـ . 1"على تفهم الكلمات ابؼنطوؽ بها
 .2الكلمات ك فهمها

 : أسباب الحبسة3-1

تعود الأسباب كالعوامل  ابؼؤدية إلى ابغبسة أك الأفازيا إلى التّداخل ك الاضطراب في العمليات 
فقد . اللّسانية أكثر من رجوعها إلى انعداـ الكلمات ك ابؼفردات اللّغوية التّّ كاف ابؼرء قد تعلّمها

توصّل العلماء إلى ىذه ابغقائق من خلبؿ استعمابؽم ابؼسكنات الطبّية ك ابؼنبهات الكهربائية التّّ 
ك قد اكتشفوا أيضا أفّ ابؼريض عندما يصاب بالأفازيا فإفّ . استخدموىا لفحص الدّماغ البشرم

كىذا يشبو الاضطرابات التّّ برصل عادة في . السّبب عائد إلى اضطراب في الوظائف الدّماغية
بسبب عطب موضعي " ، أك .3الأدمغة الإلكتركنية لذلك نرل أفّ كظائفها قد تغنًّت ك تبدّلت

بالدّماغ يؤدم إلى صعوبة في الفهم، أك إنتاج الصيغ اللّغوية أك الأمرين معا، ك السّبب الرئّيسي 
للحبسة ىو السّكتة بالرغم من أفّ إصابات الرأس النّابذة عن عنف أك حوادث بؽا التأثنً نفسو، ك 

لذلك فالشّخص الذّم بو حبسة يعالٍ من عيوب تتمثّل باللّغة كصعوبات الفهم التّّ تؤدم إلى 
 .4"صعوبات في الإنتاج

 : للحبسة أنواع ىي:أنواع الحبسة أو الأفازيا2- 3

 . ىي العجز عن استحضار الأبظاء نطقا ككتابة:الحبسة اللّفظية -
 .العجز عن فهم معنى الكلمات: الحبسة الاسمية -
 .5 ىي عدـ القدرة على تركيب ابعمل حسب قواعد اللّغة:الحبسة النّحوية -
 . يعجز فيها ابؼريض عن فهم ابؼعنى الكلبـ ابؼركّب:الحبسة الدّلالية -

                                                           
. 168 ينظر، ميشاؿ زكريا، مباحث في النّظريةّ الألسنية ك تعليم اللّغة، ص 1
. 54 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 2
. 326قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص : مازف الوعر:  ينظر3
. 174، ص 1995فراج عبد ابغافظ، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، مصر،  بؿمود/ كؿ، معرفة اللّغة، ترم جورج 4
. 303 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 5
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 : علاجها3-3

ينبغي على ابؼتخصصنٌ في ىذا ابغقل أف يتعرفوا " إفّ علبج الأفازيا ليس بالأمّر ابؽنٌ كاليسنً، إذ 
على القدرات اللّغوية السّليمة الأخرل عند ابؼريض، ثم يركّزكا على ىذه القدرات بحيث بيكنها أف برل 

 .1"بؿل القدرات ابؼريضة، لأنّها ستظلّ معطوبة مدل ابغياة

 -:تعريفها، أعراضها وأشكالذا- التّأتأة-4

 ىي اختلبؿ كاضطراب بودث في العملية اللّغوية أثناء الكلبـ، نتيجة الانسداد :تعريف التّأتأة4-1
ابغنجرم ابؼتقطع ك ابؼهتز، أك نتيجة التّطويل في الصّوت ك امتداده في ابؼقطع اللّغوم، ك قد عرفت 

أرسطو، ترشل داركين، ك قد : ظاىرة التّأتأة في بصيع الثقّافات، ك عرؼ بها عباقرة ك مشاىنً أمثاؿ
باعتبارىا اضطراب الطّلبقة الطبّيعية -، ك ينظر إلى التّأتأة 2استطاعوا أف يتخلصوا منها فيما بعد

مشكلة " على أنّها - للكلبـ، ك بستاز بتكرارات ك إطالات ك ترددات أك حنًة ك كقفات أثناء الكلبـ
تواصليّة متعدّدة الأبعاد ك معقّدة،فهي مشكلة بيكن ملبحظتها بسهولة ك بظاعها،كما أفّ الشّخص 

 .3"الذّم يعالٍ من التّأتأة يعالٍ من مشاعر القلق ك ابػجل ك الارتباؾ كسوء التّكيف النّفسي

كبردث التّأتأة عند الإنساف في مراحل بـتلفة من حياتو، ك لكنّها بردث غالبا في مراحل الطفّولة 
ك ىي عند الذكور أكثر من عند الإناث، بل ىي أقلّ صعوبة ك تأبؼا عند الإناث منها عند : ابؼبكرة

الذكور، ك قد دفع ىذا إلى الاعتقاد بأفّ التّأتأة بؽا استعداد ك قابلية جنسية بزتلف عند ابعنسنٌ، ك 
ثبت طبيّا أفّ ابػلل يكمن في ابعهاز العصبي الدّاخلي في الدّماغ البشرم، ك ليس في ابعهاز النّطقي، 

أفّ ىذه الظاّىرة نابصة عن " كيندؿ جونس" فهو متماثل عند ابؼتأتئنٌ ك الأسوياء، ك يرل البعض مثل 
 .4القلق اللّغوم ا﵀يط بالأطفاؿ من آبائهم

                                                           
. 55 لطفي بوقربة، بؿاضرات في اللّسانيات التّطبيقية، ص 1
. 536قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص : مازف الوعر:  ينظر2
 التربوية، قسم الإرشاد ك التربية ابػاصّة، ابعامعة ـ إبراىيم عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلبـ ك اللّغة ك التشخيص ك العلبج، كلية العلو3

. 223، ص 2005، 1الأردنية، الأردف، ط
. 538قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص : مازف الوعر:  ينظر4
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تكرار أحد ابغركؼ أك حذفها ك إضافة صوت دخيل على الكلمة ك فتح الفم :"  كمن أعراضها
أحيانا مع العجز عن التّلفظ، ك يوافق ىذا كلّو اختلبؿ في حركة الشّهيق ك الزفّنً كابكباس النّفس أكّلا 

ثم انطلبقو بطريقة تشنجيّة، كما أفّ ابؼصاب بها يقوـ بحركات زائدة عما يتطلبو التّلفظ، ك تظهر في 
 .2"غمز الأعنٌ، اىتزاز الرأّس، ك ترقصو ك عبوس الوجو ك كشرتو" كػػػػػػػ .1"اللّساف ك الشّفتنٌ ك الوجو

 :كما تتّخذ التّأتأة عدّة أشكاؿ ك ىي

 .إذا أدخل ابؼتكلّم بعض الكلبـ ببعض:  اللّجلجة -
 .إذا تردّد اللّساف في التّاء: التّمتمة -
 .إذا تردّد اللّساف في الفاء: الفأفأة -
 .إدخاؿ بعض الأحرؼ الأعجمية في ابغركؼ العربية: اللّكنة -
 .العجلة في الكلبـ: الرنّة -
 .3أىوف ىذه العيوب كىي عدـ النّطق ابعيد لأحد ابغركؼ: اللّثغة -
 .التواء اللّساف عند الكلبـ: الفقلة -
سلطاف " أف يكوف الكلبـ شبيها بكلبـ العجم كقيل ىي إبداؿ الطاّء تاء مثلب: الطّمطمة -

 .تنطق سلتاف
، كىي عيب إذا جاءت في غنً موضعها، ك ابػنة : الغنّة - ىي أف يشرب الصّوت ابػيشوـ

 .ضرب منها
 .4حذؼ بعض الكلمة لتعذر النّطق بها: التّرخيم -

 .5"تأتأة نابذة عن ضعف في الذّاكرة، كتأتأة نابذة عن خلل في الأعصاب ا﵀ركّة: " كالتّأتأة نوعاف

                                                           
. 304 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 1
 .229 إبراىيم عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلبـ ك اللّغة ك التشخيص ك العلبج، ص 2

. 305 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 3
. 1/162، 1974، 4داب العرب، دار الكتاب العربي، بنًكت، لبناف، طآ مصطفى صادؽ الرافعي، تاريخ 4
 .306 حنفي بن عيسى، بؿاضرات في علم النفس اللّغوم، ص 5
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 :علاج التّأتأة4-2

 :أثبتت بذارب طبيّة كجود بعض العلبجات لظاىرة التّأتأة مبنية على أساس علمي دقيق منها

 .برفيف عملية السّمع -
 .استخداـ بعض الأشعة ابؼخصّصة لذلك -
استخداـ ابؼهدئات الطبيّة، باعتبار أفّ القلق النّفسي لعملية التّأتأة يصاحبها توتر عصبي،  -

 .1كابؼهدئات بزفّف من ذلك، كعلينا ألّا نشعر ابؼتأتئنٌ بنقص فيهم
ك بناء على ما تّم ذكره نستطيع القوؿ أفّ الباحثنٌ قد اعتادكا على معابعة ظاىرة الأمراض  -

اللّغوية ك عيوب الكلبـ من كجهة نظر طبيّة ك نفسيّة، ك أيضا البحث ابغديث ينظر إلى ىذه 
الظاّىرة لكن من كجهة نظر لسانية ، ك ىذا للكشف عن العلبقة الوثيقة بنٌ ابؼرض 

 .2الفيزيولوجي ك ابؼرض اللّغوم

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 545قضايا أساسية في علم اللّسانيات ابغديث، ص :  مازف الوعر1
. 534ابؼرجع نفسو، ص :  ينظر2
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 .اللّغة والاتصال: المحاضرة الثاّلثة عشر

 :تمهيد

اللّغة ظاىرة اجتماعية، أداة من أدكات التّواصل كالاتصاؿ، كالتعبنً عن ابؼقاصد ، كىذا ما 
جعلها بؿط اىتماـ كبنً كعناية فائقة من قبل الباحثنٌ كابؼفكرين، قدبيا كحديثا، كأضحى كجود 

تعريف جامع مانع بؼصطلح اللّغة من  الأمور العسنًة لتشعب التوجهات كتنوع الفركع ابؼعرفية لكل 
 .باحث، فما ابؼراد باللغة؟ كما معنى الاتصاؿ؟ كىل بشة علبقة بينهما؟

 :تعريف اللّغة-1

 :عرؼ مصطلح اللّغة تعريفات بصة، نذكر منها ما يلي

كأصلها لغوة ككرة كقلة، كل لاماتها ككات : "حدّ ابن جني اللّغة في منظورىا ابؼعجمي فقاؿ
 .1"لقوبؽم كركت بالكرة

لقد عني العرب منذ فترة مبكرة بابغدكد كالتعريفات، كمع ذلك فإننا لا بقد تعريفا للغة قبل 
أما حدّىا : "، كأكؿ من كضع تعريفا اصطلبحيا للغة ىو ابن جني، حيث قاؿ2القرف الرابع ىجرم

 .3"فإنها أصوات يعتبر بها كلّ قوـ عن أغراضهم

عبارة ابؼتكلم عن مقصوده كتلك العبارة فعل لسالٍ ناشئ عن : "كعرفها ابن خلدكف بقولو
القصد لإفادة الكلبـ، فلببد أف تصنً ملكة متقررة في العضو الفاعل بؽا كىو اللساف، كىو في كل أمة 

 .4"حسب اصطلبحاتها

                                                           
 .33، ابؼكتبة العلمية، القاىرة، مصر، ص 1محمد علي النجار،ج : أبو الفتح عثماف بن جني، ابػصائص، برقيق-  1
 .59عبده الراجحي، فقو اللغة في الكتب العربية، دار النهضة العربية للطباعة كالنشر، مصر، ص -  2
 .33ابن جني، ابػصائص، ص -  3
، ص 3، ج1بد السلبـ الشدادم، خزانة ابن خلدكف بنٌ الفنوف كالعلوـ كالأدب، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط: عبد الربضن بن خلدكف، ابؼقدمة، تح-  4

237. 
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كتعريف ابن جني اعتمده ا﵀دثوف كنموذج؛ لأنوّ يشمل معظم جوانب التعريف التّّ عرضها 
اللغة نظاـ من الرموز الصوتية لا : "علم اللغة في العصر ابغديث؛ إذ يعرفها بؿمود فهمي حجازم

 .1"تستغني عنها ابعماعة الإنسانية مهما كانت درجة بزلفها أك تقدمها

ىي نظاـ من الرموز الصوتية : "كيرافق تعريف ابن خلدكف ما ذىب إليو سابنً حنٌ قاؿ
الاعتباطية التّ يتم بواسطتها التعاكف بنٌ أفراد المجتمع، فهذا التعريف يعطينا صورة للغة من ناحيتها 

الكلبمية الصوتية السمعية، بينما لا يصور لنا اللغة البصرية التّ تعتمد على الكتابة، كاللغة كما نعلم 
الكتابة كالصوت، بالإضافة إلى أنوّ بشةّ أدكات أخرل تؤدم كظيفة التعبنً : بؽا جانبنٌ رمزينٌ

 .2"كالإشارات كالصور، كلكنها دكف اللغة في قدرتها التعبنًية، كقابليتها لارتقاء بارتقاء الإنسانية

، كيرل ماريو 3"اللغة ككل موضوع اجتماعي"كفي الصّدد نفسو، نلفي بيار أشار يعرفها بقولو 
 .4"علبقة كثيقة بعلم الإنساف كعلم الاجتماع باعتبارىا نتاج علبقة اجتماعية"بام أف للغة 

اللّغة نتاج : "كبساشيا ما تم ذكره، بقد العالم السويسرم فرديناد دم سوسنً بودّىا بقولو
اجتماعي بؼلكة اللساف كبؾموعة من التقاليد الضركرية التّ تبناىا بؾتمع ما ليساعد أفراده على بفارسة 

 .5"ىذه ابؼلكة

كبالتأمّل العميق بؽذه التعريفات نستشف أف اللّغة كسيلة تعبنًية اتصالية كاملة بالضركرة كما 
 .نلبحظ ذلك في كل بؾتمع معركؼ

كفيما يلي نعود  إلى تعريف ابن جني باعتباره أدؽّ التّعريفات، لنستوفي جوانبو التّ قاربو فيها 
 :ا﵀دثوف، حيث اشتمل تعريفو على أربعة جوانب ندرجها كالآتي

                                                           
 .125بؿمود فهمي حجازم، البحث اللغوم، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، ص -  1
 .114، ص 2000، 4بساـ حساف، اللغة بنٌ ابؼعيارية كالوصفية، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط-  2
 .128، ص 1996، 1عبد الوىاب تزكر، منشورات عويدات، بنًكت، لبناف، ط: بيار أشار، سوسيولوجيا اللغة، تعريب-  3
 .12، ص 1998، 3أبضد بـتار عمر، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط: ماريو بام، أسس علم اللغة، تر-  4
مالك يوسف ابؼطلب، دار آفاؽ عربية، سلسلة كتب شهرية، دار آفاؽ عربية، بغداد، / يوئيل عزيز،: فرديناد دم سوسنً، علم اللغة العاـ، تر-  5

 .27ـ، ص 1985العراؽ، 
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أكبؽا أفّ اللّغة أصوات، فلب نكاد نعرؼ مثل ىذا التحديد إلا في ابغديث، كيكاد الباحثوف 
اللغويوف بهمعوف على أف اللغة أصوات على اختلبؼ بينهم في التعبنً عن ىذه الكلمة، كمن ابؼثنً أف 
ابن جني قصر اللغة على الأصوات كأخرج الكتابة من ىذا التعريف، كىو دليل كاضح على أف علماء 
العربية لم يكونوا يدرسوف اللغة باعتبارىا مكتوبة شأف علماء فقو اللغة، كإبما كانوا يدرسونها باعتبارىا 

 .1لغة منطوقة قائمة على الأصوات شأف أصحاب علم اللّغة

كتعريف ابن جني يقترب اقترابا شديدا من تعريفات ا﵀دثنٌ في أفّ اللّغة أصوات لا حركفا 
مكتوبة، كعلى أنها نظاـ من الرموز الصوتية، ىذه الرمزية بسكن في اعتبارىا أصواتا نرمز إلى أشياء، 

كذلك كأف بهتمع حكيماف أك ثلبثة فصاعدا، : "كذلك في بؾاؿ حديثو عن أصل اللغة؛ إذ يقوؿ
فيحتاجوف إلى الإبانة عن الأشياء ابؼعلومات، فيضعوا لكل كاحدة منها بظة كلفظا، إذا ذكر عرؼ بو 

مسماه، كليغني بذكره عن إحضاره إلى مرآة العنٌ، فيكوف ذلك أقرب كأخف كأسهل من تكلف 
إحضاره، لبلوغ الغرض في إبانة حالو، بل قد بوتاج في كثنً من الأحواؿ إلى ذكر ما لا بيكن إحضاره 

كالفالٍ كحاؿ اجتماع الضدين في ا﵀ل الواحد، كيف يكوف ذلك لو جاز كغنً ىذا بفا في 
 .2"الاستحالة

للغة فهو الذم يشنً إلى كظيفتها، كىي " ابن جني"أما ابعانب الثاّلٍ الذم تضمّنو تعريف 
 .3"التّعبنً: ؛ أم كظيفة اللّغة عنده إبّما ىي"يعبّر بها كل قوـ عن أغراضهم"التّ ذكر أنها 

 

  

                                                           
 .61عبده الراجحي، فقو اللغة في الكتب العربية، ص -  1
 .1/45ابن جني، ابػصائص، -  2
 .61عبده الراجحي، فقو اللغة في الكتب العربية، ص -  3
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يعبر بها كل "كابعانب الثالث الذم قاـ عليو التعريف ىو أف اللغة ظاىرة اجتماعية، حنٌ قاؿ 
 .1"، أم كل بؾتمع، فهي بذلك لا تكوف إلا داخل المجتمع"قوـ

عن أم شيء يعبر كل قوـ : أما عن ابعانب الرابع من التعريف، يقودنا إلى طرح السؤاؿ
باللغة؟ فكلمة الأغراض نفهم منها التفكنً؛ لأنها أكثر اتساعا كشمولا من لفظة التفكنً ابغادة القاطعة 

 .2التّ قد يقتصر معناىا على الصورة العقلية أك على العمليات الذىنية
 :تعريف الاتّصال- 2

يواجو ابؼتعلّم إشكالية عدـ قدرتو على استخداـ اللّغة العربية،ك اتقاتها في ابؼواقف التّواصلية على بكو 
سليم ك فعّاؿ،نظرا لعدـ تعلّم ك استيعاب فنونها،ك أسلوب استثمارىا؛فاللّغة العربية حاضنة لإرثها ك 

كصلتُ الشيء كصلبن كصلةن ك الوصل ضد :"ك قد عرّؼ ابن منظور التّواصل بقولو.حضارتها
 .3"أنهاه إليو ك أبلغو إيّاه:ابؽجراف،ككصلو إليو ك أكصلو

التّواصل اللّسالٍ ىو سنًكرة اجتماعية مفتوحة على الابذاىات كافّة؛إذ لا تتوقّف عند حدّ بعينو،بل "ك
اللّغة ك الإبياءات،ك النّظرة،ك ا﵀اكاة :تتضمّن عددا ىائلب من سلوكيات الإنساف السّيميائية تتمثّل في

ابعسدية،ك الفضاء الفاصل بنٌ ابؼتحدّثنٌ،ك عليو لا بيكن الفصل بنٌ التّواصل اللّفظي،ك التّواصل 
 .4"غنً اللّفظي السّيميائي؛لأفّ الفعل التّواصلي ىو فعل كلّي

عملية مستمرة يتم بدقتضاىا تكوين العلبقات بنٌ أفراد "ك للتّوضيح أكثر،نورد تعريفنٌ آخرين؛إذ ىو 
 .5"المجتمع كتبادؿ ابؼعلومات كالآراء كالأفكار في رموز دالة لتحقيق أىداؼ معينة

ك -ابؼستمع-تبادؿ كلبـ بنٌ متكلّم ينتج ألفاظا موجهّة بؼتكلّم آخر يقوـ بدكر ابؼخاطب"ك ىو أيضا
الاتّصاؿ بحسب ابؼنظرين ك اللّسانينٌ ىو نقل معلومة من نقطة إلى أخرل،مكانا كانت أـ 

 .6"شخصا،بواسطة إرساليات بؽا شكل معنٌّ 
                                                           

 .76عبده الراجحي، فقو اللغة في الكتب العربية، ص - 1
 .74ابؼرجع نفسو، ص : ينظر- 2

.726،728،ص11ابن منظور،لساف العرب،دارصادر،بنًكت،لبناف،ج-  3
  

4
بؾلة جامعة تشرين للدراسات ك البحوث ،سلسلة الآداب ك العلوـ نظرية التّواصل ابؼفهوـ ك ابؼصطلح، رضواف القضمالٍ،أسامة العكش،-

 .10،ص1،2007،العدد29الإنسانية،اللبذقية،سوريا،المجلد
 .18، ص 2006، القاىرة، مصر، منًفت الطرابيشي، عبد العزيز الشد، نظريات الاتصاؿ، دار النهضة- 5

،ص-  .35ابؼعجم ابؼوحد بؼصطلحات التواصل اللغوم،ابؼنظمة العربية للتربية ك الثقافة ك العلوـ 6
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كبدا لا يدع بؾالا للشّك، أفّ الرموز الدالة ىي اللغة باعتبارىا طريقة إنسانية خالصة للبتصاؿ 
الذم يقوـ على نظاـ من الرموز، بدعنى أف اللغة برقق إنسانية الإنساف، فخاصية الترميز خاصية 

إنسانية، كأصل اللغة من الناحية النفسية يتلخص في خلق الرموز، كىذا ما يفرؽ بنٌ لغة الإنساف 
كلغة ابغيواف، ثم إنوّ من خصائص اللغة أنّها صوتية؛ أم الإبغاح على ضركرة الشّكل الشّفوم، كبذلك 

تكوف اللغة بؾموعة من الرموز التفابنية أك الوسيلة التّ يتسنى بها برديد سلوكات الفرد ابذاه غنًه 
كجوىر اللغة يتلخص في أنها بزصص رموزا صوتية للعناصر ابؼختلفة للتجارب، كىذه الرموز بهب أف 

، كمن  ىذا ابؼنطلق بيكننا القوؿ إفّ 1تكوف بـصصة بحسب التعارؼ لا بحس الطبيعة، كلا ابؼنطق
 .2اللّغة عنصر مهم في برقيق العملية التواصلية، لأنها الأداة الرئيسية كالوسيلة الأساسية لتربصة الأفكار

  

                                                           
 .63بساـ حساف، مناىج البحث في اللغة، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، الدار البيضاء، ابؼغرب، ص - 1
 .19ابؼرجع نفسو، ص : ينظر- 2
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 : وظائف اللّغة- 3
بؼا كانت اللّسانيات تنشد العلم الكلي في الاىتماـ بالظاىرة اللغوية، تعنٌّ  عليها استنباط 
السلك الرابط بنٌ تعريف اللغة عضويا ككظيفيا، بأنها أداة الإنساف إلى إبقاز العملية الإبلبغية بفا 

 .1يطوع برويل التعايش ابعماعي إلى مؤسسة إنسانية تتجلى بكل ابؼقومات الثقافية كابغضارية
لقد تباينت الآراء حوؿ كظيفة اللغة، كيرجع ذلك إلى اختلبؼ كجهات النظر كالرؤيا التّ 

ينظر من خلببؽا إلى اللغة، فأىل ابؼنطق كالفلسفة كالنفسانيوف ربطوا اللغة بالفكر كابؼنطق، كبنوا 
، فلم يركا في اللغة إلاّ  تفسنًاتهم للحقائق اللغوية على أسس فلسفية تتماشى مع مبادئ ىذه العلوـ

أنّها كسيلة للتعبنً عن الأفكار كابؼشاعر كالرغبات، من بنٌ ىؤلاء ىنرم سويت، إدكارد سابنً، كلم ير 
النفسانيوف في اللغة إلا أنّها منبّو يستدعي الاستجابة، كبصيع ىؤلاء يعتمدكف على العقل كيهملوف 

 .2ابعانب الاجتماعي
في ابؼقابل إلى ذلك، عني الاجتماعيوف باللغة كنظركا إليها على أنها حقيقة اجتماعية كنتيجة 
للبتصاؿ الاجتماعي، كتطورىا كبموىا مرىوف بوجود ابعماعات، كالوظيفة الأساسية للغة عند ىؤلاء 
: ىي تأدية الأغراض الاجتماعية،كمن أنصار ىذا الرأم مالينوفسكي، كللغة عدة كظائف تؤديها أبنها

 .الوظيفة الثقافية، الوظيفة الفكرية، الوظيفة النفسية ابعمالية، كالوظيفة الاجتماعية التواصلية
 :الوظيفة الاجتماعية التّواصلية* 

نقل الرسالة "تعدّ اللّغة عاملب جوىريا لتسهيل عملية التفاعل الاجتماعي بنٌ النّاس؛إذ ىي 
بواسطة نظاـ من (السامع أك القارئ)إلى ابؼرسل إليو،أك ابؼتلقي(ابؼتكلّم أك الكاتب)من ابؼرسِل

 كبيكننا 3"أـ إبيائية في التّواصل الإبيائي(في الكتابة)أـ كتابية (في اللّغة)الرّموز،سواء أكانت رموزا صوتية
أف نتصور دكرىا في ىذا المجاؿ، إذا فرضنا أننا حللنا بنٌ قوـ لا نعرؼ لغتهم، ماذا سنفعل؟ بدكف 

.4شك سنكوف متضايقنٌ منكمشنٌ في حنٌ لو عرفنا لغتهم ستندمج معهم بقدر بسكننا منها  
 :ككظيفة اللّغة الاجتماعية تتمثل في الفهم كالإفهاـ كالتواصل كأبرز مظاىرىا

                                                           
 .29عبد السلبـ ابؼسدم، اللسانيات كأسسها ابؼعرفي ، ص - 1
 .28كماؿ بشنً، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، مصر، ص : ستيفن أكبؼاف، دكر الكلمة في اللغة، تر- 2

.101ص،1،1990كي،معجم ابؼصطلحات اللّغوية،دار العلم للملبينٌ،بنًكت،لبناف،طببعلاؿ مننً - 3
  

 .18عبد السلبـ ابؼسدم، اللسانيات من خلبؿ النصوص، الدار التونسية للنشر، ص : ينظر- 4
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 .السياسية، الدينية، الاجتماعية كغنًىا: التّعبنً عن الآراء ابؼختلفة- 1
 .التّعبنً عن الأحاسيس كابؼشاعر ابذاه الآخرين في المجالات الاجتماعية، كابؼواقف ابؼختلفة- 2
 .التّعبنً عن ابغاجات التّ يود الإنساف برقيقها في حياتو الاجتماعية- 3
 .1التّأثنً في عواطف كعقوؿ ابعماىنً في ابؼواقف كالأغراض ابؼختلفة- 4

كتأسيسا على ما سلف، بيكننا القوؿ إفّ  اللّغة بالنسبة للمجتمع ىي الأداة التّ تربط أفراده 
بعضهم ببعض، كأف الوظيفة العامة بؽا ىي الوظيفة التواصلية؛ ىي الأداة الأساسية في حياة الفرد 

كالمجتمع، باعتبارىا الوسيلة الأكثر فعالية في بسكنٌ الفرد من الدخوؿ في علبقات كتفاعلبت اجتماعية 
 .2تواصلية بـتلفة، كما ىي أداتو في عملية التكامل مع الثقافة التّ ينتمي إليها

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .08عماد توفيق السعدم كآخركف، أساليب تدريس اللغة العربية، دار الأمل للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ص - 1
 .19عبد السلبـ ابؼسدم، اللسانيات من خلبؿ النصوص، ص :  ينظر- 2
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التّّجمة الآلية : المحاضرة الرّابعة عشر
 : تصدير

 إفّ للتّعدد اللّغوم دكرا بارزا في ظهور التّربصة، التّّ يسرت عملية الاتّصاؿ كالتّواصل بنٌ 
، فهي  كقد سابنت في انتقاؿ العلوـ كابؼعارؼ بنٌ ابغضارات؛الشّعوب كالأمم، كىي قدبية الوجود

الوعاء الشامل لكلّ ما عرفو الإنساف في رحلتو الطويلة من الابتكارات،كما اعترض سبيلو من »
 .1«ابؼصاعب ابؼبنية أساسا على اختلبؼ الثقافات كتنوع الذىنيات كبذدّد اللّغات

 كقد استطاعت اللّغة العربية مسايرة التّقدـ العلمي كالتّطور التكنولوجي بفضل تضافر جهود 
كتعدّ ىذه . أبنائها من خلبؿ إعادة صياغتهم موركثنا اللغوم صياغة جديدة كفق استخداـ ابغاسوب

الدراسة من أحدث الابذاىات اللسانية العربية ابؼعاصرة ابؼعقدة كالعويصة بعانبها الإجرائي من جهة، 
 فما ابؼراد بابؼعابعة الآلية للّغة؟.ك لعمقها  ك دقتّها من جهة أخرل

 
توظيف ابغاسوب بدا بوتويو من » يعُنى بابؼعابعة الآلية للّغة :الدعالجة الآلية للّغة؛قراءة في الدفهوم-1

عمليات حسابية كإحصائية رياضية كخوارزميات دقيقة، كما يتميّز بو من سعة بززين ىائلة كسرعة 
:  تعريفا جامعا ؛فقاؿDavid Crystalالإنتاج كالتنفيذ، في خدمة اللغة، فقد كضع العالم اللغوم 

ىو فرع من الدّراسات اللّغوية الّذم يوظّف تقنيات كمفاىيم حسابية كآلية بهدؼ توضيح ابؼشكلبت 
 .2«اللّغوية

 بيثّل اصطلبح التربصة الآلية الاسم ابؼعيارم كالتّقليدم ابؼتّفق عليو للتّعبنً عن مثل ىذه النّظم »ك
ابغاسوبية ابؼسؤكلة عن إنتاج تربصات النّصوص من إحدل اللّغات الطبّيعية إلى لغات أخرل،سواء 

كانت  بدساعدة الإنساف أك بدكنو، لذلك بيكننا الاكتفاء فقط باستخداـ ىذا الاصطلبح الأخنً 
نظرا لأنوّ قد انتشر انتشارا كاسعا، كقد يتسبب تغينًه إلى ابػلط بينو كبنٌ ما يظهر بعده من 

                                                           
، دمشق، سوريا، ص 1999، 55ععبد الرحيم جزؿ، التربصة بنٌ النظرية كالتطبيق، بؾلة التربصة كالاصطلبح كالتعريب، -  1

28 .
  www.alnajem.com  صلبح الناجم، علم اللغة ابغاسوبي-  2
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لابد أف يكوف اصطلبحا مرتبطا بالتوليد الآلي، لأفّ الباحث كابؼترجم »ك. 1«مصطلحات مستحدثة
كىي . 2«العربي في حاجة ماسة إلى كمّ ىائل من ابؼصطلحات، كلن تتأتى ابؼواكبة إلا بالتّحوسب

يقوـ على أساس التربصة من لغة طبيعية إلى لغة طبيعية أخرل باستخداـ »ميداف بحثي كتطبيقي 
بتفهّم ابعملة في اللغة ابؼصدر كبرليلها بناء على القواعد »، كتقوـ 3«ابغاسوب كالأنظمة ابغاسوبية

ابؼوضوعية للغة ابؼصدر كنقلها إلى اللغة ابؽدؼ، ثم توليدىا في اللّغة ابؽدؼ بناء على القواعد 
 .4«ابؼوضوعية للّغة ابؽدؼ

كعليو، فإفّ التّربصة الآلية ىي تدخّل الذكاء الاصطناعي عن طريق مساعدة ابغاسوب لأداء فعل 
التّربصة عن طريق الأبماط اللّغوية كابؼعرفية ابؼخزنّة بفعل تراكيب كمصطلحات يسترجعها في مقابل اللّغة 

كالذكاء الاصطناعي يأتي عن طريق ذلك ابعهاز ابؼعقّد الّذم بوتاج إلى أدؽّ . التّّ  يترجم منها
التّفاصيل لكي يفهم ما نريد، كلكي ينفذ ما يطلب منو، كىو كسيلة جيّدة لتقدلَ معظم مهارات 

ا النظم )تربصة البربؾيات ابغاسوبية »كىي . 5اللّغة كعناصرىا ابؼختلفة سرعة كترتيبا كإحصاءن كتصحيحن
لنقل مضموف نص في لغة طبيعية أكلى  يصطلح على تسميتها باللّغة الأصل إلى لغة  (ابغاسوبية

طبيعية ثانية يصطلح على تسميتها بلغة الوصل، كما يصطلح على تسمية النّص الأصلي الّذم 
يفترض معابعتو حاسوبيا، كمن بشةّ إنتاج نص مترجم يصطلح على تسميتو بالنّص ابؼخرج، كبُذرل 

6«عملية التّربصة الآلية إمّا بدساعدة الإنساف أك من دكنو  
 على ما تّم ذكره، بيكننا القوؿ، إفّ التّربصة الآلية كليدة علوـ شتّ كعقوؿ معرفية، ىي علم كبناءن 

؛ إذ تستلهم ...علم اللّسانيات، الذكاء الاصطناعي، علم ابغاسوب، ابؼعلوماتية:اللسانيات عدّة،ىي

                                                           
. 09، ص 2001، 1عبد الله بن أبضد ابغميداف، مقدمة في التربصة الآلية، مكتبة العبيكاف، الرياض، السعودية، ط-  1
. 129، ص 2005، 1محمد الديداكم، منهاج ابؼترجم، ابؼركز الثقافي العربي، الدار البيضاء،ػ ابؼغرب، ط-  2
سناء منعم، اللسانيات ابغاسوبية كالتربصة الآلية، بعض الثوابت النظرية كالإجرائية، منشورات بـتبر العلوـ ابؼعرفية بفاس، -  3

. 140ص / ،2015، 1ابؼغرب، عالم الكتب ابغديث، الأردف، ط
. 244، ص 2009، 1كابغلوؿ، دار غريب، القاىرة، مصر، ط– سلول بضادة، ابؼعابعة الآلية للغة العربية، ابؼشاكل -  4
. 202صالح بلعيد، دركس في اللسانيات التطبيقية، ص : ينظر-  5
، عماف، ؿمحمد زكي خضر، اللغة العربية كالتربصة الآلية، ابؼشاكل كابغلوؿ، مؤبسر التعريب، ابؼنظمة العربية -  6 لتربية كالثقافة كالعلوـ

. 08، ص 2008الأردف، 
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أفكارىا كمعارفها، كتنهل إجراءاتها من ىذه ابؼنابع الفكرية السّالفة الذكر بغية معابعة اللّغات الطبّيعية 
 .صوتيا كصرفيا كبكويا كمعجميا كدلاليا، كبؿاكلة الانتقاؿ بها من الوصف إلى التّوصيف

 
 : مراحل التّّجمة الآلية-2

 :يتعامل ابغاسوب مع التّربصة كفق طريقتنٌ
 يقوـ ابغاسب بتربصة ابؼفردات، كتقدلَ مكافآتها في اللّغات ابؽدؼ ،ليوظفها : الطرّيقة الأكلى

ابؼستخدـ في برريره للنّصوص، لا يتعدل إلى تربصة معالٍ ابؼفردات التّ تكسبها في السّياؽ 
 .الاستعماؿ كالتركيبي

 تتحقّق فيها تربصة لغوية دقيقة للّغة في مستوياتها الصّرفية كالنّحوية كابؼعجمية : الطرّيقة الثاّنية
كالبراغماتية، كينبغي حصر ابؼفردات كابؼصطلحات في نطاؽ خاص بكلّ قطاع أك بؾاؿ، 
كبالتّالي ربح الوقت؛ لأفّ التّربصة ابؼتحققة ىنا خاصة أك بـتصة بعد بذميع ابؼصطلحات 

تستخدـ التّربصة الآلية في ىذه  ابؼرحلة قواميس ثنائية اللّغة لوصف التقابل بنٌ »، ك1كابؼفردات
مفردات اللّغتنٌ ابؼعنيتنٌ بالتّربصة، كتسمى عادة بقواميس النّقل أك التّحويل، أين يتمّ الاستعانة 

، كيعاد 2«بها للبحث عن ابؼفردات ابؽدؼ ابؼكافئة للمفردات ابؼصدر كاختيار ابؼناسب بؽا
كفقا لأدكارىا الدلالية، ككثنًا ما بقد للكلمة الواحدة مرادفات عدّة بهب بسييزىا »تصنيفها 

 .3«بحسب سياؽ الكلبـ
كتشهد معابعة اللّغات الطبّيعية ظهور أساليب مبتكرة، ينطلق بعضها من منطلق اللّغة القائم على 
استيعاب قواننٌ ىذه اللّغات كقواعدىا، كينطلق بعضها الآخر من منطلق الآلة القائم على بمذجة 

اللّغة في مستوياتها ابؼتعدّدة، كالواقع أفّ الأساليب كابؼناىج ابؼستخدمة في معابعة اللّغات تتسم بقدر 
من ابؼركنة التّ تسمح بابعمع بنٌ ابؼعطيات اللّغوية، كالإحصائية على النّحو الّذم بيكّن من الوصوؿ 

                                                           
 .07، شبكة الألوكة، ص (رقمنة اللغة العربية كرىاف بؾتمع ابؼعرفة)إبراىيم مهديوم، اللّسانيات ابغاسوبية -  1
 .116 ص عبد الله بن أبضد ابغميداف، مقدمة في التربصة الآلية،-  2
، 1بؾموعة من الباحثنٌ، التربصة في الوطن العربي، بكو إنشاء مؤسسة عربية للتربصة، مركز دراسات الوحدة العربية، بنًكت، ط-  3

 .322، ص 2000
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إفّ الوقوؼ على بقاعة ىذه . إلى أفضل النّتائج ابؼمكنة في تطبيقات حوسبة اللّغات الطبّيعية
الأساليب كصلبحيتها للمعابعة يستدعي تقييما موضوعيا، يتجاكز الإطار النظرم الافتراضي إلى 

الإطار التّطبيقي العملي، يساعد على استكشاؼ إشكالات ابؼعابعة كعقباتها، كيقدّـ حلولا فعّالة 
لتجاكزىا، كلعلّ مثل ذلك التّقييم الّذم يضع بنٌ أيدينا حقيقة، مفادىا أساليب معابعة اللّغات 

الطبّيعية تتكامل فيما بينها، فيعوّؿ على بعضها في بناء تطبيقات معيّنة، كيعوّؿ على أخرل في تطوير 
 .1ىذه التّطبيقات

بؼواكبة - التّ لا مناص منها– كصفوة القوؿ، إفّ التّربصة الآلية أضحت من الأمور الضّركرية 
الانفجار ابؼعرفي التّكنولوجي ،كمعايشة التّقانة ابغديثة كمسايرة العصرنة كالثّورة ابؼعلوماتية؛ كقد نالت 

 .قدرا كبنًا من ابعهود باعتبارىا النّموذج الآلي للمنظومة اللّغوية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، 2019، 1بؿسن رضواف، معتز با﵁ السعيد، تطبيقات أساسية في ابؼعابعة الآلية للغة العربية، الرياض، السعودية، ط: ينظر-  1

نقلب عن بظية عامر، أثر اللسانيات ابغاسوبية في خدمة اللغة العربية، بؾلة القارئ الدراسات الأدبية كالنقدية كاللغوية، . 11ص 
 .477، الوادم، ابعزائر، ص 2020جواف 
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 .1997 لسانيات من اللّسانيات، دار ابؼعرفة ابعامعية، القاىرة، مصر، -28              

 سامر عامر:  
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 .2002، 3ط

 السعيد يطوي: 
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، 1 تعلم اللّغات ابغية كتعليمها بنٌ النّظريةّ كالتطبيق، مكتبة لبناف، بنًكت، لبناف، ط-38        
1981. 

 و آخرونطو علي حسنٌ الدليمي : 
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 عبد الرحمن بن خلدون: 
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  .2010فن الاستماع كطرؽ تدريسو كاختباره، عالم الفكر، الكويت، -45         
 عبد الرحمان الذاشمي، محسن علي عطية: 
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 و آخرونعماد توفيق السّعدي : 
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